peDpocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Trumann, Jana

DIPF

Woher weil3t Du das? Zum Umgang mit Wissen aus subversiven und

kollaborativen Kontexten

Forum Erwachsenenbildung 48 (2015) 4, S. 22-25

Quellenangabe/ Reference:

Trumann, Jana: Woher weif3t Du das? Zum Umgang mit Wissen aus subversiven und kollaborativen
Kontexten - In: Forum Erwachsenenbildung 48 (2015) 4, S. 22-25 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-249139 - DOI: 10.25656/01:24913

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-249139

https://doi.org/10.25656/01:24913

in Kooperation mit / in cooperation with:

http://www.waxmann.com

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, personliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieRlich fur den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments mussen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit der Verwendung dieses
Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:
pebocs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

¥ WAXMANN

WWW.waxXxmann.com

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft


https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-249139
https://doi.org/10.25656/01:24913
http://www.waxmann.com

22 » schwerpunkt

)) Woher weillt Du das? Zum Umgang mit Wissen aus
subversiven und kollaborativen Kontexten

I. Alltagswissen

Dr. Jana Truman im Fokus

Mit der Idee eines an-
ders organisierten
Zusammenlebens en-
gagieren sich gegen-
wirtig Menschen ver-
starkt in zivilgesell-
schaftlichen Initiativen
und Projekten, etwa in

Wissenschaftliche
Mitarbeiterin an der
Universitdt Duisburg-
Essen, Fakultat fur
Bildungswissenschaften,
Fachgebiet Erwachsenen-
bildung/Politische Bildung

jana.trumann®@uni-due.de
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¢ Z. B. Finke a.a.0.;
Helfrich, S./Heinrich-
Boll-Stiftung (Hrsg.)
(2012): Commons.

Fiir eine neue Politik
jenseits von Staat und
Markt. Bielefeld; Les
Convivialistes (2014):
Das konvivialistische
Manifest. Fur eine neue

Biirgerinitativen, Ge-

meinschaftsgirten,
Repair-Cafes, Tauschnetzwerken, ~Wohnprojek-
ten und vielem anderen mehr. Dieses Engagement
schlieft an den Allmende- bzw. Commons-Ge-
danken an, der von einer gemeinschaftlichen Ver-
antwortung fir Gemeingiiter ausgeht und auf die
Nachhaltigkeit gesellschaftlicher Entwicklung ab-
hebt.! Ausgangspunkt ist der Gedanke einer ande-
ren Organisation des Zusammenlebens, wo Men-
schen in ihrem jeweiligen Lebensumfeld in relativ
selbstbestimmten, kleinen Handlungszusammen-
hédngen gemeinschaftlich aktiv an einem Projekt ar-
beiten und Handlungsalternativen zum Bisherigen
entwickeln.” Die Top-Down-Perspektive wird ver-
lassen und gesellschaftliche Entwicklung aus Sicht
der handelnden Subjekte neu betrachtet. Wenn nun
die jeweils unterschiedlichen Perspektiven auf Welt
und die konkrete Ausgestaltung des Zusammenle-
bens kooperativ, im Dialog, reflektiert und weiter-
entwickelt werden, dann sind solche kollaborati-
ven Handlungsraume auch Lernrdume.’ Etwa dann,
wenn sich die Beteiligten in der Umsetzung ihrer
Ideen einem Handlungsproblem gegeniibersehen,
das sich nicht ohne Weiteres verstehen ldsst und fiir
dessen Losung kein addquates Wissen vorhanden
ist.* Im Rahmen der Commons-Debatte wird in
diesem Zusammenhang auf Wissensallmenden hin-
gewiesen, was bedeutet: Im Rahmen von Projekten
und Initiativen wird themenspezifisches Wissen ge-
neriert, welches gemeinschaftlich genutzt werden
kann.?

Von Dritten wird das in solchen Lern-Hand-
lungsrdumen erzeugte Wissen sehr unterschiedlich
aufgefasst. Einerseits wird es etwa in der Citizen-
Science- oder Commons-Debatte stark gemacht
und fiir nachhaltige gesellschaftliche Entwicklun-
gen als bedeutsam hervorgehoben,® anderseits blei-
ben die vielfiltigen Lernmdglichkeiten in nicht in-
stitutionellen Kontexten in Bildungsplanung und
Bildungsalltag aber haufig unberiicksichtigt und das
dort erzeugt Wissen wird gar argwohnisch bedugt.
Auch wenn vor dem Hintergrund Lebensbegleiten-

den Lernens selbstgesteuertes und informelles Ler-
nen stark an Bedeutung gewonnen hat (etwa zu se-
hen an den Zertifizierungsbestrebungen und der
Forderung von Selbstlernkompetenzen in Schule
und Hochschule), wird die selbsttitige Aneignung
von Wissensbestinden im Zuge konkreter gesell-
schaftlicher Gestaltungsprozessen jedoch héufig ab-
gewehrt als aufgenommen. Untermauert wird die-
se negative Perspektive auf Selbstgelerntes dann mit
dem Hinweis darauf, dass die Gefahr bestehe, ,Fal-
sches’ zu lernen und damit das System gefidhrdet sei.
Deshalb sei eine korrigierende Einordnung im Rah-
men institutioneller Bildungsangebote notwendig.”
»Das Wissen von Laien [wird] bisher bei den Wis-
senschaftsprofis [...] unterschitzt und nicht wirk-
lich ernst genommen. Es bleibt ihnen ,zu einfach;,
wohl oft auch methodisch zu wenig abgesichert®?
Was jedoch falsch und was richtig ist, wer das fest-
legt und ob institutionalisiertes Lernen immer auch
,das Richtige® vermittelt, bleibt dabei ausgeblendet.
Eine solche vereinfachte Gegeniiberstellung (gut/
schlecht, richtig/falsch, verfasst/nicht verfasst, for-
mell/informell usw.) erscheint zu einseitig. Fin-
ke ruft daher zu einer ,Rehabilitierung des norma-
len Alltagswissens“ auf und macht sich im Rahmen
der Citizen-Science-Bewegung fiir eine Uberwin-
dung der Gegentiberstellung von Experten und Lai-
en stark.’ In Konsequenz bedeutet dieses Pladoyer,
solche Lernhandlungen iiberhaupt erst einmal dezi-
diert in den Blick zu nehmen und in ihrer Eigenheit
zu betrachten. Vor diesem Hintergrund wurden in
einer eigenen empirischen Studie Biirgerinitiativen
als selbsttatig initiierte Lern-Handlungsrdume ana-
lysiert.!

Die  subjektwissenschaftlichen =~ Uberlegun-
gen von Klaus Holzkamps waren dabei interes-
sant, weil dort die Expansivitit und Handlungs-
orientierung von Lernprozessen stark gemacht
wird."! Zu Lernhandlungen kommt es dann, wenn



»das Subjekt in seinem normalen Handlungsvoll-
zug auf Hindernisse oder Widerstinde gestofien
ist und sich dabei vor einer Handlungsproblema-
tik sieht, die es nicht mit den aktuell verfiigbaren
Mitteln und Fihigkeiten, sondern nur durch [...]
den Umweg des Einschaltens einer ,Lernschleife’
iberwinden kann“'? Im kooperativen Lernprozess
wird dann mit den unterschiedlich zur Verfiigung
stehenden Mitteln in Arbeitsteilung ein gemein-
sames Thema bearbeitet und ,iberlappende Zo-
nen des Wissens/Kénnens“?* hergestellt. Gemeint
ist damit, dass jeder Mitlernende sich ,Teilwissen’
aneignet, welches in der gemeinsamen Diskussion
und Reflexion den Blick auf den jeweiligen Gegen-
stand erweitert. Kooperative Lernprozesse unter-
stiitzen durch die Perspektivenverschriankung so-
mit eine differenzierte Gegenstandsbetrachtung,
das Handlungsrepertoire wird vergrofiert und eine
unabhingigere Position ermdglicht.'* Mit Bezug
auf den eingangs angesprochenen ,unberechenba-
ren Selbstlernenden’ ist dann ,,jemand, dessen Ler-
nen sich frei entfalten kann, quasi ein Unsicher-
heits- und Risikofaktor!* - eine Erklarung fir die
Skepsis oder Abwehr gegeniiber selbsttitig initiier-
ten Lernprozessen und den daraus resultierenden
Wissensbestanden.

Il. Empirische Befunde - Umgang mit
Wissen in Initiativen

Die Studie hat diesen lerntheoretischen Zugang auf-
genommen und danach gefragt, auf welche Hand-
lungsprobleme Mitglieder von Initiativen in ihrer
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Arbeit stofSen und wie sie diesen jeweils begegnen.
Empirische Grundlage bildete eine tiber zwei Jah-
re durchgefiihrte teilnehmende Beobachtung mit
Gruppengespréichen in fiinf Initiativen aus den Be-
reichen Natur- und Umweltschutz sowie Verkehrs-
planung und Stadtgestaltung. Die empirische Studie
konnte zeigen, dass im Rahmen von Biirgerinitia-
tiven sehr vielfiltige Lern-Handlungen vollzogen
werden, welche sich in einem Lern-Handlungsraum
darstellen lassen, der durch die Dimensionen ,in-
dividuell-kooperativ;, ,aufnehmend-weitergebend'
und ,aktional-reflexiv‘ gekennzeichnet ist.'® Mit Be-
zug auf die oben angesprochenen Wissensallmen-
den soll an dieser Stelle der Blick auf die ,Aufnahme
und Weitergabe von Wissen® in Biirgerinitiativen
gerichtet werden.

In der Analyse des empirischen Materials zeigte
sich, dass Initiativenmitglieder in der Bearbeitung
der jeweiligen Themenfelder nicht nur in vielfalti-
ger Weise auf externes Wissen zuriickgreifen, son-
dern auch die Weitergabe des selbsttitig angeeigne-
ten Wissens an andere eine hohe Relevanz hat.

Bei der Aufnahme von externem Wissen ist vor
allem eine themen- und handlungsbezogene Aus-
differenzierung zu beobachten: Werden zunichst
auf den Einzelfall bezogene Verwaltungsvorlagen
und Ahnliches bearbeitet, so zieht man im weite-
ren Lernverlauf relevant erscheinende Fachlitera-
tur oder Expertenberichte hinzu und thematisiert
deutlich vom Einzelfall abgehobene Aspekte, etwa
anhand einer Studie zur Funktionsweise von Navi-
gationsgerdten oder des Weltklimaberichtes. Eine

Kunst des Zusammenle-
bens. Bielefeld; Welzer,
H. (2013): Selbstden-
ken. Eine Anleitung
zum Widerstand.
Frankfurt a. M.

7 Vgl. u. a. Patzelt,
W.J. (2009): Politikfern
sind die Ahnungslosen.
In: Kursiv — Journal fur
Politische Bildung, H. 1,
S. 12-17; Reischmann,
J. (2014): Es ginge
auch ohne. Gegenrede:
informelles Lernen - Ein
eindeutiges Jein. In:
Weiterbildung - Zeit-
schrift fir Grundlagen,
Praxis und Trends. H. 5,
S. 26-28.

8 Finke a.a.0., S. 17.

° Vgl. Finke a.a.O., S.
62.

° Trumann, J.

(2013): Lernen in
Bewegung(en). Politi-
sche Partizipation und
Bildung in Biirgerinitia-
tiven. Bielefeld.

" Vgl. Holzkamp, K.
(1995): Lernen. Sub-
jektwissenschaftliche
Grundlegung. Frankfurt
a. M./New York.

2 Vgl. Holzkamp, K.
(2004): Wider den
Lehr-Lern-KurzschluB.
Interview zum Thema
,Lernen’'. In: Faulstich,
P.; Ludwig, J. (Hrsg.):
Expansives Lernen. Balt-
mannsweiler, S. 29-38.

3 Holzkamp a.a.O., S.
511.

4 Vgl. Holzkamp a.a.O.,
S. 528.

5 Holzkamp a.a.O., S.
523.

6 Vgl. Trumann, Jana
(2013): Lernen in
Bewegung(en). Politi-
sche Partizipation und
Bildung in Burgerinitia-
tiven. Bielefeld.
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7 Finke, P. (2014):
Citizien Science. Das
unterschitzte Wissen
der Laien. Miinchen,
S. 62

'8 Finke a.a.O., ebd.

% Finke a.a.O., S. 65.

20 Finke a.a.O., S. 7f.

zunehmende Beschiftigung mit dem eigenen Ge-
genstand bringt dann eine wachsende Tiefe des Ge-
genstandsaufschlusses mit sich. Dies bedeutet, der
eigene Gegenstandsbereich weitet sich sukzessive
aus, wird in einen grofleren thematischen Kontext
gestellt und nicht mehr nur die anfinglich zugrun-
deliegende Handlungsproblematik diskutiert und
bearbeitet. Am Beispiel des Themas ,Larm" gestalte-
te sich die selbsttitig in Gang gesetzte thematische
Ausdifferenzierung folgendermafien: Zunéchst in-
teressiert die Larmbelastung im Stadtviertel, dann
wurden unterschiedliche Definitionen von Larm
recherchiert, spater wurden generelle Auswirkun-
gen von Lirm auf die Gesundheit diskutiert, um
schliefflich die Lirmbelastung der gesamten Stadt
zu betrachten und nach diesbeziiglichen ,Losungs-
moglichkeiten fir ein gesamtstddtisches Konzept
zu suchen.

Eine andere Moglichkeit der Aufnahme exter-
nen Wissens liegt in der Kooperation mit anderen
Initiativen, Vereinen oder Verbdnden, wie etwa dem
BUND oder VCD. Mitglieder anderer Initiativen
werden insbesondere dann einbezogen, wenn es um
den Erwerb handlungspraktischen Wissens geht,
wie etwa das geeignete Vorgehen bei Einwendungen
gegeniiber geplanten Vorhaben oder die erfolgrei-
che Ansprache von politischen Vertretern. Der Ein-
bezug der fachlichen Expertise von Vereinen oder
Verbanden beispielsweise durch die Veranstaltung
von Vortragen oder die Teilnahme an Fachtagungen
dient dann der Vertiefung iibergreifender Themen-
felder, wie etwa der genannten Auswirkungen von
Larm auf die Gesundheit.

Neben der Aufnahme von externem Wis-
sen konnte als Besonderheit des Lernhandelns in
Biirgerinitiativen gleichzeitig eine intensive Wei-
tergabe des selbsttitig generierten Wissens aufge-
zeigt werden. Zentral ist hier der Wissenstransfer
zwischen einzelnen Initiativen, wo insbesondere
linger existierende Initiativen als Ansprechpart-
ner respektive Experten fiir die Mitglieder ,neuer
Biirgerinitiativen fungieren und entsprechend be-
ratend zur Seite stehen. Indem die Mitglieder der
Initiativen auch den Biirgern des Stadtteils als Ex-
perten zu bestimmten Sachfragen den Stadtteil be-
treffend zur Verfiigung stehen, verlésst die Experti-
se den ,inner circle der Initiativen. Mit Griindung
eines Initiativenverbunds und einer Wihlergemein-
schaft wird dieses Beratungsangebot dariiber hin-
aus in eine andere quasi institutionelle Organisati-
onsform transferiert. Die Wahl solcher Initiativen
tibergreifender und auch gegenstandsunabhingiger
Organisationsformen wurde von den Initiativen-
Mitgliedern als erweiterter und nicht reglementierter
Partizipationsraum interpretiert, wo eine kritische
Betrachtung von Themenfeldern und eine Diskussi-
on der daraus resultierenden alternativen Perspekti-
ven ermoglicht wird.

Das Repertoire der offentlichen Weitergabe des
angeeigneten Wissens ist breit gefichert. So wird

durch unterschiedliche Veranstaltungen (Infostin-
de, Vortrdge in Stadtteilzentren, Workshops, Rad-
touren, Feste u.v.m.) tiber die jeweiligen Themen
informiert und kritische Aspekte werden zur Dis-
kussion gestellt. Problemgegenstinde der Initiati-
ve konnen so zum Thema der kommunalen Offent-
lichkeit werden; so kann sich jede/r Bewohner/in
der Stadt oder des Stadtteils in kooperative Lern-
handlungen, die tiber den Rahmen der jeweiligen
Initiativen hinausgehen, einbringen.

Il. Impulse fiir die Bildungsarbeit

Das empirische Beispiel zeigt, wie unbegriindet eine
pauschale Skepsis gegeniiber dem in Alltagszusam-
menhédngen generierten Wissen ist. Dem verbrei-
teten Vorurteil der einseitigen und vereinfachten
Diskussion von Themenfeldern in der Praxis kann,
bezogen auf die untersuchten Biirgerinitiativen,
eine hohe thematische und organisatorische Ausdif-
ferenzierung selbstinitiierten Lernens entgegenge-
setzt werden.

Peter Finke sieht einen wesentlichen Unterschied
der Wissensgenerierung von Experten und Laien
im unterschiedlichen ,Entstehungs- und Anwen-
dungsraum des Wissens’. Das im Rahmen von
Biirgerinitiativen generierte Wissen ist stark an den
jeweiligen Alltagszusammenhang und die dort vor-
gefundenen Problemgegenstinde gebunden und
dennoch tberschreitet es diese. Das Wissen ,,der
Profis [stammt dagegen] aus den Traditionen der
verschiedenen Ficher, die immer Spezialperspek-
tiven folgen“'® Das heifit, der jeweilige Gegenstand
wird aus einer disziplindren Logik betrachtet, was
dazu fithren kann, dass dazu quer liegende Aspek-
te unberticksichtigt bleiben.

.Bei den Laien gibt es keinen Zwang,
bestimmte abstrakte Themenfelder
bearbeiten zu missen, nur weil eine
vorgegebene Wissenschaftssystematik
oder die aktuelle Konkurrenzsituation
dies erfordert"”®

Die Studie bestitigt dies empirisch, denn die Mit-
glieder der Biirgerinitiativen generieren sehr auto-
nom und selbstbewusst ihre Lernthemen, Orte und
Wege. Thre Lernhandlungen orientieren sich dabei
nicht an irgendeinem zuvor definierten und mess-
baren Output, sondern erfolgen in einem zundchst
einmal ergebnisoffenen Prozess. Mit der Durchfiih-
rung zum Beispiel von Parkfesten oder Radtouren
wihlen Biirgerinitiativen ganz bewusst unverbind-
liche, niedrigschwellige und weniger ,formliche’
Arrangements. Sie verfolgen gegeniiber etablier-
ten Lehr-Lern-Settings eine ganz andere Praxis der
Wissensaneignung und legen vor allem Wert auf
»einen breiten Zugang zum Wissen und die akti-
ve Beteiligung vieler Menschen an seiner Gewin-
nung®.



Die Initiativenmitglieder verfolgen keine
Exklusivitdtsstrategien der Wissensgenerie-
rung, sondern sind an einem moglichst
breiten Dialog interessiert. Durch diesen
Ansatz ist nicht mehr nur eine Seite der
Besitzer oder die Konstrukteurin des Wis-
sens, sondern die Grenzen zwischen
Expertinnen/Experten und
Laiinnen/Laien weicht auf.

Wissensaneignung ist im Rahmen der Initiativen
stark gebunden an Wissensvermittlung, was da-
mit an den Gedanken von Wissensallmenden - der
gemeinschaftlichen Nutzung von Wissensbestan-
den - ankniipft. Macht- und Herrschaftsstrukturen
werden aufgebrochen, was eine Demokratisierung
und gemeinschaftliche Entwicklung von Wissen er-
laubt.”!

Welche Bedeutung haben solche zivilgesellschaft-
lichen Entwicklungen fiir die institutionalisierte Er-
wachsenenbildung? Zunéchst sind in der Professi-
on die selbsttitig initiierten Lern-Handlungsraume
in jhren Eigenheiten wahrzunehmen, anzuerkennen
und die dort generierten Wissensbestidnde nicht so-
gleich nach ,falsch® und ,richtig® einzuordnen. Zu
beobachten ist gegenwirtig, dass in vielen Bildungs-
institutionen (etwa im schulischen Kontext) koope-
rative Lernprozesse durch ein dezidiertes Regelwerk
und entsprechende Kontrollinstanzen (Zeitwach-
ter, Regelwdchter usw.) kontrolliert eingetibt wer-
den sollen. Dem ist entgegen zu halten, dass ,wenn
man Prozesse anstof3t, in denen alle Details einem
genauen Plan folgen sollen und Ergebnisse be-
reits festgelegt sind, Kollaboration nicht funktio-
nieren” kann. Vor diesem Hintergrund gilt es als
péadagogisch Tétige/r die jeweils eigene Position zu
beleuchten und das eigene Handeln auf implizite
Ausschlussmechanismen zu befragen.” Brose und
Held weisen zum Beispiel darauf hin, dass das Zu-
lassen eines grofieren Handlungsspielraums der
Lernenden fiir padagogisch Professionelle hiufig
ein Problem darstelle. Reflexionsfragen sind dann
zum Beispiel: Welche Bedeutung hat fiir mich der
Entstehungszusammenhang von Wissen? Beziehe
ich Wissen aus Alltagszusammenhéngen im Rah-
men von Lern-Arrangements mit ein oder nicht?
Zu wieviel Mitbestimmung durch die Lernenden in
Planung und Durchfithrung von Veranstaltungen
bin ich bereit? usw.

Nimmt man den offenen Charakter, die Perspek-
tivenvielfalt und die Abwesenheit von Zwang als
Kernelemente selbstinitiierter Lern-Handlungsrau-
me ernst, dann macht es Sinn, die Zusammenar-
beit von Erwachsenenbildung und zivilgesellschaft-
lichen Initiativen und Projekten wie zum Beispiel
Biirgerinitiativen als offenes Angebot zu verste-
hen, welches je nach Interesse, Situation und The-
menfeld mal intensiv, mal weniger intensiv genutzt
werden kann. Lernthemen und -methoden, Wis-
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sensquellen und -deutungen lassen sich hier nicht
pauschal im Vorhinein festlegen oder steuern.” Die
skizzierten Ergebnisse der empirischen Studie zei-
gen, dass Initiativen nicht losgelost im luftleeren
Raum agieren, sondern in vielfiltige Kontexte ein-
gebunden sind. Deutlich wird, dass die Initiativen-
mitglieder zur eigenen Wissensgenerierung bereits
sehr vielfiltig auf fachspezifische Wissensbestan-
de und Ressourcen institutionalisierter Bildung zu-
riickgreifen (zum Beispiel durch die Teilnahme an
Workshops, Tagungen und Vortrdgen). Eine Ko-
operation ist also nicht immer Neuland, sondern es
kann an bestehende Praxen angeschlossen werden.
Zudem treten sie beispielsweise mit der Veranstal-
tung von Vortrigen, Exkursionen und Workshops
selbst als ,Bildungsanbieter® auf kommunaler Ebene
auf. Zuriickgegriffen wird hierbei auch auf Ressour-
cen institutioneller Erwachsenenbildung, etwa in
der Nutzung von Raumlichkeiten. Hier sind weitere
Kooperationsmoglichkeiten denkbar, zum Beispiel
die Aufnahme von Veranstaltungen in das jeweilige
Veranstaltungsprogramm oder die Durchfithrung
gemeinsamer Veranstaltungen.

Es erscheint sinnvoll, die jeweiligen Projekte und
Initiativen vor Ort zur Kenntnis zu nehmen, mit
ihnen in einen offenen Dialog einzutreten und ge-
meinsame Handlungsoptionen auszuloten. Die ins-
titutionalisierte Erwachsenenbildung kann auf diese
Weise dazu beitragen, dass bei selbsttitig initiier-
ten Lernsettings nicht mehr Skepsis und Abwehr
im Vordergrund stehen, sondern perspektivisch
ein ganzheitlicher Lern-Handlungsraum mit unter-
schiedlichen, aber gleichberechtigten Akteuren die
Grundlage von Lernen und Bildungshandeln ist.

21 Vgl. Finke a.a.0.;
sowie Terkessidis, M.
(2015): Kollaboration.
Berlin.

22 Terkessidis, M.
(2015): Kollaboration.
Berlin, S. 314.

23 Bremer, H./Tru-
mann, J. (2013): Der
.subversive" Charakter
kritischer politischer
Bildung. In: Widmaier,
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