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)) Okonomische Grundbildung in der Diskussion

" In dem Programm
wurden die Lesekom-
petenz, die alltagsma-
thematische Kompetenz
und das technologie-
basierte Problemlosen
gemessen und mit
sozialen und 6konomi-
schen Daten (Bildungs-
und Berufsbiographie)
der befragten Personen
korreliert (vgl. www.
gesis.org/piaac).

2 Leo. — Level-One
Studie. Literalitat von
Erwachsenen auf den
unteren Kompetenz-
niveaus (vgl. www.
alphbetisierung.de/
fileadmin/files./Presse-
heft-web.pdf).

3 Vgl. Bund-Lénder-
Koordinierungsstelle
fur den Deutschen
Qualifikationsrahmen
fur lebenslanges Lernen
(Hrsg.): Handbuch zum
Deutschen Qualifika-
tionsrahmen (Stand:
01.08.2013; www.
dgr.de), S. 14. Auf
nidhere Unterschiede im
Kompetenzverstandnis
zwischen dem EQR und
DQR kann hier nicht
weiter eingegangen
werden.

4 Zur normativen Di-
mension von Literalitat
und Grundbildung:
Kleint, Steffen (2009):
Funktionaler Analpha-
betismus — Forschungs-
perspektiven und
Diskurslinien. Bielefeld,
Kapitel 5: Legitima-
torische Aspekte (S.
63-91).

Andreas Seiverth

Bundesgeschaftsfihrer der
Deutschen Evangelischen
Arbeitsgemeinschaft fir
Erwachsenenbildung e.V.
(DEAE)

a.seiverth@deae.de
www.deae.de

Zumindest fiir einen
historischen ~ Augen-
blick, auf dem Hohe-
punkt der Finanz- und
Wirtschaftskrise ~ im
Jahr 2011, wurde die
,Systemkrise des Ka-
pitalismus® selbst in
den meinungsbilden-

den konservativen Ta-
geszeitungen offen the-
matisiert. Inzwischen
ist wieder ,buisness as
usual® angesagt. Die weltweite Krise der Banken, der
Staatsfinanzen und des Euro ist aber nicht vorbei,
sie wurde nur vertagt. Die Chance der Krise, ndm-
lich grundsitzlich nach strukturellen und ideologi-
schen Ursachen zu fragen, Alternativen aufzuzeigen
und Verdnderungen im Handeln einzufordern be-
ziehungsweise durchzusetzen, wurde von den poli-
tisch Verantwortlichen und gesellschaftlichen Ent-
scheidungstrigern leider nicht genutzt.

Doch zumindest im péadagogischen Diskurs hat
sich eine Neuerung ergeben: Uber die Notwendig-
keit einer ,6konomischen Grundbildung’ herrscht
nun breites Einverstdndnis, die Frage ist nur: Wel-
che ,financial litracy® wollen wir und welche brau-
chen wir?

I. Bildungs- und forschungspolitische
AnstoBe fiir 6konomische
Grundbildung

Nach den lindervergleichenden PISA-Studien ha-
ben die im Jahr 2013 veréffentlichten Ergebnis-
se des internationalen Forschungsprojektes ,Pro-
gramme for the International Assessment of Adult
Competences (PIACC)“! den Begriff der ,Grundbil-
dung’ auch in den bildungspolitischen und konzep-
tionellen Diskursen der Erwachsenenbildung nicht
nur prominent, sondern zum dominanten Leitbe-
griff gemacht. Damit wurde jener bildungspoliti-
sche Effekt verstirkt, den bereits die 2012 verdffent-
lichten Ergebnisse der ,leo. — Level one Studie® zum
,funktionalen Analphabetismus von Erwachsenen®
hervorgerufen hatten. Wenn 7,5 Millionen Deut-
sche nicht iiber grundlegende Lese-und Schreib-
kompetenzen verfiigen und Deutschland auch bei
,PISA fiir Erwachsene’ im internationalen Vergleich
nur auf mittleren Plitzen landet, sehen sich die po-
litischen Akteure zum Handeln aufgefordert. Da-
her reagierte das Bundesministerium fiir Bildung
und Forschung (BMBF) mit der Propagierung ei-
ner ,Nationalen Strategie Alphabetisierung und

Grundbildung;, die in Verbindung mit einem um-
fangreichen Forderungsprogramm durch ein brei-
tes Biindnis von Verbdnden, der Kultusminister-
konferenz, der Bundesanstalt fiir Arbeit, der EKD,
der Deutschen Bischofskonferenz und anderen seit
2012 umgesetzt wird. Die Vertretung der EKD wird
in diesem Biindnis von der DEAE wahrgenommen.
Durch dieses Zusammenwirken von wissenschaft-
lichen Forschungsprojekten und Forderungspro-
grammen der Bundesregierung verstirkt sich - im
Zeichen des Kompetenzbegrifts — der Funktions-
wandel der Erwachsenen- und Weiterbildung hin zu
einer zielgruppenbezogenen Problemlosungsagentur,
einer Agentur, die politisch definierte und in For-
derprogramme transformierte soziale und politi-
sche Problemlagen mittels organisierter Bildungs-
angebote beheben soll.

Die bildungspolitische Konjunktur und bil-
dungstheoretische Akzeptanz des Begriff der
,Grundbildung’ werden erst durch die zentrale Stel-
lung des Kompetenzbegriffs im Europdischen als auch
im Deutschen Qualifikationsrahmen (EQR/DQR)
verstdandlich. In beiden Regelwerken wird der Kom-
petenzbegriff ,im Sinne der Ubernahme von Ver-
antwortung und Selbstindigkeit® beschrieben und
im DQR spezifiziert als ,die Fahigkeit und Bereit-
schaft, sich weiterzuentwickeln und das eigene Le-
ben eigenstindig und verantwortlich im jeweiligen
sozialen, kulturellen und bzw. beruflichen Kontext
zu gestalten.

,Grundbildung' bezeichnet demnach
entsprechend der Kompetenzniveaustufenlogik
eine Bildungsarbeit, die dem System der
Lernniveaus und damit unmittelbar den damit
verbundenen Autonomiegraden noch
vorgelagert ist und im Wortsinn den ,Grund'
und die ,Voraus-Setzung' der individuellen
Lernkarrieren darstellt.*

Die systematischen Begriffe des DQR haben somit
einen normativen Doppelcharakter: In ihnen verkor-
pert sich einerseits das moralisch-normative Pro-
gramm der europdischen, vom liberalen Biirgertum
getragenen Moderne, das im Ideal einer individuell-
selbstbestimmten Lebensfithrung kulminiert, und
andererseits das bildungspolitische Programm einer
auf die Sicherung der Grundbildung reduzierten 6f-
fentlichen Bildungsverantwortung.



Il. Verschuldung als Ausgangspunkt
6konomischer Grundbildung — Der
homo oeconomicus als ,miindiger
Wirtschaftsbiirger'

Die beiden genannten Studien fokussieren den Be-
griff der ,Alltagskompetenzen’ und beschreiben
nach definierten Standards Niveaustufen, die durch
Prifungen gemessen werden konnen. In einem
Projekt des Deutschen Instituts fiir Erwachsenen-
bildung (DIE) wurde im Begriffs- und Denkhori-
zont dieses Grundbildungsdiskurses eine Konzepti-
on okonomischer Grundbildung erarbeitet, die den
»~umgang mit Geld auf Grundbildungsniveau® als
iibergreifendes Bildungsziel definiert (siehe Troster/
Mania, S. 35f. in dieser Ausgabe). In der Logik des
EQR/DQR wiren dann auch Curricula vorstellbar,
die den Umgang mit Geld auf den hoheren Niveau-
stufen zum Ziel haben. In seinem Kern handelt es
sich bei diesem - soweit wir sehen — ersten auf3er-
schulischen Erwachsenenbildungsprojekt um Ver-
braucherbildung’, die das Problem einer drohenden
oder eingetretenen Verschuldung beziehungswei-
se die Pravention gegen eine Verschuldung als di-
daktischen Leitbegriff zugrunde legt.> Durch die-
se Didaktik der Problemorientierung wird die
Anschlussfahigkeit an individuelle Alltagserfahrun-
gen und konkrete, krisenhafte Handlungssituatio-
nen gesichert und damit auch Motivationslagen von
bestimmten Zielgruppen angesprochen. Damit wird
zugleich sowohl die Frage nach dem Verhiltnis von
Beratung und Bildung als auch die Vernetzung von
unterschiedlichen Institutionen zum Thema und als

Fragestellung des Projektes formuliert: ,Inwiefern
lassen sich die Uberginge zwischen Schuldnerbera-
tung, Weiterbildungsberatung und Erwachsenenbil-
dung gestalten?*

Nun wird niemand bestreiten, dass ,individuel-
le Verschuldung® ein plausibler Ausgangspunkt fiir
die didaktische Planung eines zielgruppenspezifi-
schen Bildungsangebots ist und auch nicht, dass da-
mit eine relevante, die Lebensmoglichkeiten vieler
Menschen massiv beeintrichtigende Problemlage
zu Recht in den Blick genommen wird. Diese prin-
zipielle, zuletzt durch den politisch-normativen Bil-
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dungsdiskurs der Européischen Union grundlegend
gesetzte Orientierung am Kompetenzbegriff und
damit an einer Logik der individuellen Bewaltigung
von unterschiedlichsten Anforderungen fixiert und
beschrankt die Bildungsarbeit jedoch auf die Mik-
roebene der Bewiltigung individueller Lebenslagen
und -krisen. Dass in einer kapitalistischen Marktge-
sellschaft alle erwachsenen Menschen immer schon
als Marktsubjekte bestimmt sind und ihr individu-
elles Handeln damit in eine makrogesellschaftliche
Struktur verwoben ist, kann in diesem Begriffs- und
Denkhorizont als Bildungsthema gar nicht mehr
thematisiert werden. Ebenso wenig ist es moglich,
die stillschweigend implizierten Vorannahmen fir
das Handeln von Marktsubjekten und damit die
Ursachen einer Okonomisierung immer weiterer Le-
bensbereiche zum Gegenstand von Bildungsangebo-
ten okonomischer Grundbildung oder fiir héhere
Anforderungsniveaus zu machen.
Finanziell-6konomische Verschuldungssitua-
tionen stellen nicht nur fiir das Modellsubjekt
der Wirtschaftswissenschaften und ihrer Didak-
tik, den ,homo oeconomicus;, eine problematische
und widerspriichliche Konstellation dar. Denn ge-
rade eine Verschuldungssituation setzt nicht nur
die Giiltigkeit eines Rechtssystems und damit die
Anerkennung von Normen und Werten (wie Ver-
tragsfreiheit, Vertragstreue usw.) voraus, sondern
konfrontiert die Schuldner mit dem ethisch-mo-
ralischen Anspruch, selbstverantwortlich und sou-
verédn, also in eigenem Namen und ohne Fremd-
bestimmung handeln zu kénnen beziehungsweise
gehandelt zu haben. Gerade die Verschuldungssi-
tuation verpflichtet die Betroffenen, seien dies nun
Individuen und Gruppen oder auch Nationalstaa-
ten, die Prinzipien und Werte der Autonomie, der
Eigenverantwortlichkeit, aber auch der Gerechtig-
keit und Fairness anzuerkennen und zu respektie-
ren, aber gerade diese kénnen - in Abhéngigkeit
vom Verschuldungsgrad und von der Verschul-
dungsart - beeintrichtigt sein oder gar aufgeho-
ben werden, da die Pflicht zur Schuldentilgung die
Zukunft und das Handeln bestimmt. Der Sinn der
groflen ,Erl6sungsreligionen’ (und dies gilt in be-
sonderer Weise fiir die monotheistischen Religio-
nen) erschopft sich gewiss nicht in der Hoftnung
auf eine Befreiung von ungerechtfertigten oder
eben unverschuldeten Schuldverhiltnissen, indes
zahlt die Kritik an einer 6konomisch begriindeten
Herrschaft und Armut sicherlich zum ethisch-mo-
ralischen Kern des Protestantismus, ohne den er
seine historische und ethische Wirksamkeit nicht
hatten entfalten konnen.® In der Fahigkeit, ja der
Pflicht zu einer Kritik ungerechter Herrschaft und
sozialer Unterdriickung artikulierte und bewéhr-
te sich der ethische Anspruch des Protestantismus
und seine Idee des reflexiv-urteilsfahigen Indivi-
duums, das zu sich selbst und seinen Umstdnden
in Distanz treten kann und dadurch zu einem ur-
teilenden und bewertenden Subjekt wird. Die Bil-

® Vgl. die Formulierung
des Projektthemas:
.Schuldnerberatung

als Ausgangspunkt fiir
Grundbildung — Cur-
riculare Vernetzung
und Ubergénge" (S. 35
dieser Ausgabe).

¢ Schon die politi-
sche Philosophie der
Griechen und die
prophetische Kritik der
hebréischen Bibel ha-
ben die Frage nach der
Herstellung von Gerech-
tigkeit und die Kritik des
Unrechts zur obersten
Aufgabe von Individu-
en und Gemeinwesen
gemacht, die sowohl
selbstverantwortlich
handeln als auch frei
leben wollen.
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7 In der sozialen und

6konomischen Realitat
tritt der homo oeco-
nomicus als ,miindiger
Wirtschaftsbiirger” auf
und fungiert als Leitbe-
griff einer Fachdidaktik
der Wirtschaftsbildung,
die ,den mindigen
Wirtschaftsbirger, den
sich selbstbehaup-
tenden Konsumenten
und Erwerbstatigen, in
seinen individualorien-
tierten, selbstinteres-
segeleiteten Strebun-
gen im Visier (hat)".
Vgl. Hermann May:
Okonomische Bildung
als Allgemeinbildung.
In: Aus Politik und
Zeitgeschichte 12/2011,
S.3-9,S.9.

8 Vgl.: Famulla, G.-E. et
al.: Bessere 6konomi-
sche Bildung: problem-
orientiert, pluralistisch,
multidisziplinar. In:
APuzZ 12/2011, S.
48-54, S. 49). Den

von ihm formulierten
,Qualitatskriterien einer
besseren 6konomischen
Bildung' ist aus der Per-
spektive einer evange-
lischen Bildungsverant-
wortung zuzustimmen,
da sie im Wesentlichen
formaldidaktische
Kriterien formulieren:
Problemorientierung,
Multiperspektivitat und
Interdisziplinaritat, Wis-
senschaftsorientierung
und Pluralismus, wis-
senschaftlicher Diskurs
statt Interessenpolitik.
(vgl. ebd. S. 52-54).

1T 97141478 5

dung des Subjekts, verstanden als ein kultureller
Prozess der Befihigung des Menschen zu einer ver-
antwortlichen und autonomen Lebensfiihrung, bil-
det historisch und gegenwirtig das politische Kon-
trastkonzept zur Reduktion von Bildung auf den
Kompetenzbegriff.

Eine okonomische Grundbildung in dem hier
skizzierten Denkhorizont und zudem in explizit
,evangelischer Bildungsverantwortung® muss zu-
néchst einmal die vorgegebenen Denkhemmnis-
se iberwinden. Sie kann aber nicht mit einem uto-
pisch-moralischen Standpunkt beginnen, sondern
muss den offentlichen Diskurs zur Didaktik, insbe-
sondere die die schulische Bildungsplanung beherr-
schende Denkfigur des homo oeconomicus und die
ihm entsprechende Handlungsrationalitat kritisie-
ren.’

In der Gegeniiberstellung von o6konomischer
und politischer Bildung wird gemeinhin nicht nur
der Egoismus als anthropologische Basis des klas-
sischen 6konomischen Liberalismus und somit als
Freiheitsprinzip artikuliert. Zudem korrespondiert
dem homo oeconomicus als einem nutzenmaxi-
mierenden, rational kalkulierenden Wirtschaftsbiir-
ger seine Modellierung als ,funktionierendes Mit-
glied des Gemeinwesens’ (May), das also auch in
einer ,anderen sozialen Sphire® zuhause ist. Weil
die Menschen auch in sozialen Belangen im Grun-
de nur ihren selbstsiichtig-interessenbezogenen
Handlungsmotiven folgen, erschopft sich die ,Miin-
digkeit des Staatsbiirgers auch nur darin, ,die gege-
bene Herrschaftsordnung zu stabilisieren;, ohne je-
doch nur ungefihr angeben zu kénnen, wie diese
Ordnung entsteht und vital bleibt beziehungsweise

welcher Voraussetzungen, Fahigkeiten und welcher
Mittel es dazu bedarf.

I1l. Anspriiche einer 6konomischen
Grundbildung in evangelischer
Bildungsverantwortung

Okonomische Bildung ist spitestens seit der
internationalen Banken- und Finanzkrise zu einem
stark ideologisch und auch bildungspolitisch um-
kampften Feld geworden.® Auch die hier skizzierte
und kritisierte Konzeption ,6konomischer Grund-
bildung® ist diesem umkampften Feld zuzuordnen.
Die eigentliche Herausforderung fiir eine ¢komi-
sche Bildung in evangelischer Bildungsverantwor-
tung sieht die DEAE in zwei Hinsichten:

a) Es gilt eine ethische Haltung rational zu vertre-
ten, die im offentlich-politischen Diskurs und sei-
ner sakularen Sprache artikulierbar ist. Das heifit,
es sind Kategorien auszuweisen, die {iber die imma-
nente Logik des homo oeconomicus hinausgehen
und die dazu befdhigen, sachlich begriindete Alter-
nativen 6konomischen Handelns zu konzipieren.

b) Es muss sich zeigen, worin — pragmatisch ge-
sprochen - der padagogische Mehrwert eines pro-
testantisch inspirierten und motivierten Zugangs
zur 6konomischen Bildung fiir Erwachsene und als
Angebot der Allgemeinen Erwachsenenbildung be-
steht.

Die zweite Herausforderung entspricht im Kern
der Frage, worin der Nutzen einer religiésen Bil-
dung besteht, die ihre Aufgabe nicht darauf be-
schrénkt, religiose Erfahrungen zu vermitteln, son-
dern - in religiéser Terminologie gesprochen - die
;modernen G6tzen’ zu erkennen und zu kritisieren.
G.W.E. Hegel hat dazu ein Modell geliefert, das fiir
unsere Fragestellung niitzlich ist: Er relativiert den
Nitzlichkeits-Optimismus der franzosischen und
britischen Aufklarung’ als den ,spezifischen Stand-
punkt der Aufklirung, wonach ,alle Gegenstinde
die Qualitat des individuell oder sozial Niitzlichen'
haben. Er folgert dann aus den Erfolgen der kapita-
listisch-marktwirtschaftlichen Okonomie und dem
verkorperten Nutzenprinzip als dem Wesen der biir-
gerlichen Gesellschaft’, dass Menschen, die diesem
folgen - theologisch gesprochen -, sich zu dessen
,Ebenbild‘ bilden miissen. ,Wie dem Menschen alles
niitzlich ist, so ist er es ebenfalls, und seine Bestim-
mung eben sosehr, sich zum gemeinniitzlichen und
allgemein brauchbaren Mitgliede des Trupps zu
machen®. Damit wird nicht zuletzt erkldrbar, wes-
halb aus dem verallgemeinerten Niitzlichkeitsprin-
zip auch das Kompetenzprinzip als die aktuelle Aus-
pragung des Bildungsbegriffs folgt.” Kompetent® zu
sein bedeutet fiir die Individuen, die Fdhigkeiten
zu besitzen, iiber die man verfiigen muss, um be-
stimmten Anforderungen entsprechen zu kénnen.
Glaubt man der 6konomischen Spieltheorie, dann
konnen die Individuen nur dem Niitzlichkeitsprin-
zip folgen und verstricken sich unter Ungewiss-



heitsbedingungen in Entscheidungsdilemmata von
allein ,auf sich selbst gestellten’ Spielern, die in ihrer
Einsamkeit nur ihren rational-selbstbezogenen Er-
kenntnis- und Urteilsfahigkeiten vertrauen konnen
und dirfen. In diesen Entscheidungssituationen
wihnen wir zwar, unserem ,freien Willen' zu folgen,
wihrend wir doch in reale Marktverhéltnisse verwi-

ckelt sind, die wir nicht selbst wahlen und die uns
das Gesetz des Handels vorschreiben.'

In der ersten Herausforderung steckt fiir die
Evangelische Erwachsenenbildung gleichsam die
diskursive Voraussetzung dafiir, dass der Zentralbe-
griff der Botschaft Jesu in den kirchlichen Stellung-
nahmen zur aktuellen Debatte iiber die Krise unse-
res Wirtschaftssystems und seiner zerstorerischen
Folgen offentlich gebraucht und verstanden wird:
Was in der Sprache der Kulturwissenschaften ein
Jkultureller Mentalitdtswechsel® genannt wird, heif3t
in der Sprache der Bibel ,Umkehr/Metanoia‘: ,Kehrt
um und glaubt an das Evangelium!"" Die praktisch-
ethische Haltung, die daraus folgt, ist die einer ratio-
nalen Entscheidung zur ,Selbstbegrenzung’ und des
faktischen Verzichts, der Logik einer sich selbst stei-
gernden Bediirfnisspirale zu folgen."* In jedem Fall
lassen sich aus dem sowohl methodischen als auch
realgeschichtlich praktizierten Individualismus der
biirgerlichen Moderne - wie er in der Denkfigur
des ,homo oeconomicus’ seinen Ausdruck findet -
keine konzeptionell fruchtbaren Kategorien fiir eine
6konomische Erwachsenenbildung in Evangelischer
Bildungsverantwortung gewinnen.

Die jetzt nachfolgend nur kursorisch zu benen-
nenden theoretischen und ethischen Kategorien un-
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terscheiden sich von den obigen (vgl. Anm. 9) da-
durch, dass sie einerseits materiale Reflexionen
und andererseits alternative konomische Konzep-
te einfithren. Mit dieser ethisch begriindeten Ent-
scheidung bricht eine okonomische Bildung aus
Evangelischer Bildungsverantwortung mit dem bil-
dungspolitisch dogmatischen Paradigma des nut-
zenmaximierenden ,homo oeconomicus’ und seiner
Rationalitit.

Mit der Kategorie ,Neoliberalismus" zielen wir da-
rauf, eine neue okonomisch-politische Ordnungs-
form und Herrschaftsstrategie zu kennzeichnen, die
nach der welthistorischen Wende des Jahres 1989
den ideologischen Siegeszug des kapitalistischen
Systems und die Vorherrschaft des Marktes gegen-
tiber den staatlichen und zivilgesellschaftlichen Re-
gelungen bewirkte. Fiir eine den neoliberalen Sta-
tus quo uberschreitende Perspektive brauchen wir
ein ,moralisches Vokabular|, das von der Entwer-
tung bestimmter Einstellungen, Handlungsweisen
und Giiter - sprich: von ihrer ,Korrumpierung' re-
det und das ,zumindest implizit auf Vorstellungen
des guten Lebens (zuriickgreift).!?

Die zweite Reflexionskategorie der ,Nachhal-
tigkeit, welche inzwischen mit einer umfangrei-
chen wirtschaftspolitischen Agenda verkniipft ist,
positionieren wir in einem kritischen Verhaltnis
zum Wachstumsbegriff. Wenn die Forderung nach
Nachhaltigkeit wirklich ernst genommen wird, be-
deutet sie einen grundlegenden Kurswechsel in al-
len Bereichen - eine Transformation der Gesell-
schaft. Es geht dann sowohl um die Erhaltung der
natiirlichen Lebensgrundlagen, als auch um sozia-

° Vgl.: Seiverth, A.
(2013): Vom Nutzen
religiéser Bildung. Ein
kritisches Pladoyer. In:
Résener, A.: Was bringt
uns das? Vom Nutzen
religioser Bildung fur
Individuum, Kirche und
Gesellschaft. Minster,
S. 67-81, S. 74f.

0 Ebendies meint
Ubrigens der fir die
evangelische Theo-
logie zentrale Begriff
der ,Stinde’, der auch
Luthers Beharren darauf
motivierte, dass wir nur
einem ,unfreien Willen'
folgen und uns also
auch nicht individu-

ell, aus eigener Kraft,
aus dem Bann von
.Eigenliebe' oder der
blinden Verfolgung von
Eigeninteressen 16sen
kénnen.

" Die Denkschrift der
EKD ,Umkehr zum
Leben. Nachhaltige
Entwicklung im Zeichen
des Klimawandels"_
(Kirchenamt der EKD
(Hrsg.), Hannover 2009)
hat dies in klaren Wor-
ten artikuliert, vgl. dort
bes. S. 107f.

2 Vgl. dazu ausfiihrlich
und mit Beziigen auf
die weltweite 6ku-
menische Diskussion:
www.ekd.de/Nikolaus
Schneider: Ethik des
Genug - Impulse aus
der Okumene und der
kirchlichen Entwick-
lungsarbeit.

3 Sandel, M. J. (2012):
Was man fiir Geld nicht
kaufen kann. Die mo-
ralischen Grenzen des
Marktes. Berlin,

S. 230ff.
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4 So eine These des
Sozialworts der Kirchen
von 2014: ,Gemeinsa-
me Verantwortung fiir
eine gerechte Gesell-
schaft", S. 22. Anlass
fur das — nach dem
1997 veroffentlichten
— zweite gemeinsame
Sozialwort der Kirchen
war die Wahrnehmung
der Wirtschafts- und
Finanzkrise, der He-
rausforderungen der
Globalisierung, von
wachsenden Um-
weltproblemen und
des demografischen
Wandels sowie der
zunehmenden sozialen
Ungleichheiten.

> Vgl. dazu die aus-
fihrlichen Hinweise in
der Fassung der ,Denk-
anstoBe", die auf der
Homepage der DEAE
www.deae.de/Okono-
mische Grundbildung

wiedergegeben werden.

6 Dazu aktuell und
faszinierend: Latouche,
S.: Vom Gliick zum BIP
— und die Alternative
des guten Lebens. In:
Blatter fiir deutsche
und internationale
Politik, H 12/2015, S.
83-97.

le Gerechtigkeit und eine ausgewogene und selbst-
bestimmte soziale und wirtschaftliche Entwicklung
fiir alle Lander. Fiir eine 6konomische Grundbil-
dung in christlicher Perspektive bedeutet die Be-
schiftigung mit Nachhaltigkeit, das Bewusstsein zu
wecken fiir die Verantwortung fiir die Schopfung
und fiir die Vernetzung der sozialen, 6konomi-
schen und okologischen Problematiken und die
Konfrontation mit der Frage: Wie miisste ein Wan-
del der Wirtschaftsweise und der Lebensmodelle
aussehen?

Unsere dritte Reflexionskategorie, die wir emp-
fehlen, bildet das Begriffspaar ,Armut und Reich-
tum’. Es soll sowohl sozi6konomisch Sinn machen
und die Resultate 6konomischen Handelns und po-
litischer Herrschaft ungeschminkt reflektieren als
auch in ethischer Hinsicht helfen, Verletzungen der
prinzipiellen Gleichheit von Menschen beziehungs-
weise Einschrinkungen gerechter Teilhabe zu be-
riicksichtigen. Damit wird die ,vorrangige Opti-
on fiir die Armen, Schwachen und Benachteiligten;,
die zu den grundlegenden ethischen Prinzipien des
Christentums gehort, gewdhlt und eine parteiliche
Haltung gefordert, die auch die Inkaufnahme von
Nachteilen einschlieflen und dies moralisch fordern
kann. Die sogenannte ,Einkommens- und Vermo-
gensspreizung’ verkniipft die Frage nach der Gerech-
tigkeit unmittelbar mit der Gefdhrdung der Demo-
kratie durch eine wachsende reale oder ,gefiihlte’
gesellschaftliche Exklusion. Als Forderungskatego-
rie ist ,Gerechtigkeit® einer der biblischen Schliissel-
begriffe; er schliefit die aktive Herstellung gleicher

Chancen und gleichwertiger Lebensbedingungen
ein. Gerechte Teilhabe an Gesellschaft ist auch eine
Frage von Einkommen und Vermégen und daher
gilt: ,,Beteiligungs- und Verteilungsgerechtigkeit ge-
horen zusammen.“!

Das ,Sozialwort der Kirchen® intendierte ,eine
erneuerte Wirtschafts- und Sozialordnung® - eine
Perspektive, die inzwischen durch eine viel weiter-
gehende Reflexions- und Handlungskategorie tiber-
boten wird: die ,Grofle Transformation. Wegen ih-
rer Notwendigkeit wurde erstmalig am 8. und 9.
Juni 2012 ein Transformationskongresses ,Nach-
haltig handeln, Wirtschaft neu gestalten, Demokra-
tie starken® veranstaltet. Dass dieser Kongress vom
Deutschen Gewerkschaftsbund, dem Deutschen
Naturschutzring und Einrichtungen der Evangeli-
schen Kirche in Deutschland veranstaltet wurde,
war ein wichtiger Ausgangspunkt fiir die 6kume-
nische Initiative ,Umkehr zum Leben - Den Wan-
del gestalten’, worin die Frage nach der Entwicklung
konkreter Lebens- und Wirtschaftsalternativen unter
der praktischen Mitwirkung kirchlicher Gruppen
und Gemeinden verfolgt wird. Deshalb sei abschlie-
Bend noch betont und darauf aufmerksam gemacht,
dass die seit vielen Jahren vielfiltig innerhalb und
auflerhalb von Wissenschaft entwickelten alterna-
tiven Konzepte, Ideen und Modelle® ihren Flucht-
punkt genau darin haben, worauf auch in evangeli-
scher Verantwortung eine 6konomische Bildung im
Lebenslauf hinzielt: ein anderes Wohlstandsmodell
und ein gutes Leben fiir alle.'®



