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Eva Matthes/ Carsten Heinze

Die Familie im Schulbuch. Zur Einfiihrung

Beunruhigende Zahlen erschiittern die Republik: die Bundesrepublik Deutschland ver-
fligt liber eine der niedrigsten Geburtenziffern in Europa mit der Folge einer rasanten
»demographischen Alterung” der Bevélkerung (vgl. Birg 2003, S. 38). Die Hochrech-
nungen der Demographen und Bevolkerungswissenschaftler lassen die diistersten
Schlussfolgerungen zu: ,,die Region der Zukunft“ wird als ,,verwaistes Land*“ bezeich-
net, und der ,, Teufelkreis aus Landflucht, Alterung und wegbrechenden Steuereinnah-
men* scheint nicht aufzuhalten zu sein (Michal/ Steinhilber 2004, S. 106). Das ,,Schul-
sterben” ist nur ein Indiz fiir diesen Prozess.

Inzwischen hat auch die Politik das Problem erkannt. Im April 2005 stellte der ehe-
malige Bundeskanzler Gerhard Schroder die Frage ,,Warum hat es uns so wenig interes-
siert und beriihrt, dass wir in vierzig Jahren von einem Land des Kinderreichtums zu
einer Republik des Kindermangels geworden sind?“ (Schréder 2005). Die ehemalige
Ministerin fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend, Renate Schmidt, initiierte ein Ak-
tionsprogramm fiir Familien ,,Allianz fiir die Familie*, mit dem Ziel, dass Deutschland
zum ,,familienfreundlichsten Land Europas*“ werde (vgl. u. a. Bucksteg/ Kaiser/ Leh-
mann 2005). Derzeit werden verschiedene Initiativen politisch diskutiert.

Die skizzierte Entwicklung fiihrt zu der Frage: Wird die Familie zu einer Lebensform
von Minderheiten, jiingst provokativ formuliert von Frank Schirrmacher in seinem Buch
»Minimum. Vom Vergehen und Neuentstehen unserer Gemeinschaft“ (2006): ,,Wir
glaubten bisher, unser Spiel mit Elementargewalten beschrinke sich auf die technisch-
wissenschaftliche Welt [...]. Aber auch die Familie und die verwandtschaftlichen Netz-
werke, so miissen wir jetzt erkennen, sind Urgewalten mit denen wir gespielt, deren
Krifte wir entfesselt haben und deren Kontrolle uns und unseren Kindern zu entgleiten
droht. Was geschieht, wenn eine Urgewalt einem Minimum entgegenstrebt? (Schirrma-
cher 2006, S. 22).

Ohne Zweifel braucht unsere Gesellschaft — neben einer gezielten politischen Unter-
stiitzung von Familien — auch eine geistig-gesellschaftliche Ermutigung zur Familie.
Drei Aspekte scheinen uns dabei sehr wichtig zu sein:

Familie muss offen definiert werden, etwa im Sinne der Erziehungswissenschaftlerin
Hildegard Macha: ,,Wann immer sich Erwachsene Kindern annehmen und sie dauerhaft
erziechen und diese Verantwortung staatlich anerkannt ist, bilden sie eine Familie* (Ma-
cha 1997, S. 19). Diese Definition beinhaltet die Chance, dass auch nichteheliche Le-
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bensformen mit Kindern als Familie anerkannt werden konnen, zum Beispiel Alleiper-
zichende auch gleichgeschlechtliche Paare mit Kindern. Zu Recht weist die renommierte
Familienforscherin Rosemarie Nave-Herz darauf hin, dass ,,nur die Generationsdifferen-
zierung (also das Eltern- bzw. Mutter- oder Vater-Kind-Verhiltnis) und nicht .die Ge-
schlechtsdifferenzierung, also nicht das Ehesubsystem, als essentielles Kriterium ge-
wihlt werden [darf], weil es zu allen Zeiten und in allen Kulturen auch Familien gab
(und gibt), die nie auf einem Ehesubsystem beruht haben oder deren Ehesubsystem im
Laufe der Familienbiographie durch Rollenausfall, infolge von Tod, Trennung oder
Scheidung, entfallen ist*“ (Nave-Herz 2002, S. 15).

Zum zweiten darf die notwendige Unterstiitzung der familialen Lebensform nicht mit
einer Diskriminierung nicht-familialer Lebensformen einhergehen; zu vielféltig und
individuell sind die Griinde, die zu diesen fiihren. Menschen, die keine Kinder haben
(wollen), pauschal als Egoisten zu bezeichnen (vgl. etwa Der Spiegel H. 10/ 2006), stellt
eine unzuldssige Diskriminierung einer Bevolkerungsgruppe dar. Vielmehr muss der
Blick wieder dafiir gedffnet werden, dass die gesamte Erwachsenengeneration (also auch
Erwachsene, die selbst keine Kinder haben) Verantwortung trégt fiir die nachwachsende
Generation.

In diesem Zusammenhang ist zum dritten die im Fiinften Familienbericht 1995 the-
matisierte ,strukturelle Riicksichtslosigkeit der gesellschaftlichen Verhiltnisse gegen-
liber den Familien“ iiber den Familienlastenausgleich hinaus weiter politisch abzubauen
(S. 21f). Dabei ist von der im Siebten Familienbericht 2006 formulierten These auszuge-
hen, ,,dass sich eine neue Balance zwischen den privaten und persénlich befriedigenden
Beziehungen von Partnern, Kindern, Eltern, GroBeltern und Enkeln iiber lingere Le-
bensphasen hinweg erst dann wieder einstellen wird, wenn auch die verschiedenen Le-
bensbereiche, in denen sich die Familienmitglieder bewegen, aus der Sicht der Famili-
enmitglieder besser miteinander in Einklang gebracht werden kénnen® (S. 8). Mogliche
Losungsansitze einer ,,nachhaltigen Familienpolitik“ werden zur Zeit diskutiert (vgl. die
»Zukunftszenarien nachhaltiger Familienpolitik im Siebten Familienbericht, S. 245-
296; Riirup/ Gruescu 2003). Ganz entscheidend sind hierbei u. a. die Voraussetzungen
fir eine bessere Vereinbarkeit von Familie und Beruf sowie die stirkere gesellschaftli-
che Anerkennung der Erziehungsarbeit der Eltern.

Wie Familie in der Offentlichkeit eingeschitzt, wie iiber diese diskutiert wird, ist in
der Gegenwart immer auch medial vermittelt. Die Familie in der Krise ist in diesem
Kontext das vorherrschende Bild (vgl. Gaschke 2001; Gerster/ Niirnberger 2002; Andre-
sen 2002). Z. B. helfen ,,Super-Nannys* in Fernsehsendungen zerriitteten Familien wie-
der auf den ,richtigen Weg. Hierdurch wird »ein Bild vom Alltag mit Kindern (vermit-
telt), das aufgrund der Extrembeispiele und der Einseitigkeit der Darstellung eigentlich
nur abschreckend ist“ (Theunert 2005).

Welche Au'fgaben. 1.<am.1 die Schule in diesem Zusammenhang itbernehmen? In der
Schule §tellt die .Fanuhe' einen wichtigen Lerngegenstand dar; zum einen im schulischen
Alltag, mderg Kmder mit unterschiedlichen, teilweise auch ihrer eigenen Erfahrung sehr
tfir:rr?cvi:er;dtzﬁn;fr:r;;;?emflognei durch ihre Mitschillerinnen und Mitschiiler konfron-
o Rel’i B iten als im ehrl?lan enthaltener Lerngegenstand, vorrangig in den

: gion/ thik, Deutsch, Sozialkunde — und — wo als Fach vorhanden — Pida-
gogik. Als expliziter Lerngegenstand (manchmal aber auch eher ,,unter der Hand“, etwa
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bei Sachaufgaben im Mathematikunterricht) taucht die Familie somit auch im Schul-
buch, einer entscheidenden ,,Steuerungsgrofe im Unterricht, auf. Es ist somit von gro-
Bem Interesse, danach zu fragen, wie bereits Kinder und Jugendliche in der Schule an-
gemessen mit der Problemstellung vertraut gemacht werden kénnen und welches Ver-
stindnis bzw. welche Konzepte bzw. welches Ideal von Familie in den Schulbiichern
vermittelt werden.

Die Darstellung der Familie im Schulbuch kann u. U. gesellschaftliche Konflikte
nach sich ziehen. In den 70er Jahren des 20. Jahrhunderts z.B. wurde ,,Die Familie im
Schulbuch® zum Politikum, als in vielen bundesrepublikanischen Sozialkundeschulbii-
chern das — bis dato vorwaltende — harmonistische Familienbild mit klaren Rollenzutei-
lungen abgeldst wurde von einem konfliktorientierten Familienbild mit Rollenzuteilun-
gen im Wandel (vgl. Streithofen 1980; Matthes 2005 u. die Beitrdge von Matthes und
Heinze in diesem Band).

Wichtig war uns bei der Planung unserer Tagung in Ichenhausen 2005, deren Ergebnis
der vorliegende Band darstellt, die Fragestellung nicht auf die Analyse geschlechtsrol-
lenspezifischen Verhaltens zu reduzieren (wie es in vielen bisherigen Schulbuchuntersu-
chungen geschehen ist), sondern die Familie mit ihrem komplexen Beziehungsgeflecht
und ihrer kulturellen und gesellschaftlichen Bedingtheit zu beriicksichtigen. Besonders
bedeutsam erscheint in diesem Zusammenhang die Rekonstruktion des gesellschaftli-
chen Aushandlungsprozesses iiber die in das Schulbuch aufzunehmenden Wissensbe-
standteile (vgl. H6hne 2003). Hier finden immer Inklusions- und Exklusionsprozesse
statt, mit der unvermeidlichen Konsequenz der Selektivitit (vgl. Tenorth 2004, S. 654;
Tréhler/ Oelkers 2005, S. 103f.). Diesen Prozessen wird hier in diachronen und synchro-
nen Analysen bezogen auf verschiedene Ficher und auf verschiedene Linder nachge-
gangen. Im folgenden werden die Beitrige kurz vorgestellt.

Der Band wird durch Andreas Gestrich mit der grundlegenden Darstellung der Er-
gebnisse und Perspektiven der historischen Familienforschung eingeleitet. Gestrich pla-
diert fiir eine ,,strukturgeschichtlich orientierte Familienforschung®, die auch in Schulbii-
chern zu einer ,zentralen Achse einer epochen- und linderiibergreifenden strukturge-
schichtlichen Betrachtung europiischer Gesellschaften werden konnte.

Im zweiten Teil des Bandes wird der Wandel der Darstellung der Familie in deut-
schen, schweizerischen, serbischen und spanischen Schulbiichern nachgezeichnet. Mi-
chael Freyer rekonstruiert die Darstellung der Familie in deutschen Lesebiichern des 18.
und beginnenden 19. Jahrhunderts und konfrontiert seine Ergebnisse mit der sozialge-
schichtlichen Entwicklung. Er verweist insbesondere auf die gesellschaftspolitische
Funktion der Lesebiicher, durch die mittels der Férderung der Leistungsbereitschaft der
einzelnen Menschen das Leben innerhalb der Standesgrenzen ertriglich gestaltet und
somit eine Aussohnung mit der eigenen stindischen Bedingtheit erreicht werden sollte.
Das Ziel der Autoren bestand damals in der Sozialtherapie, nicht in der Sozialrevolution.

Monika Wicki untersucht in ihrem Beitrag in einer Langsschnittuntersuchung die Dar-
stellung der Rolle der Mutter in schweizerischen Lesebiichern zwischen 1884 und 2002
und kontextualisiert ihre Ergebnisse durch die Analyse der Vorstellungen iiber Genera-
tionenbeziehungen in schweizerischen Bundesdebatten, in Literaturzeitschriften, pdd-
agogischen Zeitschriften und in Gemilden. Dabei arbeitet sie zwei zentrale Argumenta-
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tionsmuster heraus: die Miitter erscheinen einerseits als ,,Hiiterinnen der sittlichen Ord-
nung* und andererseits als ,,Ursache des gesellschaftlichen Zerfalls*. :

Die Familie in Fibeln des ,Dritten Reiches® steht im Mittelpunkt des Artikels von
Gisela Miller-Kipp, die sich insbesondere dem gesellschaftspolitischen Zusammenhang
von ,Familie* und ,,Schulbuch® widmet. In ihrer Analyse zeichnet Miller-Kipp die
Konstruktion eines ,matriarchalischen Familienidylls“ in einer vorindustriellen
Lebenswelt nach, welches nahtlos an das Familienidyll und die Familienideologie in der
Fibel der Weimarer Republik anschloss.

Eva Matthes widmet sich dann der Thematisierung der Familie in bundesdeutschen
Sozialkundeschulbiichern der 50er, der 70er Jahre und der Gegenwart vor dem Hinter-
grund des wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Diskurses. Matthes rekonstruiert im
Lingsschnitt einen grundlegenden Mentalitdtswandel, der in den 1970er Jahren einsetzte
und durch die — teilweise radikale — Dekonstruktion des in den 1950er Jahren idealisier-
ten Bildes der biirgerlichen Kleinfamilie gekennzeichnet sei. Insbesondere Geschlechts-
rollenstereotype, die Harmonisierung innerfamilidrer Konflikte und ein Autoritétsver-
hiltnis, das auf den (bedingungslosen) Gehorsam der Kinder zielt, wurden hinterfragt.
Die aktuellen Schulbiicher kniipften hier an, ndhmen die Pluralitit gesellschaftlicher
Lebensformen auf, zeigten dabei aber Tendenzen zu einer Forcierung des ,,Krisendiskur-
ses* iiber die Familie.

Daran schlieft sich inhaltlich die Fallstudie von Carsten Heinze an, der sich mit dem
Wandel der Familiendarstellung in dem von Wolfgang Hilligen begriindeten sozialkund-
lichen Unterrichtswerk ,,Sehen Beurteilen Handeln* zwischen 1957 und 1990 auseinan-
dersetzt. Im Zentrum seiner Analyse steht die ,,sozialtherapeutische Funktion® der Be-
handlung der Thematik in der Schule, d. h. inwieweit darf und kann die Schule Problem-
lagen der Erziehung in der Familie thematisieren und den Kindern bei der Bewiltigung
dieser Probleme helfen?

Arsen Djurovic wiahlt einen ganz anderen Zugang zur Thematik. Er untersucht die
Darstellung der Herrscherfamilien in serbischen Geschichtsbiichern im Rahmen der
Modernisierung des serbischen Bildungssystems an der Wende vom 19. zum 20. Jahr-
hundert und diskutiert die gesellschaftspolitischen Ziele hinsichtlich der Modemisierung
der gesamten Gesellschaft.

Abgeschlossen wird der zweite Teil dieses Bandes durch die Untersuchung von Kira
Mahamud, die der politischen Funktion von Konzeptionen zur Mutterschaft und ihrer
emotionalen Vermittlung in spanischen Schulbiichern wihrend der Friihphase der Fran-
co-D.il.ctat‘ur 1939-1956 nachgeht. Mahamud vertritt die These, dass die Darstellung der
Familie, m.sbesondere das Modell von Mutterschaft, das Ziel verfolgte, die Kinder in die
,,grc?Be nationale Familie“, das ,,Mutterland* einzuordnen. Die Miitter wiren letztendlich
dgﬁlr verantwgrtlich, ihre Kinder fiir das ,Mutterland“ zu erziehen, dabei miissten sie
sich der Autoritiit des Vaters und des Staates unterwerfen.

Der drittg Teil des Bandes ist dem Schwerpunktthema Russland im Transformations-
prozess gewidmet. Wendelin Sroka verfolgt in seinem Beitrag die soziostrukturellen und
g&ziegindxizzizrr:nrg:; lfie; Fallimillienbildes .in russischen Erstleseb‘iichem und in
S o EthnIi:: . 151 seil ;st e§eunterr1cht der Tschuktschf:n, einer traditionell
P o e A 1s r:nF, sc?ljc der_l 1960er'Jahren. In seinen Analysen kann

amilienbild aufzeigen, andererseits Verinderungen
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hinsichtlich der Ideologisierung der Familie und der Geschlechtsrollensteroetype ver-
deutlichen.

Witaly Bezrogow und Galina Makarewitsch analysieren postsowjetische Erstlesebii-
cher sowie Lesebiicher, die dem Erstlesebuch folgen. Sie gehen von der Orientierungs-
funktion des Schulbuches aus, in dem den Kindern Moglichkeiten zukiinftiger Lebens-
gestaltung (Familienideale) prasentiert werden. Im Ergebnis ihrer Analyse stellen Bezro-
gow/ Makarewitsch fest, dass die sowjetische Pddagogik mit ihrer Tendenz zur Entindi-
vidualisierung in den postsowjetischen Lesebiichern weiter wirkt.

Das Schwerpunktthema schliet der Beitrag von Sergey A. Kizima zum Familienbild
der sowjetischen und westlichen Familie in sowjetischen Schulbiichern fiir den Eng-
lischunterricht zwischen 1969-1984 ab. Kizima verdeutlicht das Problem der sozialisti-
schen Staaten bei der Vermittlung der Sprache des ,Klassenfeindes*: Wie konnte die
Sprache so vermittelt werden, dass die Schiiler nicht das Interesse haben, diese in dem
entsprechenden Land zu sprechen, bzw. wie ldsst sich der landeskundliche Teil so gestal-
ten, dass bei den Kindern nicht das Verlangen geweckt wird, das eigene Land zu verlas-
sen.

Der vierte Teil versammelt Beitrdge zu aktuellen Entwicklungen und Herausforde-
rungen. Bente Aamotsbakken beschiftigt sich mit norwegischen Schulbiichern der Fi-
cher Mathematik und Geschichte. Sie geht in Bezug auf die Familiendarstellungen der
Frage nach, wie Identititen konstruiert werden, wobei sie insbesondere die angemessene
Présentation verschiedener Lebensformen berticksichtigt. Hierzu stellt sie fest, dass in
den Schulbiichern zu wenig Alternativen zur traditionellen Kernfamilie aufgezeigt wer-
den.

In ihrer Untersuchung von zwei norwegischen Schulbiichern der Natur- und Umwelt-
lehre, zwei der Gesellschaftslehre und einem der Hauswirtschaftslehre zeigt Susanne V.
Knudsen die Dominanz der auf Bipolaritét von biologischem und sozialem Geschlecht
basierenden Kernfamilie. Ausgehend von einem theoretischen Konzept der Dekonstruk-
tion untersucht sie die Schulbiicher daraufhin, ob bzw. inwiefern sie Moglichkeiten
(an)bieten, die heterosexuelle Kernfamilie zu dekonstruieren.

Auf der Grundlage einer wissenstheoretischen Perspektive auf das Schulbuch als
,komplexes Medium des Wissens* untersucht Thomas Héhne in dem folgenden Beitrag
die Thematisierungsformen von Migrantenfamilien in hessischen und bayerischen
Schulbiichern zwischen 1980 und 2000. Schulbuchwissen ist, so Hohne, diskursiv the-
matisch gebundenes Wissen, fiir das Differenzen konstitutiv seien. In seinen Analysen
arbeitet er mit einem diskursanalytischen Verfahren ,,soziale Differenzierungs- und Dis-
tinktionsmuster* heraus wie z. B. wir/ sie, fremd/ eigen, deutscl/ ausldndisch, christ-
lich/ islamisch, hier/ dort, modern/ vormodern.

Zu #hnlichen Ergebnissen kommt Swantje Ehlers bei einer quantitativen Inhaltsanaly-
se aktueller Lesebiicher. In den aufgenommenen Texten der Kinder- und Jugendliteratur
bilden kulturelle Differenzerfahrungen im Unterschied zur Darstellung deutscher Famili-
enstrukturen einen Schwerpunkt. Hinsichtlich der Darstellung der deutschen Familien
dominieren, so Ehlers, ,negative, diistere Bilder von Familien und ihren Lebenssituatio-
nen“. Daraus konne sich das Problem ergeben, dass die Schiiler ,,die Suche nach Sinn
und Verbindlichkeit auf das traditionelle, schichtenspezifische Familienmodell (riickpro-
jizierten)“.
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Christine Michler fragt dann in ijhrem Beitrag nach den Mbdglichkeiten (in-
ter)kulturellen Lernens in deutschen Italienisch- und Franzdsischlehrbiichern durch
,Lehrwerkfamilien“. Sie betont im Ergebnis ihrer Analyse die Notwendigkeit der The-
matisierung alternativer Lebensformen jenseits der Kleinfamilie der Mittelschicht sowie
die Aufnahme einer vergleichenden Perspektive auf das eigene Land. Erst die Fihigkeit,
aus der eigenen Kultur heraus andere Kulturen zu verstehen, fiihre zu (inter)kultureller
Kompetenz. AuBerdem weist Michler auf die Gefahr der Reproduktion stereotyper Kli-
schees hin.

Giilsah Kiilekgi/ Irem Kizilaslan analysieren in dem sich anschlieBenden Beitrag tiir-
kische Englischschulbiicher. Hier stellt sich wiederum das Problem kulturell differieren-
der Familienbilder zwischen dem eigenen Land und den Léndern der zu erlernenden
Fremdsprache. Kiilek¢i/ Kizilaslan kénnen anhand der Schulbiicher einen Wandlungs-
prozess aufzeigen. Die Darstellung orientiert sich an einem gewandelten Verstindnis der
tiirkischen Familie. Hier sei die Mutter nicht nur fiir den Innenbereich verantwortlich,
sondern engagierte sich auch aulerhalb des Hauses, der Vater erscheine nicht mehr als
formale Autoritiit, der sich die Frau und die Kinder unterwerfen miissten.

Im letzten Teil des Buches, Aus der Schulbucharbeit, berichtet Béatrice Ziegler iiber
den Entwicklungsprozess eines Schulbuchkapitels zur biirgerlichen Familie im 19. Jahr-
hundert in dem schweizerischen Geschichtsbuch »unterwegs zur Moderne* fiir das achte
Schuljahr.

Fiir die Unterstiitzung der Drucklegung dieses Bandes mochten wir der Stadt Ichenhau-
sen, der Kurt-Bésch-Stiftung und der Internationalen Gesellschaft fiir historische und
systematische Schulbuchforschung danken. Der Dank der Herausgeber gilt auch Frau
Elske Korber fiir die Erstellung der Druckvorlage.
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Andreas Gestrich

Historische Familienforschung: Ergebnisse und
Perspektiven eines interdisziplindren Forschungsfeldes

Abstract

It is the aim of this paper to provide an overview of the main areas of research on the
history of the family. On the one hand, core problems and results of the most important
debates in this field during the past decades will be summarised such as the debate on
the European marriage patterns, on family ties and Peter Laslett’s ,nuclear hardship
hypothesis’, the changing perceptions of privacy and the role of women or the ,domesti-
cation’ of childhood. On the other hand, this will be combined with an introduction into
different approaches to the field of family history such as historical demography, psy-
chohistory or historical research in educational sciences. Examples will be taken from
different historical epochs.

Im Jahr 1975 erschien der erste Jahrgang der rasch sehr einflussreichen neuen Zeitschrift
,»,Geschichte und Gesellschaft®. Bereits das zweite Heft war dem Themenschwerpunkt
der historischen Familienforschung gewidmet. Das war ein hoffnungsvolles Zeichen
dafiir, dass die Familienforschung, die von Anfang an stark interdisziplindr ausgerichtet
und international vernetzt war, zu einem der Kernbereiche auch der neuen deutschen
Sozial- bzw. Gesellschaftsgeschichte werden wiirde. International hatte sich die Famili-
enforschung bereits in den 1960er Jahren nicht nur als ein anerkanntes Forschungsfeld,
sondern auch als eine der groBen akademischen ,Wachstumsbranchen’ etabliert. Die
Hoffnungen waren damals in der Tat darauf gerichtet, dass die historische Familienfor-
schung zentral zur Neukonzeption von Geschichtswissenschaft als Gesellschaftsge-
schichte beitragen wiirde. So formulierte Karin Hausen in einem Aufsatz in dem erwéhn-
ten Themenheft: , Die Geschichte der Familie trifft [...] in das Zentrum des Erkenntnisin-
teresses einer Geschichtswissenschaft, die Strukturgeschichte zu analysieren versucht
(Hausen, 1975, S. 181).

Es ist bezeichnend fiir die Entwicklung der Geschichtswissenschaft in der Bundesre-
publik, dass das erwihnte Themenheft das einzige Schwerpunktheft zur Familienfor-
schung in dieser Zeitschrift blieb, dass es iiberhaupt nicht zu einem der angloamerikani-
schen, franzésischen oder auch 6sterreichischen Forschung vergleichbaren take-off fami-
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lienhistorischer Forschung kam und dass schlieflich in Hans-Ulrich Wehlers grofBer
,Deutsche Gesellschaftsgeschichte* die Familie und die Ergebnisse der familienhistori-
schen Forschung praktisch nicht auftauchen (Wehler 1996-2003).

Dieses Nichtbeachten der Forschung zum Bereich der Familiengeschichte gilt meines
Erachtens auch in einem ganz erheblichen AusmaB fiir die deutschen Schulbiicher. Fami-
lie taucht dort hiufig gerade nicht als zentraler Teil einer Strukturgeschichte europii-
scher Gesellschaften auf, sondern allenfalls als Anhang zur politischen Geschichte, oft
im Kontext der Entwicklung von Frauenrechten oder als ein Aspekt der Geschichte des
Alltags. Dabei wiirde es sich durchaus anbieten, gerade die Familiengeschichte zu einer
zentralen Achse einer epochen- und ldnderiibergreifenden strukturgeschichtlichen Be-
trachtung europiischer Gesellschaften zu machen.

Im folgenden sollen daher einige zentrale Ergebnisse einer solchen strukturgeschicht-
lich orientierten Familienforschung vorgestellt werden.' Dariiber hinaus soll der Beitrag
einen Einblick in zentrale Debatten und unterschiedliche methodische Zugangsweisen
vermitteln. Dabei kann es nicht darum gehen, die gesamte Breite dieses grofien interdis-
ziplindren Forschungsfeldes auch nur annshernd zusammen zu fassen. Vielmehr sollen
drei Themenbereiche im Zentrum stehen. Das ist zum einen die historische Demographie
und ihre Ergebnisse flir die Familienforschung; zum anderen soll am Anfang des Themas
des Hauses auf die Frage von Privatheit und Offentlichkeit eingegangen werden; ein
dritter Teil widmet sich schlieBlich Forschungsergebnissen zur Geschichte der interfami-
lialen Beziehungen.

1 Historische Demographie

Die Historische Familienforschung hat in ihrer Anfangsphase einen ganz wesentlichen
Impuls von der Historischen Demographie erhalten (Imhof 1977). Diese hatte sich inter-
nat1ona} fast zu so etwas wie einem Konigsweg der Familienforschung entwickelt. Eine
ganz wichtige und bis heute andauernde Debatte ging von einer Beobachtung des Demo-
graphen John Hajnal aus, der in einem Aufsatz von 1963 festgestellt hatte, dass sich ein
groBer Teil West-, Mittel- und Nordeuropas bis ins frithe 20. Jahrhundert durch ein im
gesamteu:opﬁischen, aber auch im globalen Vergleich auBerordentlich hohes Heiratsalter
auszgxchnete (Hajnal 1963). In den meisten mittel- und westeuropdischen Staaten war
ndmlich .nach der Beobachtung von Hajnal im Jahr 1900 etwa die Hilfte der jungen
Manqer im Alter zwischen 25 und 29 Jahren noch ledig. In Stid- und Osteuropa dagegen
lag dleSCI.‘ An.teil deutlich niedriger bei 20 bis 30 Prozent. In auflereuropdischen Gesell-
sghgften ist diese sogenannte Ledigenquote zum Teil noch viel geringer. Westlich einer
Lll?le von St. Petersburg bis Triest habe sich, so vermutete Hajnal, wohl bereits seit dem
Spgtmnttelalter ein demographisches Verhalten herausgebildet, da; nicht nur durch spite
Heirat, sondern auch durch hohen Anteil derjenigen gekennzeichnet sei, die auf Grund
fehlender materieller Ressourcen gar nicht hitten heiraten kénnen. Di,e Kombination

1 B f: hied A k d ickl d H h - i h usammen.
g
Der eitrag fasst ver schiedene Spe te der Entwic ung der 1storischen Iallll]le” orschung z td

oot 5055 Stelle dargestellt hat. Vegl. v.a. Gestrich 1999a und 1999b sowie
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dieser beiden Faktoren — hohes Heiratsalter und hohe Ledigenquote — bezeichnete Hajnal
als ,,European Marriage Pattern®, als ein europdisches Heiratsmuster.

Hajnal integrierte diese Befunde spéter in einen Erkldrungsansatz, der Heiratsalter
und Ledigenquote in Verbindung brachte mit der Dominanz unterschiedlicher Haus-
haltsstrukturen (Hajnal 1982). Er ging davon aus, dass in der traditionalen westeuropéi-
schen Gesellschaft die Heirat mit der Neugriindung oder Ubernahme eines eigenen
Haushalts (mit sogenannter Neolokalitit) verbunden war. Die dominante Form des fami-
lialen Zusammenlebens seien daher Einfamilienhaushalte (simple family households)
gewesen. In Ost- und Siidosteuropa und vielen auBereuropédischen Gesellschaften seien
dagegen die heiratenden Kinder nicht nur im Haushalt des Vaters oder — bei matrilinea-
len Verwandtschaftssystemen — dem der Mutter verblieben, sondern waren damit weiter
dem Vater bzw. der Mutter als den Haushaltungsvorstdnden untergeordnet. In Westeuro-
pa iibernahmen die heiratenden Paare dagegen in die Regel auch die Vorstandsfunktion
im Haushalt, selbst wenn es zu Formen des Zusammenwohnens unter einem Dach kam.
Es ist somit ein westeuropdisches Charakteristikum, dass mit der Heirat der Kinder die
Macht im Haushalt an die mittlere Generation iiberging. Die Ubergabe der lindlichen
Betriebe durch die Eltern an die Kinder erfolgte jedoch spit, weil diese ihre Machtposi-
tion und ihre materiellen Ressourcen nicht aufgeben wollten, so dass das Heiratsalter
hoch und Mehrgenerationenhaushalte die Ausnahme waren.

Hajnals These vom europdischen Heiratsmuster hatte eine Vielzahl von Untersuchun-
gen und weiterfithrenden Fragestellungen zur Folge:

a) Mehrgenerationenhaushalte

Eines der zentralen Theoreme der Familiensoziologie war bis in die 1960er Jahre, dass
sich im Rahmen der Industrialisierung der europdischen Gesellschaften die Familien-
strukturen dahin gehend verdndert hitten, dass urspriinglich grofe, mehrgenerationelle
Haushaltszusammenhénge abgelost worden seien durch Kernfamilien, die nur aus zwei
Generationen bestanden. Man hat dies als Ubergang von der traditionellen GroBfamilie
zur modernen Kleinfamilie oder auch als ,Kontraktion der Familie* gekennzeichnet
(Schelsky1967, S. 18; Neidhardt 1970, S. 31; Gestrich 1999a, S. 59f.). Hajnals These
vom European Marriage Pattern hat Zweifel an dieser Sicht aufkommen lassen. Mit der
Uberpriifung der Haushaltsstrukturen hatte sich zuerst die britische Forschung und be-
sonders die 1966 gegriindete ,,Cambridge Group for the History of Population and Social
Structure® um Peter Laslett beschiftigt (v.a. Laslett/ Wall 1972). Auf der Grundlage von
Zensuslisten und anderen Quellen konnte gezeigt werden, dass in England die durch-
schnittlichen HaushaltsgroBen vom 16. bis ins frithe 20. Jahrhundert hinein mit durch-
schnittlich 7,5 Mitgliedern pro Haushalt relativ konstant geblieben waren. Diese Zahlen
schienen zu belegen, dass es die vorindustrielle GroBfamilie auch im Sinne eines um
GroBeltern, Geschwister oder andere Verwandte und Dienstboten erweiterten komplexen
Haushaltes so gar nicht gegeben hatte und daher die Industrialisierung auch keine rasche
Verringerung der HaushaltsgroBen ausgelost haben konnte (Laslett 1972a, Anderson
1972). Man sprach daher bald vom ,Mythos der vorindustriellen GroBfamilie* (Mitte-
rauer/ Sieder 1977, S. 38—64) und konnte damit ein zentrales Paradigma der modernisie-
rungstheoretisch inspirierten Familiensoziologie der Nachkriegszeit in Frage stellen.
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b) Familienzyklus

Die Untersuchungen der ,,Cambridge Group* hatten gezeigt, dass um Grofeltern oder
unverheiratete Verwandte erweiterte Haushalte in England und grofien Teilen Westeuro-
pas nicht die Regel waren. Allerdings hieB das nicht, dass sie iiberhaupt nicht vorkamen.
Der amerikanische Historiker Lutz K. Berkner machte als erster darauf aufmerksam,
dass die Klassifizierung von Familien nach der synchronen Momentaufnahme von Zen-
suslisten die Tatsache verdeckt, dass in Wirklichkeit die Form des erweiterten Familien-
haushaltes kein Typ, sondern eine Phase war, die auch in Westeuropa im Leben vielen
Familien fiir eine bestimmte Zeit eintrat, in der ein junges Paar mit seinen Kindern und
den alternden Eltern oder auch noch unverheirateten Geschwistern zusammen lebte
(Berkner 1972). An Stelle von Untersuchungen zum statistischen Durchschnitt der
Haushaltsgrofen traten daher jetzt solche zum Wandel der Haushaltsstrukturen im Ver-
lauf eines Familienzyklus. Dass Familien ihre eigene Zeit und ihre eigene Geschichte
haben, wurde nun zu einem zentralen Paradigma der sozialhistorischen Familienfor-
schung. Berkners Ansatz wurde dabei vor allem durch den Wiener Historiker Michael
Mitterauer weitergeflihrt. Er konnte zum Beispiel durch einen Vergleich landlicher und
stddtischer Haushaltslisten aus dem Salzburger Gebiet in der Frithen Neuzeit zeigen,
dass Kernfamilien beziehungsweise einfache Haushalte (simple family households) hier
keineswegs der dominante Familientyp waren. Die Zahl der aus Kernfamilien bestehen-
den Haushalte war im Verlauf der frithen Neuzeit in der Stadt Salzburg sogar riickldufig.
Besonders die biirgerlichen Familien aus der Stadtmitte neigten eher zur erweiterten
Familienformen, wihrend bei den am Stadtrand siedelnden Unterschichten kernfamiliale
Haushaltsformen héufiger waren. Der GroBteil der erweiterten Haushalte war in Salz-
burg allerdings nicht durch Verwandtschaft, sondern durch Gesinde erweitert (Mitterauer
1975; Mitterauer 1979; Mitterauer/ Sieder 1979). An Mitterauers Salzburger Beispielen
zeigte sich fiir das Ende des 18. Jahrhunderts eine auBerordentliche Vielfalt von unter-
schledliche‘n Familientypen, die teilweise als Stufen im F amilienzyklus begriffen werden
kénnen, teilweise jedoch auch durch die soziale Lage und den bedeutenden Stadt-Land
Unterschied bestimmt waren.

; Dig Analyse. bistorischer Haushaltsformen, die zun#chst eine wichtige Rolle bei der
historischen Kritik makrosoziologischer Modelle gespielt hatte, wurde somit inzwischen
ersetzt durch stirker am Familienzyklus bzw. anderen prozessualen Abldufen orientier-
ten \./orstfallungen von Familie als einem stets in Wandlung begriffenen und in vielfiltige
Bezdge eingebundenen System. In einer Rekonstruktion dieser Beziige liegt eine wesent-
liche Aufgabe der zukiinftigen sozialhistorischen Forschung.




c¢) Die,nuclear hardship*“ — These

Dass die historisch demographische Familienforschung auch an Fragen der qualitativen
Familienbeziehungen interessiert ist und dazu einen Beitrag leisten kann, zeigt besonders
deutlich ein Aufsatz von Peter Laslett zur familialen Solidaritat (Laslett 1988). Laslett
stellte darin die These auf, dass in Gesellschaften, in denen kernfamiliale Haushalte
(nuclear familiy households) vorherrschten, die Alten und Armen sich im Prinzip in
einer schlechten Position befanden und besonders der Gefahr materieller Unterversor-
gung (hardship) ausgesetzt waren. Wéhrend in Regionen mit komplexen Haushalten
(multiple family households) die soziale Absicherung der Schwachen iiberwiegend von
der Verwandtschaft getragen worden sei, hétte in den Regionen, in denen kernfamiliale
Haushalte vorherrschten, also im Bereich des European Marriage Pattern, die Gemein-
den in diese Liicke stoffen miissen. Nur hier hétten sich daher auch sehr ausdifferenzierte
Systeme Offentlicher sozialer Sicherung entwickelt. Kernfamiliale Familienstrukturen
seien verbunden mit geringerer Verantwortlichkeit zumindest fiir die iiber diese enge
Familieneinheit hinausgehende Verwandtschaft, zum Teil sogar fiir die direkten Ver-
wandten selbst, die Geschwister oder auch die Eltern und Kinder.

Uber diese These von Peter Laslett gibt es in der Geschichtswissenschaft eine lebhaf-
te Debatte. Zwei Aspekte sind dabei besonders relevant:

Zum einen haben einige Vertreter der Historischen Familienforschung Skepsis gegen
diese These angemeldet mit dem Argument, dass Lasletts Konzentration auf Haushalte
als zusammenwohnende Einheiten der Natur von Familienbindungen nicht gerecht wiir-
de; denn es sei auch unter 6konomischen Aspekten nicht sinnvoll fiir gemeinschaftliches
Wirtschaften einen gemeinsamen Wohnsitz vorauszusetzen (Hareven 1999, S. 29, 55;
Neven 2002). Das in der Gegenwart bei Migranten beobachtbare Phdnomen der transna-
tionalen Familien (Bryceson/ Vuorela 2002; Zontini 2004) und Haushalte, die zum Bei-
spiel durch enorme finanzielle Transfers gekennzeichnet sind, hat die Aufmerksamkeit
auf ghnlich Phianomene auch in der Vergangenheit gelenkt. Nachdem das starre Haus-
haltskonzept der frithen Familienforschung zunéchst zeitlich im Rahmen der Familien-
zyklusforschung dynamisiert wurde, tritt nun auch noch Mobilitit als ein Faktor hinzu,
der schon immer integraler Bestandteil familialer Uberlebensstrategien darstellte und
daher nicht aus den Definitionen von Haushalt ausgegrenzt werden konne.

Zum anderen zeigt die Nuclear-Hardship-These deutlich die Grenzen der historisch
demographischen Familienforschung. Nur aus Haushaltsstrukturdaten lassen sich quali-
tative Beziehungen nicht ausreichend erschlieBen. Man muss sie vielmehr verbinden mit
anderen Quellen. Das sogenannte ,,record linkage®, die Verbindung unterschiedlicher
Quellengattungen, erschlieBt der historischen Familienforschung solche Dimensionen.
Das zeigen sehr eindriicklich neuere Untersuchungen zu biirgerlichen Familien, aber
auch zu solchen aus den Unterschichten. Hier lassen zum Beispiel durch die Kombinati-
on von demographischen Daten mit Quellen aus der Armenfiirsorge sehr plastisch die
Solidarititsleistungen von Familien, gerade auch iiber groBere Distanzen hinweg, analy-
sieren (Gordon/ Griindler 2006)
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d) Europiische Binnendifferenzierung

Hajnals dichtomisches Modell eines west- und eines osteuropdischen Familiensystems
wurde jedoch auch innerhalb der historisch-demographischen Forschung allméhlich
etwas relativiert. Forschungen ergaben, dass der Raum westlich der Linie St. Petersburg
— Triest so einheitlich doch nicht war. Besonders im mediterranen Raum finden sich
starke Tendenzen zur Herausbildung komplexer Haushalte (Viazzo 2003; Kertzer 1984),
auch Skandinavien fuigt sich nicht problemlos in dieses Muster. Selbst in England erga-
ben weitere Forschungen, dass Haushalte, die aus mehreren verheirateten Paaren bestan-
den, sogenannte multiple Haushalte, sowie um ledige Personen erweiterte Haushalte
ebenfalls nicht ganz so selten waren wie urspriinglich vermutet. Zusammengenommen
konnten sie in ldndlichen Gemeinden Englands in der Mitte des 19. Jahrhunderts bis zu
23 Prozent der Haushalte ausmachen (Wall 1997, S. 260f.). Ahnliche Zahlen finden sich
fiir Frankreich, Portugal, Spanien und vor allem fiir Italien. Hier wiesen speziell unter-
suchte Orte des Friaul bis zu einem Drittel der untersuchten Haushalte sogar multiple
Formen auf, waren also aus mehreren Familien zusammengesetzt (Wall 1997, S. 277).

Auf Grund dieser Befunde ergibt sich fiir Westeuropa inzwischen ein recht komple-
xes Bild stark regional unterschiedlicher Formen der Haushaltsbildung. Solche regiona-
len Varianten gab es allerdings auch im grofien osteuropdischen Bereich. Die multiplen
Haushaltsformen stellten dort zwar einen haufigen (Wall 1997, S. 277; Kaser 1995;
Kaser 2000; Gestwa 1999), aber keineswegs den einzigen Haushaltstyp dar. Man muss
sich deshalb der Tatsache bewusst bleiben, dass die regionalen Variationen in Osteuropa
mindestens so gro waren wie im Westen, dass es Ubergangszonen gibt und spezifische,
aus den Strukturen der b4uerlichen Wirtschaft oder der regionalen Agrarverfassung zu
erkldrende Abweichungen (Todorowa 1997).

Der Wiener Sozialhistoriker Michael Mitterauer betont allerdings, dass es sich bei
den Ost-West-Unterschieden dennoch um mehr als nur graduelle Unterschiede handelt.
Er erkldrt die Ausdehnung des westeuropaischen Heiratsmusters mit der Ausbreitung der
katholischen Kirche und es frénkischen Lehnsystems im Rahmen der mittelalterlichen
Ostexpansion, deren Ostgrenze auf erstaunlicher Weise exakt mit der von Hajnal gezo-
genen Linie St. Petersburg — Triest ibereinstimme. Der mediterrane Raum dagegen habe
sich zum Teil ganz eigene Strukturen bewahrt und im Lauf der Jahrhunderte auch sehr
gr(;:)e:)schiedlich entwickelt (Mitterauer 1999; Mitterauer 2003, S. 264-270; Mitterauer
SChﬁrrllgctzsdeEels?.()e;?:r:lzrilelzf::o:ilc};l seil)lr gut zeigen., dass die historische. Familienfor-
higt ist, wirtschaftliche rechtliclS:; . demongphle ey, S WC.ISC s
B st integrieren’und e und soziale Strul.d:u'relemente europalscher Gesel.l-

1ese Weise am Beispiel der gesellschaftlichen Basis

Institutionen der Familie zu einer sehr differenzierten Strukturgeschichte europdischer
Gesellschaften vorzudringen.



2 Das Haus als privater Raum

Ein zentraler Bestandteil des Familienlebens ist das Zusammenwohnen von Generatio-
nen und Geschlechtern. Die rdumliche Anordnung von sozialer Differenzierung und
gesellschaftlichen Machtverhéltnissen innerhalb der Familie ldsst sich besonders gut am
Beispiel des Hauses, seiner architektonischen Gestaltung wie auch seiner rechtlichen
Bedeutung ablesen. Die Historische Familienforschung interessiert sich daher auch fiir
die Ergebnisse der Archdologie und der Architekturgeschichte, der Sozialgeschichte des
Wohnungsbaus und des Wohnens sowie der volkskundlichen H&userforschung (z.B.
Wiistenrot-Stiftung 1996ff.).

a) Die Verrdumlichung von Geschlechtsunterschieden

Ein grundlegender Mechanismus der Markierung von Geschlechterdifferenz und der
Zuordnung von Geschlechtsrollen ist die Verrdumlichung dieser Unterschiede (Gestrich
1999b, S. 94-98). Lange Zeit galt die Zuordnung von privater und offentlicher Sphére
als eine Grundkategorie der Unterscheidung in Frauen- und Ménnerrdume. Im antiken
Griechenland zum Beispiel war die Trennung zwischen Haus (Oikos) und Gemeinde
(Polis) eine deutlich geschlechtsspezifisch besetzte Einteilung. Die Frauen waren stark
auf den Bereich des Hauses beschrénkt und hatten — mit der Ausnahme einiger religidser
Feiern und Kulte — keine Funktion und auch keinen direkten Zutritt zur sozialen und
politischen Offentlichkeit der Polis. Innerhalb des Hauses standen die Frauen zwar unter
der prinzipiellen Kontrolle des Mannes, allerdings waren sie hier keineswegs rechtlos.
Ihnen kam die Leitung des Haushalts zu, auch beziiglich ihrer Mitgift hatte der Mann
kein unbeschrénktes Verfligungsrecht (Pateman 1983; Versnel 1987; Walker 1983).

Die historische Frauen- und Geschlechtergeschichte ist diesem Aspekt der Verrdum-
lichung von Geschlechterdifferenzen und der Trennung von privaten und 6ffentlichen
Réumen fir alle Epochen der europdischen und auBereuropdischen Geschichte intensiv
nachgegangen. Sie hat aber in den letzten Jahren vor allem auch davor gewarnt, die
Begriffe ,privat” und ,,6ffentlich®, so wie sie uns seit dem 19. Jahrhundert geldufig sind,
unbesehen auf die Vergangenheit zu iibertragen und damit die jeweils zeitspezifischen
Aushandlungsprozesse und Durchsetzungsformen ménnlicher und weiblicher Machtstra-
tegien zu verdecken (Rosaldo 1980; Hausen 1992).

Trotz dieser Warnungen lasst sich sicher festhalten, dass die in allen Gesellschaften
anzutreffende Verrsumlichung von Geschlechtsunterschieden tiefe Prigungen fiir die
Entwicklung von Geschlechtsidentitéten bereitstellt. Dies ldsst sich nicht nur anhand der
konkreten Aufteilung von Hausern in bestimmte ménnlich oder weiblich konnotierte
Réume feststellen, sondern zeigt sich bis in die Sitzanordnung zum Beispiel bei Mahlzei-
ten hinein (Ardener 1981; Mitterauer 1989, S. 824ff.). Dariiber hinaus bedeutet die
rdumliche Segregation der Geschlechter, die sich auch in europdischen Gesellschaften
bis weit in die Neuzeit hinein finden l4sst, die Unterstiitzung sogenannter ,,homosozialer
Sozialisationsumwelten®. Sie gelten auch in der modernen Sozialisationsforschung noch
als ein wichtiger Faktor geschlechtsspezifischer Sozialisation, obwohl die rdumliche
Segregation der Geschlechter in modernen Industriegesellschaften zwar nicht aufgeho-
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ben, aber doch wesentlich zuriick gedréngt ist. Es wird darauf hingewiesen, ,,dass auch
heute noch in unserer Gesellschaft von Kindheit an Manner sehr viel Zeit in engem Kon-
takt mit Mannern und Frauen mit Frauen verbringen und dass diese ,Welten’ unter-
schiedlich funktionieren* (Bilden 1980, S. 793).

b) Geschlechtsspezifische Arbeitsteilung

Eng verbunden mit der rdumlichen Anordnung von Haushalten ist auch die Frage der
geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung. In Europa herrschten zwar besonders giinstige
Bedingungen fiir eine Individualisierung von Mann und Frau und die Aufldsung einsei-
tiger Hierarchien und Abhingigkeiten. Dennoch haben sich auch in der europdischen
Geschichte iiber Jahrhunderte Formen der sozialen Ungleichheit und der Hierarchie
zwischen den Geschlechtern etabliert und erhalten.

Das manifestierte sich in der teilweise strikten Abgrenzung zwischen ménnlichen und
weiblichen Aufgaben bei der Bewiltigung des téglichen Lebens (Gestrich 2003, S. 525-
531). Die Frage nach den Urspriingen der geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung wird in
der Geschichtswissenschaft und der historischen Anthropologie viel diskutiert (Mar-
tin/ Zoepffel 1989). Die Frage ist, ob sie sich letztlich funktional aus der Organisation
des Uberlebens ableiten ldsst oder dieser vorgeschaltet ist und aus anderen Zusammen-
hingen (zum Beispiel kultischen) heraus erkldrt werden muss. Auch die Betonung phy-
siologischer Unterschiede zwischen Mann und Frau, also Kérperkraft und Gebérfihig-
keit, werden bei der Begriindung herangezogen. Es ist allerdings deutlich, dass die Fra-
gen der geschlechtsspezifischen Arbeitsteilung immer kulturell determiniert sind und mit
rein physiologischen Erkldrung nie ausreichend erklért werden kénnen.

Dies wird besonders deutlich an den von der Forschung herausgearbeiteten Versnde-
rungen der geschlechtsspezifischen Zuweisungen von Arbeitsbereichen, die sich im
Ral'lm.en des allgemeinen soziodkonomischen Wandels ergeben haben. So gingen zum
Belsple! agrarische Erwerbszweige in dem MaBe, in dem sie durch zunehmende Markt-
integration einen {iberproportionalen Beitrag zum Familienbudget leisteten und Bargeld
e}nbrachten, in die Hand von Minnern iiber. Das war zum Beispiel so bei der schweize-
nschel} und holléndischen Milchwirtschaft. Als hier nicht mehr fiir den Eigenbedarf der
b'auerllchen Familie, sondern fiir groBere Mirkte und vor allem fiir den Export produ-
ziert wurde, ibernahmen Ménner zunehmend die traditionell den Frauen zugeordnete
Késeherstellung (Mitterauer 1989; Mitterauer 1992). Ahnliche Muster der ,,Vermannli-
chung“ weiblicher Arbeitsbereiche lassen sich auch im Rahmen der Intens,i,vierung des
Getreideanbaus in den ostelbischen oder norddeutschen Gutsbetrieben feststellen (Wie-
gelmann 1264; Wiegelmann 1975). Eine Aufweichung der idealtypischen biuerlichen
Rollenyertenlung fand auch in Krisenzeiten statt. Deutliche Verénderungen in den gesell-
schaﬁl_lchen Arbeitsteilungen 16ste zudem das l4ndliche Nebengewerbe aus. Auch hier
Lasgt sich das bereit§ beschriebene Muster feststellen, dass Ménner in die (;konomisch
; ;eeuftg;gize: 36]1‘16101‘16 ur.sprungllc‘h weiblicher Titigkeiten eix}drangen. Mit dem Auf-
e egrbﬁ X hs ieller Textllprf)duktlon auf dem Land wandten sich Manner in klein- und
arbeitenu:izcdz; Ssch.lchten seit dem Beginn der frithen I\'Ieuzeit. rasch typischen Frauen-

! pinnen zu. Untersuchungen zur Frihindustrialisierung in Vorarlberg
oder im Appenzeller Land zeigten, dass dies durchaus als Einbruch in die Arbeitsberei-
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che des anderen Geschlechts registriert wurde. Derselbe Wandel ergab sich im Bereich
der Weberei, die bis in die Mitte des 19. Jahrhunderts hinein die zentrale lindliche Ne-
benbeschéftigung in Mitteleuropa darstellte. Als Ménner die Weberei iibernahmen, wur-
den Frauen wieder in die 6konomisch weniger lukrative Zulieferarbeit des Spinnens
abgedringt. Es konnte aber auch der umgekehrte Fall eintreten, dass Frauen zur Ern4hre-
rinnen ihrer Familien wurden, und die Ménner neben der Landwirtschaft den Haushalt
besorgten (Braun 1979). Zu einer volligen Umkehrung der Rollen fiihrte dies aber nir-
gendwo. Die AuBenkontakte und die Vermarktung der Waren blieben iiberall Méannersa-
che, viele Bereiche der traditionellen Hausarbeit dagegen blieben weiterhin den Frauen
vorbehalten. Das Modell der Alternativrollen von Mann und Frau, von ménnlicher Er-
werbs- und weiblicher Hausarbeit findet sich in allen Kreisen und Schichten der Gesell-
schaft bis in die Gegenwart hinein. Weder im Biirgertum noch in der Arbeiterschaft
wurde es wirklich aufgeldst. (Gestrich 2003, S. 531-534).

¢) Offentlichkeit und Privatheit

Das Haus oder die Wohnung sind die zentralen Orte des privaten Lebens (Ari¢s/ Duby
1989-1993). Handlungen im Haus sind Privatsache. Sie kommen in der Regel nicht zur
Kenntnis der Anderen und sind der Kontrolle der 6ffentlichen Rechtsordnung bis zu
einem gewissen Grad entzogen. Was hinter der Wohnungstiir vor sich geht, geht im
Prinzip niemanden etwas an. Der Schutz der Privatsphére gilt als eines der Grundrechte,
das besonders liberale, auf Wahrung individueller Freiheitsrechte gegeniiber dem Staat
bedachte Politiker vehement verteidigen. Aber nicht erst seit den Verfassungswerken des
19. Jahrhunderts steht die Privatsphére des Hauses unter einem besonderen Rechtschutz.
Auch in Antike und Mittelalter galt jedes unbefugte Eindringen in den Bereich des Hau-
ses als ein Vergehen. Schwelle und Schliissel kamen daher immer eine besondere sym-
bolische Bedeutung zu (Gestrich 2003, S. 463f.).

Es ist interessant, dass in der Neuzeit jedoch die Ausdifferenzierung und Absicherung
vor allem der Rechte von Frauen und Kindern dazu fithrte, dass innerhdusliche Verhal-
tensweisen vor allem von Minnern in den letzten Jahrzehnten zunehmend rechtlichen
Normen und einklagbaren Anspriichen unterworfen wurden. Institutionen wie Schule,
Jugendémter, aber auch Amts- und Schuldrzte haben heute geradezu die Aufgabe zu
kontrollieren, was hinter der verschlossenen Wohnungstiir geschieht (von Trotha 1990).
SchlieBlich ist die moderne Familie durch die Flut der Ratgeberliteratur in ein enges
Netz indirekter sozialer Kontrollmechanismen eingespannt, auch die elektronischen
Medien, an die praktisch alle Haushalte angeschlossen sind, kdnnen durch ihre zeitstruk-
turierende und vor allem den familialen Konsum normierende Kraft zu den Kontrolleu-
ren des privaten Lebens gerechnet werden.
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3 Eltern — Kind — Beziehungen

a) Mutterliebe — eine anthropologische Konstante?

Als eines der wichtigsten Kennzeichen der Beziehungen zwischen Eltern und Kindern,
aber auch zwischen Geschwistern gilt heute die besondere emotionale Qualitit ihrer
Verbindung. Diese Qualitdt kann positiv wie negativ sein, Liebe oder Hass, auf jeden
Fall wird sie als das Ergebnis der familialen Sozialisation betrachtet, als natiirliche Folge
der speziellen Beziehung vor allem zwischen Mutter und Kind, der intensiven Zuwen-
dung und des engen Zusammenseins. Besonders die Mutterliebe scheint eine ganz spe-
zielle Qualitit zu besitzen.

Historikerinnen und Historiker haben in den letzten Jahren immer wieder gefragt, ob
diese Beziehung zwischen Mutter und Kind immer die gleiche Qualitit besaf3. Sie haben
in Zweifel gezogen, dass Mutterliebe ein Instinkt sei und die Entwicklung dieses Geflihls
an den Aufstieg der intimisierten biirgerlichen Kernfamilie gebunden (Ariés 1975; Ba-
dinter 1981; Pollock 1983; Pollock 1987, Rosenbaum 1992, S. 871f., 190).

Als ein von Historikern viel gebrauchter, aber problematischer Indikator fiir die sozia-
le und kulturelle Varianz der Mutter-Kind Beziehung wird das Stillen der Miitter bezie-
hungsweise die Weggabe der Kinder zu Ammen angefithrt. Das Ammenwesen hatte sich
seit dem Mittelalter von Siideuropa herkommend zunichst in europdischen Oberschich-
ten ausgebreitet. In der Frithen Neuzeit findet es sich dann auch in den stidtischen Mit-
telschichten, und im 19. Jahrhundert zumindest in Frankreich und in Deutschland auch
der stddtischen Arbeiterschaft (Gestrich 2003, S. 573f.).

Es sind zwei Arten des Ammenwesens zu unterscheiden, die auch ein schichtspezifi-
schen Aspekt enthalten. Man konnte eine Amme ins Haus kommen lassen, oder man
konnte die Kinder zu einer Amme weggeben. Wiahrend in den adeligen Oberschichten
Europas in der Regel die erste Variante praktiziert wurde, setzte sich besonders im
Eranheich des 18. Jahrhunderts in den Mittel- und Unterschichten meist die zweite Va-
riante durch. Kinder wurden zu Ammen auf das Land gegeben. Dort aber war die Sterb-
lichkeit dieser S#uglinge deutlich hoher als ohnehin, da die Ammen trotz einer zuneh-
menden Regulierung noch mehrere Kinder neben ihren eigenen stillten und die hygieni-
sc.hen .Verhalmisse auf dem Land jedenfalls schlecht waren. Erhdhtes Lebensrisiko fiir
die Kinder wurde von den stidtischen Familien durchaus hingenommen (Fay-Sallois
1980; Gestrich 2003, S. 572).

Eine wirkliche Ablehnung des Ammenwesens setzte erst seit der Mitte des 18. Jahr-
hunderts ein. Es ist wahrscheinlich kein Zufall, dass das Stillen des Kindes durch die
Mutter genau in jener Zeit zu einem Thema und Test fiir die Mutterliebe wurde, als sich
die Strukturen der biirgerlichen Familien so verdnderten, dass ihre alten Rollc;n — und
Verhaltensvorhaben obsolet wurden. Die emotionale Bindung der Mutter an das Kind
E:,_gtritln‘cllete auf -neﬁe Wl\j:[ise ihre Stellung im Haus und in der Familie, aber auch die Ar-

itsteilung zwischen Mann und Frau. i iche’ i
keit fiir das Kind und sein Wohl nun m::;?::hwuiild;:kg:ce; gzz,natﬂrhche P
pemi e ' . as Haus gebunden. D?s

urch Ammen wurde im Laufe des 19. Jahrhunderts in manchen Landern eher ein

28



Unterschichtenphdnomen: Arbeiterfrauen mussten ihre Kinder weggeben, um ihren
Lebensunterhalt in der Fabrik zu verdienen (Segalen 1998, S. 37).

Ein weiteres Argument das gegen eine gewissermafen instinktgeleitete Zuwendung
der Eltern und vor allem der Miitter zu den Kleinkindern spricht, ist die Tatsache, dass in
der griechischen wie in der romischen Antike und auch noch im Mittelalter viele Kinder
ausgesetzt wurden. Selbst im 19. Jahrhundert war Kindesaussetzung noch ein relativ
héufig vorkommendes Phidnomen (Meumann 1995; Kertzer 1991; Peyronnet 1976).
Wabhrscheinlich wurden in der Antike unerwiinschte Kinder, vor allem Médchen, als eine
Form postnataler Geburtenkontrolle auch umgebracht. Uber die rechtlichen Rahmenbe-
dingungen und die Frage des Umfangs des sogenannten Infantizids in griechischen und
romischen Gesellschaften der Antike gibt es eine ausfiihrliche wissenschaftliche Diskus-
sion. Einige Historikerinnen und Historiker meinen, dass bis zu 10 Prozent des neugebo-
renen Kinder, vor allem der Méidchen, von ihren Eltern umgebracht wurden. Andere
gehen von sehr viel geringerem Infantizidraten aus oder bestreiten diese Praxis ganz.
Auch wenn wir uns kein exaktes Bild vom Umfang des Infantizids in der Antike machen
konnen, so bleibt doch eine starke Vermutung, dass er praktiziert wurde und in der romi-
schen wie in der griechischen Gesellschaft ein akzeptiertes Mittel postnataler Geburten-
kontrolle war (DeiBmann-Merten 1986; Oldenziel 1987).

Ahnliche Vermutungen gibt es auch fiir die Neuzeit. Die Tatsache, dass bis ins 20.
Jahrhundert hinein Kinder trotz ausfiihrlicher medizinischer Warnungen nicht gestillt,
sondern mit Kuhmilch oder Mehlbrei ernihrt wurden, was zu schweren Verdauungssto-
rungen fithrte und oft tédliche Folgen hatten, legt fiir manche Historiker die Vermutung
nahe, dass hier bewusst oder unbewusst der Tod von Kindern herbeigefiihrt oder in Kauf
genommen wurde (Gestrich 2003, S. 577-580).

Uber die Qualit4t der Bindungen der Eltern an ihre Kinder geben diese im Gesamt-
kontext unter anderem der antiken Kulturen verankerten Praktiken jedoch nicht hinrei-
chende Auskunft. Will man das Verhéltnis zwischen Eltern und Kindern niher erfor-
schen, dann ist es notwendig, auch andere Interaktionsformen zu untersuchen, vor allem
Formen des Handelns im allt4dglichen Zusammenleben. Diese sind uns fiir Eltern wie fur
Kinder aus verschiedenen Kontexten seit der Antike uberliefert. Wir konnen zum Bei-
spiel aus Briefen schon der romischen Kaiserzeit entnehmen, wie Mutter und Sohn sich
entspannt und vertraut unterhalten konnten, wie ein Mann seinen Bruder tadelte, weil er
sich nach seiner Ansicht nicht richtig um die bei ihm lebende verwitwete Mutter kiim-
merte, wie Eltern um verstorbene Kinder trauerten. Allerdings kann man gerade an der
romischen Uberlieferung zeigen, dass die Beziehungen zu den leiblichen Eltern nicht
allein ausschlaggebend waren. Die Praxis des Stillens durch Ammen und die Tatsache,
dass romische Haushalte vielfach sehr komplexe Strukturen aufwiesen, Kinder also eine
Vielzahl von moglichen Bezugspersonen besaBen, konnte zu sehr engen Beziehungen
zwischen Kindern und anderen Mitgliedern des Haushalts fiihren. Manche Historiker
meinen, dass diese emotionalen Bindungen sogar enger waren als die zu den Eltern (Ge-
strich 1999b, S. 123—125; Bradley 1991; Dixon 1988; Dixon 1992).
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b) Partnerbeziehungen

Neben den Eltern-Kind-Beziehungen hat sich die Forschung in den vergangenen Jahr-
zehnten auch intensiv mit der Frage beschiftigt, ob sich iiber die Jahrhunderte auch die
Qualitit der emotionalen Beziehungen zwischen den Ehepartnern verddert habe. Die
Erforschung von Gefithlen zwischen Partnern ist ebenso schwierig wie die zwischen
Eltern und Kindern, da auch dafiir meist nur sehr wenige Quellen zur Verfligung stehen.
Ein zentraler Bereich sind daher von der Obrigkeit festgehaltene Ehekonflikte, ein weite-
rer die Frage, wie Ehen iiberhaupt zustande kamen, welche Rolle dabei Gefiihle oder
materielle Interessen spielten (Medick/ Sabean 1984). An diesem Beispiel sollen im
Folgenden einige Aspekte der neueren Forschung verdeutlicht werden.

Die Partnerwahl ist bis heute ein ganz zentrales Element der Reproduktion von Struk-
turen sozialer Ungleichheit und gesellschaftlicher Macht iiber den Wechsel der Genera-
tionen. Besonders in den Oberschichten bietet die Heirat innerhalb der eigenen sozialen
Gruppe die Moglichkeit zur Akkumulierung von Vermdgen und damit zur weiteren
Absicherung der wirtschaftlichen und sozialen Position der Familie auf lokaler, nationa-
ler oder internationaler Ebene. Aber auch in anderen Schichten beruht zumindest die
Stabilit4t sozialer Milieus auf einer Begrenzung der Heiratskreise.

Nicht alle Gesellschaften bieten eine rechtliche oder brauchm#Bige Grundlage zur Er-
zwingung sozialer Endogamie; aber in den meisten Gesellschaften versuchen Eltern und
Verwandte, die Partnerwahl der nachwachsenden Generation im Sinne der sozialen und
wirtschaftlichen Ziele der Familie zu steuern. Der Soziologe William Goode (Goode
1976) arbeitete in einem globalen Uberblick fiinf Typen der Partnerwahl und ihrer Steue-
rung heraus: Die radikalste Form ist die Verheiratung von Personen im Kindesalter. Sie
ist bis heute in vielen Gesellschaften eine akzeptierte Form der Partnerwahl und ist hau-
fig mit einem zweiten Typus verkniipft, bei dem der jeweilige Partner aus einer ganz
bestimmten Gruppe, meist der weiteren Verwandtschaft, gewihlt werden muss. In Euro-
pa wurde die sogenannte Klanendogamie durch die christlichen Kirchen seit dem Mittel-
alter bekdmpft, wirklich préskriptive Systeme der Partnerwahl waren im européischen
Kontext ohnehin nicht tiblich. Ein dritter Typ der Steuerung der Partnerwahl ist nach
Goode c.iie Segregation der geschlechtsreifen Jugendlichen von potentiellen Heiratspart-
nern. Dies kann durch klare rdumliche Trennung vor allem der Madchen (Harem Maid-
chenpensionat) oder durch die prinzipielle Begrenzung der Ehepartner auf Personen
auBerhglb des eigenen Dorfes bzw. des weiteren Aktionskreises von Jugendlichen erfol-
gen. Die Ehepartner werden dann von den Eltern gewdhlt oder es wird durch von den
Eltern arrangierte Kontaktmoglichkeiten die Wahl auf einen sehr kleinen Kreis be-
schrénkt,

Deflfliljr‘llficeenilgng :iler; ti;l‘:in’If‘ter Typ erlaubep dagegen eine wesentlich freiere Partnerwahl.

‘ ' yp basiert allein auf der Entfaltung emotionaler Bindungen
(zi\:rssﬁhg?e d;:t::clgzn Patrtnern. (Ii)ie Partnerwahl w.ird durc.:h die Eltern allenfalls indirekt
g, Diese%e]s“ eulfsrt, hal§sBBekamtenkre1§e sozial und regional immgr einge-
i 54t wi;d i emt}i':(:hes;:\ n;e 1tl auch 1vore.hehche se)fuelle Annéiherqu nicht aus,
kannt. Davor platziert Goode als i/eiel:tng z”1[‘8 chhtlge'r il §er Partnerbez%ehung A
gendlichen zwar iiberwacht, aber nichte e IlOCl} Bl de_r i

, strikt voneinander getrennt werden. Die Eltern
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haben dabei einen deutlichen Einfluss auf die Partnerwahl, die Entfaltung emotionaler
Beziehungen wird jedoch nicht ausgeschlossen, ist sogar erwiinscht, wobei sexuelle
Kontakte jedoch strikt verboten sind und die Jungfréulichkeit der Braut deshalb auch
eine ganz wesentliche Voraussetzung ihrer Akzeptanz als Partnerin darstellt.

Insgesamt lassen sich diese finf Typen der Partnerwahl nach Goode auch als eine
Skala begreifen, an deren einem Ende die Auffassung, dass Liebe die Grundlage einer
Ehe darstellen soll, von der Gesellschaft als ”licherliche oder tragische Verwirrung”
angesehen wird; am anderen Ende der Skala dagegen gilt es als “beschdmend [...] zu
heiraten, ohne in den Partner verliebt zu sein” (Goode 1976, S. 123). Bis auf das System
der priskriptiven endogamen Heiratsregeln lassen sich diese Typen auch im neuzeitli-
chen Europa in der einen oder anderen Form nachweisen. Freie Partnerwahl und die
Entfaltung emotionaler Beziehungen zwischen den Partnern vor der Ehe bzw. als Grund-
lage der Ehe (Typ 5) gilt heute in der westlichen Welt als Normalform, war aber auch in
Europa keineswegs immer die Regel.

In der historischen Familienforschung entwickelte sich vor dem Hintergrund dieses
Befundes in den 1970er Jahren eine Debatte, seit wann junge Ménner und Frauen die
Unterordnung ihres persénlichen Gliicks unter das Interesse des ,Hauses‘ bzw. der Fami-
lie als Zumutung empfunden und angefangen hitten, auch gegen den Willen der Eltern
an ihren Partnern aus ,Liebe‘ festzuhalten und damit den Ubergang zu dem vierten bzw.
fiinften der oben beschriebenen Typen der Partnerwahl zu vollziehen. Eine Position in
dieser Debatte war, dass es Liebe als Grundlage der Partnerwahl vor dem ausgehenden
17. Jahrhundert nicht geben habe. Auch in der Ehe habe Liebe nicht das Band zwischen
den Partnern dargestellt. Der Aufstieg der Liebesheiraten sei zuerst im 17. Jahrhundert
bei den gebildeten Mittelschichten England festzustellen. Die auf individuelle Seelenprii-
fung ausgerichtete Religiositit des Puritanismus habe hier die Entwicklung einer weltli-
chen Gefithlskultur nachhaltig beférdert (Stone 1977, S. 149ff.). Andere Historiker be-
tonten dagegen die Bedeutung der individualisierenden Wirkung der kapitalistischen
Wirtschaftsweise und der Arbeiterschaft fiir die Durchsetzung von Liebesbeziehungen.
Da es in dieser Schicht kein nennenswertes Vermdgen zu vererben gab, hitten die Eltern
auch keine Handhabe besessen, auf die Partnerwahl ihrer Kinder einzuwirken. Schlieflich
seien es hier vor allem die Frauen gewesen, die sich aus alten Strukturen befreit hétten und
nun bereit gewesen seien, “die traditionelle Keuschheit aufzugeben und statt dessen mit
verschiedenen Ménnern auszugehen, schon vor der Ehe Geschlechtsverkehr zu haben und
sich hauptséchlich um das personliche Gliick zu kiimmern” (Shorter 1983, S. 295).

Ein Kriterium fiir die neuen Liebesbeziehungen stellten dabei die seit der Mitte des 18.
Jahrhunderts sprunghaft angestiegenen Unehelichkeitsquoten dar. Die Zunahme unehelicher
Kinder zeige die Durchsetzung eines neuen, auf ,romantischer Liebe* basierenden Musters
der Paarbeziechung. Die jungen Menschen kiimmerten sich bei der Aufnahme sexueller
Beziehungen nicht mehr um elterliche Eheverbote oder Einspriiche der Gemeinde. Der
amerikanische Historiker Edward Shorter sprach in diesem Zusammenhang von einer ersten
“sexuellen Revolution”, die der zweiten, durch die modernen chemischen Verhiitungsmittel
ausgelosten Revolution des Sexualverhaltens Jugendlicher in den 1960er Jahren um fast 200
Jahre vorausgegangen sei (Schorter 1983, S. 99ff).

Die weitere Forschung hat beide Positionen kritisiert. Rasch suchte und fand man Be-
lege fiir Liebesheiraten auch in fritheren Zeiten und verlegte deshalb das Aufkommen
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,romantischer Liebe* immer weiter zuriick. Auch im Mittelalter habe es bereits Liebe als
Band zwischen Ehepartnern gegeben (Macfarlane 1978; Macfarlane 1986; Beer 1990;
Ozment 1989). Gegen Shorter argumentierten zum einen Vertreter der Historischen
Demographie. Die Interpretation der Entwicklung illegitimer Geburten sei schwierig.
Jede Erforschung nicht-ehelicher Sexualitét stehe vor dem Problem, dass sie die Illegiti-
mititsdefinitionen der Statistiker reproduziere, die nicht unbedingt mit den Regeln der
jeweiligen Gesellschaft iibereinstimmen mussten. Kirchliche EheschlieBungen haben
sich vielfach nur langsam durchgesetzt, in vielen Gesellschaften wurde ohnehin mit der
Verlobung die Erlaubnis zum Intimverkehr gegeben (Mitterauer 1985, S. 551ff.; Laslett
1980).

Die starken regionalen Varianzen der Illegitimitétsraten wiesen zudem eher auf wirt-
schaftliche und rechtliche Faktoren als auf einen allgemeinen Mentalit4tswandel hin.
Zum anderen hielten vor allem Historikerinnen Shorters Darstellung des angeblich lo-
ckeren Umgangs der Unterschichtfrauen mit Sexualitét fiir verfehlt und ohne Einsicht in
die Zwénge und Gefahren, die mit vorehelichem Geschlechtsverkehr fiir diese Frauen
weiterhin verbunden waren (Tilly/ Scott/ Cohen 1976; Fairchilds 1978). SchlieBlich
wiesen vor allem anthropologisch orientierte Familienforscher darauf hin, dass es sinnlos
sei, einen Anfang der Partnerliebe zu suchen; denn die Vorstellung von Liebe als einer
gewissermalen lange Zeit verborgenen oder unterdriickten Fahigkeit menschlichen Fith-
lens, die historisch zu einem gewissen Zeitpunkt ,befreit* worden sei, iibersehe die Tat-
sache, dass Emotionen wie Liebe historisch und kulturell wandelbare Konstruktionen
sozialer Beziehungen seien. Eine Sicht der Liebe, die ihr einen festen, unwandelbaren
Kemn zuzuschreiben versuche, verfehle gerade die historisch wichtige Aufgabe, nach
dem Wandel dieses Gefiihls zu fragen (Gillis 1988).

Diesen Einwénden ist zuzustimmen. Liebe als emotionales Kriterium der Partnerwahl
ﬁ.ndet sich sicher nicht erst seit dem ausgehenden 17. Jahrhundert. Je mehr die Ehe als
eine Verbindung zwischen zwei Personen und nicht zwischen zwei Familien begriffen
wyrde, desto starker konnten und mussten sich auch die Kriterien der Partnerwahl indi-
vidualisieren. Ob sie sich dabei ganz auf nicht-materielle Kriterien, auf das ,reine Ge-
ﬁlhl‘,.besch:ﬁnkten, ist eine andere Frage, die zusammenhiingt mit der sozialen Kon-
stryktlon und Artikulation von Gefiihlen. Emotionen und materielle Interessen miissen
keinen Gegensatz darstellen. Emotionen sind vielmehr eingelagert in vielschichtige
Pr.ozc':sse 'des sozialen Austausches und der gegenseitigen materiellen und sozialen Ab-
hanglgkelt. Thre sprachliche ,Codierung* ist vielschichtig. Es ist daher ebenso irrefiih-
renfi, die Abwesenheit materieller Interessen anzunehmen, wenn in biirgerlichen ,Wer-
beritualen® des 19. und 20. Jahrhunderts nur von Liebe die Rede ist, wie es falsch ’ware
vqn der Betoqung primér materieller Interessen bei der bauerlict,len Partnerwahl der’
Fruhep Neuzeit auf die Abwesenheit emotionaler Beziehungsstrukturen zu schlieBen
(ll\'leqlck/ Sgbean 1?84). Die Gefiihle eines Paares als Grundlage der Partnerwahl miissen
also immer im breiteren Zusammenhang sozialer Beziehungen und Strategien analysiert

werden. Das Bedeutungsspektrum des Begri i i ; i 1
griffs Liebe erschlieBt -
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c¢) Weitere Verwandtschaft

Neben den Beziehungen innerhalb der Kernfamilie hat sich die Historische Familienfor-
schung in den letzten Jahren auch intensiv der Rolle der weiteren Verwandtschaft zuge-
wandt (Plakans/ Wetherell 2003; Rosenbaum 1998). Wie bereits am Beispiel von Peter
Lasletts ,nuclear hardship’-Hypothese gezeigt, wurde von manchen Forschern fiir das
Gebiet des European Marriage Pattern in der Neuzeit angenommen, dass die meisten
Formen der Verwandtschaftlichen Hilfe informell und freiwillig sind (Hareven 1999, S.
33). Speziell materielle Hilfestellung kann von der weiteren Verwandtschaft nicht ver-
langt werden. Das gilt auch fiir Stideuropa (Kertzer 1996; Campbell 1964, 109; Laslett
1984). Der wenig formalisierte Charakter der Solidaritit entfernterer Verwandtschaft in
den meisten europdischen Gesellschaften bedeutet allerdings nicht, dass Bindungen
fehlen und die lateralen Verwandten nicht als wichtige Glieder des eigenen sozialen
Netzwerks gesehen werden.

Die Bedeutung, die man der weiteren Verwandtschaft zumisst, hingt in der Gegen-
wart stark vom eigenen Familienstand und den Kindern ab; auflerdem spielen soziale
Schicht und rdumliche Nihe oder Distanz eine Rolle. Paare mit Kindern erhalten heute
cher eine Verbindungen auch zu genetisch und rdumlich etwas weiter entfernten Ver-
wandten aufrecht als ,Singles’ oder kinderlose Paare. In der stddtischen Arbeiterschaft
spielt vor allem rdumliche Nhe eine Rolle fiir die Intensit4t der Kontakte mit lateraler
Verwandtschaft (Farber 1981).

Im Gegensatz zu den direkten Vorfahren oder Nachkommen gibt es in mittel- und
nordwesteuropdischen Gesellschaften keine Unterhaltspflicht fiir laterale Verwandte.
Auch Geschwister miissen sich nicht gegenseitig unterstiitzen und wurden weder in der
Vergangenheit noch in der Gegenwart von Kommunen oder Staat zu Unterhaltsleistun-
gen zwangsverpflichtet. Dennoch gibt es eine Vielzahl von Gelegenheiten, bei denen die
laterale Verwandtschaft eine auch 6konomisch wichtige Rolle spielte und teilweise auch
heute noch spielt. So fungierten Geschwister, aber auch Onkel, Tanten und deren Kinder
im Zusammenhang von Migrationsbewegungen als wichtige Anlaufstellen. Nicht nur bei
der Massenauswanderung des 19. Jahrhunderts nach Ubersee Verwandtschaft fir die
sogenannte Kettenwanderung feststellen, auch fir die Land-Stadt-Wanderung im Rah-
men der Industrialisierung waren Verwandte wichtige Anlaufstellen. Als Untermieter
und Kostginger nahmen viele Familien lieber Verwandte als Familienfremde auf. Ver-
wandtschaftsnetzwerke sind ein wichtiger Bestandteil der Mobilit4t européischer Gesell-
schaften.

Auch in wirklichen Krisensituationen von Familien besteht in der Regel bis heute ei-
ne zwar nicht gesetzliche, aber doch konventionell deutlich geregelte Verpflichtung zur
Hilfeleistung durch Verwandte. Wurden Waisenkinder in Pflege gegeben, waren es nicht
selten die Verwandten, die sich dieser Kinder annahmen. Fiir Familien des Wirtschafts-
biirgertums des 19. Jahrhunderts lieB sich zeigen, dass das Verwandtschaftssystem fiir
das Ausleihen von Kapital und fiir die Ubernahme von Biirgschaften eine ganz wichtige
Rolle spielte (Kocka 1982, S. 173ff.). Bei Arbeitern lassen sich Verwandtschaftsnetz-
werke in Fabriken feststellen. Sie waren im 19. Jahrhundert vor allem unter Migranten
sehr ausgeprigt, finden sich in diesen Gruppen jedoch bis in die Gegenwart. Verwandte
helfen nachziehenden Familienangehdrigen iiber lokales Wissen und Fiirsprache bei der
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Arbeitsbeschaffung (Hareven 1999, S. 87ff.). Im lindlichen und kleinbiirgerlichen Be-
reich spielt die Verwandtschaft beim gegenseitigen Aushelfen beim Hausbau eine ganz
wesentliche Rolle, aber auch bei Krisen und in Krankheitsfillen. Allerdings scheint sich
hier in den letzten Jahren eine Verschiebung ergeben zu haben. Zumindest in emotiona-
len Krisen wenden sich generell mehr Menschen an Freunde als an Verwandte. Aus
soziologischen Verwandtschaftsuntersuchungen ergibt sich zudem eine deutliche Préfe-
renz der Verwandtschaft der Frau gegeniiber derjenigen des Mannes sowohl bei der
Kontaktdichte wie bei der Erwartung von Hilfeleistungen. Bei finanziellen Krisen, vor
allem aber in Fillen von Krankheit werden von den Verwandten der Frau deutlich mehr
Hilfe erwartet als von denen des Mannes (Liischen 1970; Liischen 1989).
Verwandtschaft ist also auch in modernen Gesellschaften noch von hoher Bedeutung,
wenngleich durch die sinkende Geburtenzahlen das Verwandtschaftsnetzwerk, iiber das
eine Person verfiigen kann, in den letzten Jahrzehnten deutlich kleiner geworden ist. Die
geschlechtsspezifische Verteilung der Relevanz von Verwandtschaft deutet noch einmal
auf die starke Parit4t weibliche und ménnlicher Verwandtschaft in europiischen Famili-
en hin. Zugleich ist eine der besonderen Funktionen von Verwandtschaftsnetzwerken
auch und vielleicht gerade in modernen Gesellschaften, dass sie im Gegensatz zu
Freundschafts- und Nachbarschaftsbeziehungen mit der Verbindung von Mann und Frau
verkniipft ist und diese in der Regel auch stiitzt.
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II Die Familie im Schulbuch im Wandel der Zeit







H.-P. Michael Freyer

Dérfliche Kleinbauern- und Tagelohnerfamilien
im Deutschland des 18. und frithen 19. Jahrhunderts —
eine Lesebuchstudie

Abstract

The study shows the poor living conditions of small farming families and families of day
labourers in Germany during the 18" and 19" centuries based on primary school read-
ing books. Even small children had to contribute to the family income through home and
garden work. In order to optimise the economic power, the reading books offered a
wealth of trivial social standards in the form of , example stories” which, through their
realization, promised a way out of economic misery,; revolutionary action taken by soci-
ety was to be avoided.

The families were assumed to be suitable — as long as they conformed to the standard
codex offered — if they proved to offer the children the possibility of experiencing a way
out of deficiency to happiness and satisfaction through , wealth”. This was to be done
through alternating positive goals with the appropriate social effect.

The author of the reading books assumes that the emotional contact with other peo-
ple’s positive experiences — as seen in his , example stories” — would automatically
count as their own experience. The family is seen here as a seed of evolutionary eco-
nomic and social change.

43




Familie in der Vergangenheit — Vorstellung und Wirklichkeit

Das Thema Familie in zuriickliegender Zeit weckt die Idee einer vielkopfigen biirger-
lich-mittelstindischen Groffamilie, wie sie auf Fotos aus der Zeit um 1900 dokumentiert
ist. Aber trotz hoher Geburtenrate in den léndlichen Unterschichten blieb im allgemeinen
die Anzahl der Kinder letztlich relativ klein, was die Angaben in den Lesebuchtexten zu
belegen scheinen'. Die Hauptgriinde hierfiir waren Krankheiten und Nahrungsmangel.
Haufig wird in den Texten der Lesebiicher auch von unvollstindigen Familien — d.h.
von alleinerziehenden Miittern — berichtet?, weil die Viter durch harte berufliche korper-
liche Anforderungen oder durch Alkoholismus frith starben. Beispielsweise mussten
Tagelohner mit einfachen Werkzeugen in Steinbriichen arbeiten®. Die Perioden mehrfa-
cher Verteuerung von Lebensmitteln wihrend der zweiten Hélfte des 18. Jhs. fiihrten
dazu, dass sich selbst Kleinbauern und -handwerker nicht mehr vom Verkauf oder durch
Eigennutzung ihrer Produkte ernéhren konnten. Sie mussten im Land als Hausierer und
Bettler umherziehen oder sich als saisonale Erntehelfer bei GroBbauern verdingen‘. Von

In der Regel ist in Lesebiichern fur die Elementarschulen nur von wenigen Kindern die Rede. Vgl. Seiler,
Georg Friedrich: Allgemeines Lesebuch ..., 2. verbesserte Auflage, Erlangen 1790, S. 115f,; Schiez, Jo-
hann Ferdinand (Hg.): Der Kinderfreund .... Firr einen Theil Oberdeutschlands, besonders fiir Franken be-
arbeitet, Zwey Theile, 3. Auflage, Nurberg 1795, S. 31; Riecke, Johann Jacob, und Volter (Hg.): Der
Kinderfreund, 2. verbesserte Auflage, Stuttgart 1805, 1. Theil, Kap. 22; Wilmsen, Friedrich Philipp: Der
Deutsche Kinderfreund, 16. Auflage, Berlin ca. 1808, Kap. 8, 19 und 22; Clemens, Peter Anton (Hg.): Der
Kinderfreund, 5. Auflage, Paderborn 1818, Kap. 23; Hoppenstedt, A. Ludwig (Hg.): Der Kinderfreund, 5.,
verbesserte Auflage, 1. Theil, Hannover 1834, Kap. 68. Im Lesebuch ,Der Kinderfreund“ des Friedrich
Eberhard von Rochow wird jedoch im 1. Theil der Ausgabe Brandenburg und Leipzig 1776 in Kap. 19
von einer Mutter mit vielen Kindern berichtet. Ebenso bei Hoffmann, Friedrich in , Der christliche Kinder-
freund*, 2. Auflage, Halle/ S. 1833, Kap. 2 (Vater hat 9 Kinder). Sowie bei Peter Villaume in seinem Le-
sebuch (Hamburg 1801) hier heiBt es auf Seite 97f: Ein Jager des Wiirzburger Firstbischofs habe 7 Kin-
der. Zur Kindersterblichkeit im 18. Jh. vgl. Petrat, Gerhardt: Schulunterricht, Minchen 1979, S. 98-106,
und Schubert, Emst: Arme Leute, 2. Auflage, Neustadt/ Aisch 1990, S. 20f.

Vgl. Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 1. Theil, 5. Auflage, Hannover 1834, Kap. 68; Villau-
me, Peter (Hg.): Lesebuch fur Biirger- und Landschulen, Hamburg 1801, Kap. 43. Vgl. Gestrich, Andreas:
Geschichte der Familie, Stuttgart 2003, bes. S. 422f. Gestrich nennt hier Ursachen der Verarmung landli-
cher Unterschichten.

Vgl Villgume, Peter Anton (Hg.): Lesebuch firr Birger- und Landschulen, Hamburg 1801, Nr. 43 und
Nr'. 62.. Die auch noch im 18. Jahrhundert weiterbestehende, allein an der Sicherung bauerlicher Subsistenz
orientierte Produktionsmentalitit fiihrte durch gestiegene Bedarfsanforderungen der Obrigkeit zu einer
Zunahme'der Arbeitskrafte und wegen der trotzdem zu gering bleibenden Produktivitit zur Zunahme ar-
mer dorflicher Unterschichten. Vgl. Gestrich, Andreas: Geschichte der Familie, Stuttgart 2003, S. 422f.
Ygl. Schubert, Emst: Arme Leute, Neustadt/ Aisch 19902, Die Peuplierungspolitik der Reichsritterschaft in
ihren Herrschaftsgebieten war wie — im oberfrankischen Sassanfahrt — in der Regel mit der Ansiedlung
von Manufakturen verbunden und fithrte nicht generell zu einer Verarmu
ten die beispielsweise in Neustadtles (bei Ostheim vor der Rhon) anges
zur Verbesserung der Landwirtschaft. Schubert, Emst 19902
rungspolitik der lokalen Herrschaften diese Verarmung bei den’
bei ihrer Herrschaft Arbeit und Brot finden konnten. So waren
rer oder Saisonarbeiter von Region zu Region zu ziehen, wo si
ten. Auch Kleinbauern und Handwerker muBten tiber Land
rungsmittel gegen Ende des 18. Jh. die eigenen Ressourcen ni

ng der Regionen, vielmehr liefer-
iedelten Mennoniten Anregungen

S. 313. Teilweise steigerte die Peuplie-
Unterschichten, da nur wenige Tagelohner
die Unterschichten gezwungen als Hausie-
e vielfach auch aus Verzweiflung pliinder-
ziehen, weil durch die Teuerung der Nah-
cht mehr ausreichten. Vgl. Schubert, ebd., S.




diesen Schwierigkeiten waren nur die diejenigen Tagelohner und Kleinbauern befreit,
die fiir einen grofen herrschaftlichen Hof arbeiteten, an dem sie ganzjdhrig ihr Aus-
kommen fanden’. Durch die weithin wéhrend des 18. Jhs. herrschende grenzenlose Ar-
mut der niederen Schicht und durch die fehlende Kontrolle durch kirchliche sowie welt-
liche Ordnungsstrukturen beim Herumvagabundieren iiber unterschiedliche lokale Herr-
schaftsbereiche verwahrloste ein Grofteil dieser ldndlichen Unterschichten®.

Obwohl es die Hauptintention der Lesebuchautoren war, die grundlegenden Gesell-
schaftsstrukturen nicht in Frage zu stellen, gaben die Texte doch die bedriickende soziale
und wirtschaftliche Lage jener Familien realistisch wider, denn die Lesebuchverfasser
waren der Uberzeugung, den Menschen systemkonforme Auswege aus der Not anbieten
zu konnen.

Anekdotenhafte und emotional vorgetragene Verhaltensprogramme schienen geeig-
net, einen kulturellen Wandel in eine bessere Zukunft anzubahnen, sofern es gelang, die
Adressaten pddagogisch zur Akzeptanz bestimmter Rollenkomplexe zu bewegen, wobei
die Steigerung der individuellen Leistungskraft im Vordergrund stand’, es aber zunéchst

16-18, 234; sieh auch FuBnote 6. Mit der Peuplierungspolitik versuchten die Reichsritter auch die Anzahl
der herumziehenden Bettler und Hausierer zu reduzieren, diese Bevolkerungsgruppe sesshaft zu machen.
Die Armut vergroBerte sich auch durch das Bevolkerungswachstum im 18. Jh. Vgl. Schubert, Emst 19907,
S. 93.

Die Armut der Familien der niederen landlichen Schichten wird deutlich, wenn Peter Villaume in seinem
Lesebuch von 1801 bemerkt, dass der Vater einer Tagelohnerfamilie aus Liebe zu seinen Kindern seinen
Nahrungsmittelverbrauch reduzierte (ebd., S. 12).

Diese Armut frderte das Stehlen. Schubert, Emst 19902, S. 255. Die Obrigkeiten versuchten das Hausie-
rer- und Bettlerwesen durch Gesetze (Bettelordnungen) einzugrenzen. Schubert, Emst 19902, S. 185, 283.
AuBerdem wurden Strafen zur Abschreckung angedroht und vollstreckt. Schubert, Emst 19902, S. 289-
311; auch ebd,, S. 313-322.

5 Vgl. Schubert, ebd., S. 16-18.

¢  Im 18. Jh. waren je nach Region etwa 50-80 % der Unterschichten zu den Armen zu rechnen. Vgl. Schu-
bert, Ernst 19902, S. 9ff., 99. Die landlichen Unterschichten hatten kein Recht, die Alimende zu nutzen.
Die Kleinbauern bestritten ihren Haupterwerb in der Landwirtschaft. Man nannte sie Kotter, Kobler oder
Geldner. Vgl. Schubert, Emst 19902, S. 93. Bei sehr kleinem Landbesitz bezeichnete man sie als ,,Haus-
ler, ,Biidner®, , Brinksitzer*, ,,Einlieger* oder , Inwohner”. Diese Gruppe war auf saisonalen Zuerwerb
angewiesen. Die Tagelohner, Heuerlinge oder Hofganger besaBen keinen Grundbesitz und standen bei
Bauern zeitlich begrenzt unter Vertrag. Vgl. ebd. Bei diesen Landlosen spielten Handwerk und Manufak-
turen eine wichtige Rolle, auBerdem Heimarbeiten. Die Landlosen mussten saisonal immer wieder ihre
Heimatorte verlassen. Weiterhin gehorten die Knechte und Mégde zur Unterschicht (das Gesinde). Schu-
bert, Emst 19902, S. 99.

Die Verteuerung der Lebenshaltungskosten ab den 90er Jahren des 18. Jhs. und bis ins frithe 19. hinein
lieB den Anteil der Armen an der Gesamtbevolkerung steigen. Schubert, Ernst 19902, S. 16. Vgl. Feuer-
bach, Ute: Konflikt und ProzeB, Neustadt/ Aisch 2003. Sieh auch zur Wirtschaftslage in Bayern und Euro-
pa in Freyer (1995), Bd. 1, S. 251-256.

Am Beispiel des Ortes Sassanfahrt bei Bamberg lésst sich diese Verwahrlosung der niederen Schichten auf
der Basis zunehmender Verarmung feststellen. Sieh hierzu Kap. 2. Diese Verwahrlosung war der Haupt-
grund fur die moralisierenden Erz#hlungen in den Lesebtichern.

7 Vgl. Freiherr Friedrich Eberhard von Rochow: Der Kinderfreund, 1. Theil, Brandenburg und Leipzig
1776, Texte 22f. (FleiB bringt sozialen Aufstieg) und Text 51. Sich auch Peter Lundgreen: Analyse preus-
sischer Schulbiicher als Zugang zum Thema ,,Schulbildung und Industrialisierung®, in: International Re-
view of social history, Bd. 15 (1970), S. 86-121, bes. S. 88, 96 und 103 (Thematik Versuch einer Steige-
rung der Leistungsmotivation).
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um die Wiederherstellung eines sozial und wirtschaftlich geordneten Lebens und Zu-
sammenseins in der Familie ging®. Allenthalben sollten in den Schulen Verhaltensregeln
eingeiibt werden. Hierzu ist eine Fiille historischen Materials iiberliefert, das iiber die
Lesebiicher hinausging. Pddagogen wie lokale Schulgriinder entwarfen Sittenlehrbiicher
und ,,Sittentidfelchen‘®, um die Kinder frith an soziale Ordnungen zu gewdhnen, der
Verwahrlosung entgegenzuwirken und um von dieser Basis eines sozial geordneten
Lebens aus im Individium ein Streben nach Wohlstand' durch gesteigerten Arbeitsein-
satz zu erreichen. Die Aussagen der Lesebuchtexte, die Wege in Richtung Uberwindung
der Armut aufzeigen sollten, zielen immer auf die Anregung erh6hter Arbeitsbereitschaft
ab. Die Kleinbauern wurden dazu ermahnt, ihren Erwerb durch Nebentitigkeiten zu
steigern''. Lokale Landesherren versuchten das Los der niederen Stinde durch Ansied-
lung von Gewerbebetrieben zu verbessern®?, was jedoch vielfach scheiterte. Durch die
wirtschaftliche Verschlechterung der Verhiltnisse sank gegen Ende des 18. Jhs. auch die
Zahl der Eheschliefungen innerhalb der dérflichen Unterschichten', obwohl nur offiziell
verheiratete Eltern von einer Herrschaft angestellt werden durften.

Um den Zielen der iiberregionalen Peuplierungspolitik'* der Linder zu geniigen, lie-
flen lokale Herrschaften trotz heftigen kirchlichen Widerspruchs unverheiratete Eltern
nachtréglich in ihrem Hoheitsgebiet verehelichen, um sie an ihrem Hof beschiftigen zu
kénnen"

Vgl. Lohr, Johann Andreas Christian: Gemeinnttzige Kenntnisse, 2. verbesserte Auflage, Leipzig 1810.
Kap. 441. Rochow, Friedrich Eberhard von: Der Kinderfreund, 1. Theil, Brandenburg und Leipzig 1776,
Text 3, 30, 56; Text 27 (Familienzusammenhalt).

Julius Freiherr von Soden hatte wiahrend seiner Regierungszeit in Sassanfahrt bei Bamberg 1790 eine
Elementarschule gegriindet, die eine polytechnische werden solite, und ein ,.christliches Sittentifelein
1797 fur die Schuljugend herausgeben lassen. Zu diesen sozialen Bemithungen des Reichsgrafen von So-
den hatte vor allem die Schulgrindung des Freiherm Friedrich Eberhard von Rochow zu Reckahn einen
w.ichtigen Antrieb gegeben. Es ist schon fast beschdmend weltfremd, dass der Graf als Nichtkatholik hier
die durch Armut beginnende Verwahrlosung der Menschen von Sassanfahrt durch Hinweis auf katholische
Glaubenssitze beheben wollte.

Friedrich Eberhard von Rochow erkannte, dass Kinder etwas gern tun, wenn sie dadurch ein Gefithl des
Wohlseins erreichen. Vgl. Johann Andreas Christian Lohr ,Gemeinnttzige Kenntnisse, 2., verbesserte
Auflage, Leipzig 1810, Kap. 433. Ein Teil davon ist das Streben nach Wohlstand, der — wie die Lesebii-
cher vorgeben — aus eigener Kraft erreicht werden kann, wenn der Mensch schon als Kind hinreichend
zum FleiB angeh.alten worden ist. Vgl. Friedrich Eberhard von Rochow »Der Kinderfreund®, 1. Theil von
“ 1776, Text 51; sieh auch_2. Theil von 1779, Text 9 (Aufstieg eines Knechts zum Besitzer einer Meierei).
ZB. O‘bstbaum- und Seidenraupenzucht, Bienenzucht sowie Ausfiihren eines Heimhandwerks. Die Leh-
:e:seml(;\ari})ilie;en die Schulmeister in diesen Bereichen aus, damit dieses Wissen auf dem Land verbrei-
¢t wurde. Als Lehrmedium kam hierfiir u.a. isti i i 45
s u.a. Georg Christian Raff »Naturgeschichte fiir Kinder* (3. Aufla-
So hatte der Reichsgraf Julius von Soden in Sassanfahrt vers
anzusiedeln. Vgl. Patzelt, Hubert 1984.

E§ durften belsplelsweise im Bistum Bamberg nur noch Dorfler verheiratet werden, die ein ausreichendes
Einkommen nachweisen konnten oder hinreichenden Besitz.

Dicsg lasst sich .im 18.. Jh. tberall in Deutschland feststellen. Die Gebietsherren erhofften sich von mehr
Arbeitskriften eine Steigerung der Produktivitat ihres Landes.

Graf Julius von Soden lieB Neusiedler in seinen wilrzburgischen Besitzungen in Neustdles bei Nordheim

vor der Rohn verheiraten, um sie dann unter Umgehung des Bamberger Bischofs in Sassanfahrt einzublir-

gem. Er brachte aber mit dieser Peuplierungspolitik sich und diese Menschen in Schwierigkeiten, da der

ucht eine Papiermuhle sowie eine Druckerei




Die Schulbuchtexte spiegeln vor, dass nicht die Zugehérigkeit zu einer der gehobenen
sozialen Gruppen Zufriedenheit, Gliick und Wohlstand der Familien bedinge, sondern
die Einstellung zu den Lebensaufgaben, u.a. zur Arbeit. Kluger Einsatz der Krifte und
Mittel sowie das soziale Verhalten zum Umfeld entscheiden angeblich iiber Erfolg oder
Misserfolg von Individium und Familie als zweitkleinste Gemeinschaft nach der Ehe
und als Keimzelle der Gesellschaft's, Hierbei spiele auch die religiése Einstellung eine
Rolle, da sie soziales Verhalten einem iibergeordneten Sinn, einer iibergeordneten In-
stanz unterwerfe'’. So erhielten die propagierten Verhaltensmuster noch eine scheinbar
transzendentale Absicherung .

Neben der hier angesprochenen Indoktrination zur Forderung einer soziokulturellen
Evolution und zur Vermeidung revolitiondrer Tendenzen, worauf in Kap. 4 genauer
einzugehen ist, sind aber auch soziale Mafinahmen regionaler bzw. lokaler Landesherren
zu belegen. Hierzu sei auf Kapitel 2 dieses Beitrages verwiesen. Es handelt sich hierbei
nicht allein um die Einrichtung von sogenannten Freischulen'®, sondern auch um das
Bereitstellen von Tagel6hnerhduschen durch lokale Herrschaften”. Die dort eine Bleibe
findenden Familien konnten einen sozialen Aufstieg verzeichnen. Ihr noch so kleiner
Wohnsitz erméglichte es ihnen, zusétzlich ein Haushandwerk zu betreiben oder kleine
Haustiere zu halten®.

Besitz in Sassanfahrt nicht so viele Tagelohner ernahren konnte. Da die Neusiedler kaum Grundbesitz er-
hielten, konnten sie aber nur als Tagelohner titig werden.

' Vgl. Johann Andreas Christian Lohr: Gemeinnitzige Kenntnisse, 2., verbesserte Auflage, Leipzig 1810,
Kap. 322f.

17 vgl. Rochow, Friedrich Eberhard von: Uber Eud4monistik in Lehrbiichern fur die Jugend, in: Wagener,
Samuel Christoph, Patriotisches Archiv fur Deutschland, 1. Bd. Berlin 1799, S. 85-88.

' Diese finanzierte der Landesherr, die Eltern mussten fiir den Schulbesuch ihrer Kinder nichts bezahlen.

19 7 B. Julius von Soden hatte in Sassanfahrt Ende des 18. Jhs. eine groBere Anzahl sogenannter Tropfhauser
errichten lassen. Die hier wohnenden Neusiedler mussten hierfir Pachtzins zahlen.

2 Sie nutzten dafiir besonders die als elterlicher Schlafraum gedachte Kammer.
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2 Lebensbedingungen der Familien niederer Schichten —
Kinderarbeit, Wohnsituation

2.1 Armut — Kinderarbeit

Da in dieser Studie die Lesebiicher ldndlicher Elementarschulen als Quellen genutzt
werden, bleiben Adels-, Patrizier-, Grobauern- und Biirgerfamilien ausgegrenzt bzw.
werden lediglich marginal erw#hnt: Beispielsweise, wenn es in einem Text heifit, eine
Tochter der Familie sei zu einer Herrschaft gegeben worden, um auf diese Weise fiir die
Kleinbauernfamilie zusétzliche Einnahmen zu sichern; denn die Tochter hatte im vorge-
nannten Falle mit ihren Einkiinften ihr Elternhaus zu unterstiitzen?'. Es wird in den Lese-
buchtexten wiederholt darauf hingewiesen, wie notwendig die wechselseitige finanzielle
Unterstiitzung zwischen Eltern und Kindern sei?.

In einem anderen Text wird auf den Nahrungsmangel von Tagelshnerfamilien hinge-
wiesen: Der Vater schrinkt in der Geschichte seinen Verbrauch an Speisen zugunsten
seiner Kinder stark ein, damit diese relativ ausreichend ern#hrt werden kénnen, denn der
Mangel an Ressourcen war bei den Tagelohnern gravierend®. Besonders die vorgenann-
ten beiden Unterschichtgruppen waren darauf angewiesen, dass ihre Kinder fiir die Fa-
milien geldbringende Arbeiten tibernahmen®. Von frithester Jugend an mussten die Kin-
der ihre altersentsprechenden Fihigkeiten einsetzen, um etwas zum Unterhalt der Eltern
beizutragen. Es war eine Reihe von Heim- und Gartentitigkeiten zu iibernehmen?,

Diese Kinderarbeit galt keineswegs als NotmaBnahme, sondern vielmehr als ein
wichtiges Erziehungsmittel und als Grundfaktor, um im Leben zurecht zu kommen. So
fordert Bartholomeus Bacher gemdB der Lehre, dass Tugenden (=Tiichtigkeiten) aus
bestimmten Gewohnheiten entstiinden, eine frithe Forderung der Arbeitsamkeit. Diese

3 A :
4 Kag]. l;;)ppenstedt, A. Ludwig (Hg.): Der Kinderfreund, 5. verbesserte Auflage, 1. Theil, Hannover 1834,
p. 68.

Vgl R9chow, Fn‘edn'(.:h Eberhard von: Der Kinderfreund, 1. Theil, Brandenburg 1776, Texte 27, 30, 56,
68; Seiler, Georg Enedrich: Allgemeines Lesebuch, 2., verbesserte Auflage, Erlangen 1790, S. 115;
Schlez, Jghann Ferdinand (Hg.): Der Kinderfreund, besonders fiir Franken herausgegeben, Nurnberg 1795,
S 31; Thieme, Karl Traugott: Gutmann, 1. —2. Theil, 3., verbesserte Auflage, Leipzig 1802/ 03, S. 266f.;
Clemeps, Peter Anton (Hg.): Der Kinderfreund, 5. Auflage, Paderborn 1818, Kap. 22f.

Vgl. Villaume, Peter: Lesebuch ..., Hamburg 1801, S. 12.

Vgl. ebd., S. 83f. (Nr. 21): jaten, ,, Achren lesen®, Steine aus dem Bache sammeln, Obst auflesen, Kartof-

feln aufklauben. Ebd. S. 34: Keinen Tag lieBen wir sie [die Knaben] muBig gehen. Die Madchen spannen,

nahten,' strickten, nihten Knopfe wieder an, flickten Jacken. Sie hatten Schafe, Ziegen, Kalber zu versor-
gen. Die Knaben erhielten kieine Landstiicke, um :

‘ Obstbaume zu pflanzen, Stammch fen. Alle
Kinder hatten Bienensttcke zu versorgen. Sie zo , b e

. . gen Hihner, Enten, Ganse auf. Gottfried pflanzte Rosma-
rin und verkaufte die Stengel bei Hochzeiten und Beerdigungen. f

Vgl B.acher, Bartholomeus: Der Madchenfreund, Miinchen 1825, Kap. 5: Therese strickte sich im 5.
Lebensjahr Sgumpfe, im 6. konnte sie Garn spinnen, im 7. schon recht gut nihen. Sieh auch ebd., 2. Theil
Kap. 1, nqtzllche Anwendung der Jugendjahre; die Kapitel 22, 24, 26, 28, 31, 34, 36, 39, 53. 58 83-67 69’
und 70.brmgen > Hinweise auf niitzliches Wissen fiir den Haushalt: Gebrauc;m vc;n S’eidé Sl;inr;cn ,We,ben
von Leinwand, Bleichen , Waschen, Stirken, Bligeln, Stricken, Nihen, Sticken, Kochen: Backen, ’Herstel-

::: gvon Butter und von Schmalz, von Kise, Berichte ber Gefluigelhaltung, Obstanbau und Essigherstel-
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These hob auch Karl Traugott Thieme in seinem Lesebuch Gutmann hervor, indem er
schrieb: ,,Auch Kinder sollen nicht miissig gehen, sondern nach ihren Kriften thitig
seyn“*. So ist auch im Lesebuch des Peter Villaume 1801 angemerkt: Klugens Kinder
arbeiten. Schon im flinften oder sechsten Lebensjahr konne ein Kind etwas Niitzliches
tun: beispielsweise im Garten Unkraut ausjéten, Ahren auf dem Feld auflesen, Acker von
Steinen befreien, Fallobst aufsammeln, Kartoffeln aufklauben.

Bei Peter Villaume findet sich auBerdem eine Aufzidhlung von Tétigkeiten fiir Méd-
chen und fiir Knaben von Bauern (ebd., Kap. 34): Die Midchen spannen, nihten, strick-
ten, ndhten Knopfe wieder an, flickten Jacken, auBerdem mussten sie Schafe, Ziegen und
Kilber versorgen. Die Knaben erhielten kleine Landstiicke, um Obstbdume zu pflanzen,
diese zu veredeln. Daneben versorgten sie Bienenstocke, zogen Hithner, Enten und Gén-
se auf. ,Keinen Tag lieBen wir sie (die Kinder) miiBig gehen“ (ebd.). Bartholomeus
Bacher berichtet in seinem Lesebuch fiir kleine M&dchen (in Kap. 5), dass Therese sich
schon im 5. Lebensjahr selbst Striimpfe strickte und im 6. das Spinnen von Garn gelernt
hatte, im 7. schon recht gut ndhen konnte.

Georg Friedrich Seiler beschreibt in seinem ,,Allgemeinen Lesebuch fiir den Biirger
und Landmann®, wie Arbeitsamkeit entsteht, die den Menschen gliicklich macht: ,,Nimm
dir alle Tage zur gesetzten Stunde deine Arbeit vor, so wird dir die Arbeit zur Gewohn-
heit und zur Freude werden®. D.h. durch die Gewohnheit wird das Arbeiten zur ,,Natur®,
zu einem eigenstidndigen Antrieb?.

Im dritten Teil seines Lesebuchs ,,Der Middchenfreund* spricht Bartholomeus Bacher
in einer Reihe von Kapiteln an, wie sich weibliche Jugendliche niitzlich machen, d.h.
den Haushalt ihrer Familie wirtschaftlich unterstiitzen kénnen. Hier wird u.a. auf den
Wert von Seide, auf das Garnspinnen, auf das Weben von Leinwand, auf das Bleichen,
Waschen, Stirken, Biigeln, Stricken, Néhen und Sticken hingewiesen, auerdem auf das
Kochen, das Brotbacken, auf das Melken, Buttern, Herstellen von Schmalz und Kése
sowie auf die Haltung von Gefliigel, auf die Obsternte und die Essigproduktion als weib-
liche Titigkeiten aufmerksam gemacht. Nach Peter Anton Clemens sind Tochter u.a.
dazu anzuhalten, die Gérten von Unkraut frei zu halten und Kriuter fir die Hausapothe-
ke zu sammeln®.

Auch die Arbeiten der Kinder an Industrieschulen werden im Lesebuch des Peter Vil-
laume (Hamburg 1801) angefiihrt: Eine Arbeitsschule in Gottingen mit 300 Kindern
habe das Strumpfstricken gelehrt, einige dieser Schiller htten jahrlich 8 Paar grofBe
Striimpfe gestrickt und dafiir jeweils iiber 6 Reichsthaler verdient (ebd., Nr. 34). Andere
Kinder hatten Flachs gesponnen und im Jahr 8 Reichsthaler, mit Baumwollspinnen 14
Reichsthaler verdient (ebd.). Diese Arbeiten konnten auch als Nebentitigkeiten die Fi-
nanzlage der lindlichen Schichten etwas verbessern. Sogar Kinderarbeit ohne Bezahlung
galt als akzeptabel, wenn dabei Techniken gelernt wurden, mit deren Hilfe sich die jun-
gen Frauen spiter ernshren und ihre Eltern unterstiitzen konnten. So berichtet Friedrich

20 Vgl. Thieme, Karl Traugott: Gutmann, Erster und zweiter Theil, 3., verbesserte Auflage, Leipzig 1802/ 03,
S. 250.

Vgl Seiler, Georg Friedrich: Allgemeines Lesebuch, 2., verbesserte Auflage, Erlangen 1790, S. 146.

% Bacher, Bartholomeus: Der Madchenfreund, Munchen 1825. Vgl. Riecke, J. J. und Volter (Hg.): Der
Kinderfreund, 2., verbesserte Auflage, Stuttgart 1805, Kap. 22f., und S. 24f.
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Philipp Wilmsen: ,,Karoline war in allen weiblichen Arbeiten bewandert. Um es noch
mehr zu werden, wurde sie die Gehilfin einer Frau, welche sie nur unter der harten Be-
dingung unterrichten wollte, dass sie ohne Bezahlung ein Jahr fiir sie arbeiten sollte“”.

Die Jugendlichen mussten sich hdufig bei groBeren Bauernhdfen als Migde und
Knechte oder Hirten verdingen®. Hatten die jungen Ménner dabei hinreichende landwirt-
schaftliche Erfahrungen erworben und etwas Spargeld gesammelt sowie von ihren Herr-
schaften gute Zeugnisse erhalten, konnten sie bei Grobauern und in Meiereien Péchter
werden bzw. einen eigenen Hof aufbauen oder selbstdndiger Fuhrunternehmer werden.

Bei Johann Ferdinand Schlez beschiftigt sich eine Geschichte mit dem Schicksal ei-
nes Waisenkindes, dessen Eltern im Dorf beliebt gewesen sind. Dieses Kind wurde im
Wechsel von einigen Bauernfamilien am Ort erndhrt, wihrend der Pfarrer die Beklei-
dung und der Totengréber die Unterkunft zur Verfligung stellten®'.

2.2 Wohnverhiltnisse

Bei Karl Traugott Thieme wird im ersten Teil des ,,Gutmann“-Lesebuchs (1802?) unter
dem Titel ,hdusliches Leben* die Ausstattung eines Bauernhauses beschrieben: Wohn-
stube, Gesindestube, die zugleich Wirtschaftsraum war, Schlaf-, Vorratskammer, Spei-
segewdlbe, Keller und Schuppen®.

Selbstverstidndlich lebten Kleinbauern und Tagelohner rdumlich wesentlich beengter.
Viele Tagelohnerfamilien wohnten, schliefen und arbeiteten lediglich in einem Stiibchen
zur Miete. Wegen der schlechten Finanzlage teilten sich mitunter sogar zwei Familien
ein solches Zimmer™,

An einigen Orten sind in Deutschland aber auch Hauser fiir Tagelohner und Klein-
bauern nachweisbar, sogenannte ,» Tropfhiuser*, bei denen das Grundstiick an der Traufe
endet. Beispielsweise im Dorf Sassanfahrt bei Bamberg (heute Ortsteil der Marktge-
meinde Hirschaid) entstanden gegen Ende des 18. Jhs. 90 solche Tropthiuser, und zwar
unter der Herrschaft des Grafen Julius von Soden (1784-1806)*.

Angeregt durch die philanthropische Bewegung hatte der Graf Freiherr Julius von
Soden armen Familien kleine Hiuser sowie Grundstiicke zur Verfligung gestellt. Der
Graf hatte sich mit skonomischen Fragen beschiftigt und hierzu Schriften verfasst. Die
Tropthéuser sollten durch Zuwanderer die Leistungskraft des Dorfes erhdhen helfen®.
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i Wilmsen, Friedrich Philipp: Der Deutsche Kinderfreund, Berlin ca. 1808, Kap. 22.

Rochow, Friedrich Eberhard von: Der Kinderfreund, 1. Theil, B ipzi
i o y il, Brandenburg und Leipzig 1776, Texte 22f.

2 Vgl. ebd., Kap. 92.

Vgl Wil.mse.n, Friedrich Philipp: Der Deutsche Kinderfreund, 16. Auflage, Berlin ca. 1808, S. 43f,; Ro-
choyv, Friedrich Eberhard von: Der Kinderfreund, 2. Theil, Brandenburg und Leipzig 1779, Kap. 26.
Einige davon besaBen winzige Gértchen, was eine Ausnahme darstelit. ,
”\zopf-, Trauf- .oder Tr.(lpﬂmuser wurden in der Regel auBerhalb der bduerlichen Gemeinde-, Hut- oder
aIdrechFe errichtet. Sie waren z.unachst im 17. Jh. rein aus Holz hergestellt worden. Wihrend des 18. Jhs.
wurden die Winde aus Bruchsteinen gebaut. In den ritterschaftlichen Dorfern entwickelten sich sehr viele
twickelnden Peuplierungspolitik. Es gab eingeschossige
er auch mehrgeschossige (z.B. in Buttenheim, Detmold),
pfhausgassen (z.B. Detmold AdolfstraBe 9, Stadtarchiv A
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Trgpthﬂuser wegen der sich seit dem 16. Jh. en
f{exstehende Einzel- oder Doppeltropfhauser, ab
sich Bild 3 u. 4 sowie Reihentropfhauser in Tro




Freistehende Tropfhduser wie im Ortsteil Sassanfahrt der Gemeinde Hirschaid be-
standen aus einem wenige Quadratmeter grofien ErdgeschoB und einem Dachraum:
Tagelohnerhaus Sassanfahrt von 1804 (sieh Bild 1). Hier wurde die urspriingliche Stroh-

244; Lisberg; Muhlhausen). Vgl. Back, Michael: ,Franken liegt am Sambesi, in: Herbert May und Kilian
Kreilinger (Hg.): Alles unter einem Dach. Festschrift fiir Konrad Bedal zum 60. Geburtstag, Petersberg
2004 (Michael Imhof Verlag), S. 107-118.

Diese Geb#dude wurden in der Regel nach wenigen Entwiirfen immer wieder in #hnlicher Weise gebaut.
Vgl. ebd., S. 155f. Im Dorf Sassanfahrt bei Bamberg lassen sich von 1740-1799 vier Peuplierungsphasen
nachweisen. Insgesamt sind dort dabei ca. 90 Tropfhiuser errichtet worden. Vgl. ebd., S. 117. Durch
Peuplierungspolitik stieg im 18. Jh. die Anzahl der Anwesen von vier auf 110 (ebd., S. 110). In Kott-
mannsdorf wuchsen die Anwesen von 20 um 1750 auf 130 unter Julius von Soden an.

Am 24. Mirz 1784 hatte der Geheime Rat Julius Friedrich Heinrich Freiherr von Soden das Rittergut in
Sassanfahrt gekauft, zu dem ein SchloB und Léndereien z#hlten, u.a. Kéttmannsdorf. In seinem Bestreben
die Wirtschaftskraft des Gebietes zu heben, siedelte er durch den Bau kleiner Tropfhuser Familien an. Ei-
ne Heirat wurde nur dann genehmigt, wenn die Brautpaare Besitz und gesichertes Einkommen hatten. Graf
von Soden brachte die Brautpaare deshalb nach Neustidles im Wiirzburgischen, um sie dort heiraten zu
lassen und dann in Sassanfahrt anzusiedeln, worunter auch Ausldnder waren. Vgl. Montag, Heinrich
(1984).

Um auBerhalb der Landwirtschaft Arbeitspldtze zu schaffen, wandelte er die Mehlmithle von Sassanfahrt
in eine Papiermithle um. AuBerdem lieB er eine Druckerei und eine Baumwollspinnerei einrichten. Wald
wurde gerodet und Obstbaumkulturen wurden angelegt. Den zugezogenen Kleinbauern fehlte es an Acker-
flachen, Stallen und Speichern und als Tagel6hner konnten nur wenige der Neusiedler in den herrschaftli-
chen Betrieben arbeiten. So mussten die meisten von ihnen ein Heimhandwerk betreiben (Korb-, Schach-
tel-, Zeug-, Pfeifen-, Backschiisseln- oder Schnallenmacher) und Hausieren. Diese Titigkeiten brachten
jedoch nicht ausreichend Geld, um ihre Familien zu ernahren. Deshalb verschuldeten sich die Kleinbauern
und —handwerker und wurden vielfach straffillig. So fithrte die Peuplierungspolitik zu noch mehr Armut.
Julius von Soden war der Sohn eines aus Hannover stammenden Oberwachtmeisters und Kammerherrn
der Markgrafin Wilhelmine von Ansbach-Bayreuth (1709-1758). Julius von Soden wurde am 4. Dezem-
ber 1754 zu Ansbach geboren. Nach seinem Studium der Rechtswissenschaft an den Universititen Erlan-
gen, Jena und Altdorf trat er in das ansbachische Justizkollegium ein. Als Gesandter des Kreises Franken
wurde er zum geheimen Hof- und Regierungsrat sowie 1790 zum Reichsgrafen erannt. Nach der Abtre-
tung des Furstentums Ansbach-Bayreuth an PreuBen 1758 trat er in konigliche Dienste und wurde Kreisdi-
rektorialgesandter und preuBischer Minister an den Hofen und Stinden des ,Frankischen Kreises®“. 1796
schied er aus dem Dienst aus und widmete sich in Sassanfahrt literarischen, kinstlerischen und wissen-
schaftlichen Tatigkeiten: er verfasste 40 Dramen, 30 Lustspiele, eine neun Bande umfassende National-
Okonomie, begriindete Schauspielhduser in Bamberg und Wiirzburg. 1811 ubersiedelte der Graf nach Er-
langen. 1813 kaufte er sich in Niirnberg ein Haus. 1820 begriindete er hier eine polytechnische Schule.
1825 wurde er Abgeordneter der 2. Kammer des Bayerischen Landtags. Trotz des groBen Interesses an
Okonomie und Politik, war es ihm nicht gelungen, die Verwahrlosung der Dorfer in seinen Besitzungen zu
beseitigen und die Armut zu besiegen. Auch Geld, Macht und EinfluB konnten das Blatt nicht zum Besse-
ren wenden und den Familien der niederen dorflichen Schichten kein ausreichendes Einkommen ermogli-
chen. In den weiten Landgebieten des Grafen bei Neustadles (Nordheim vor der Rhon) war die Lage nicht
giinstiger. Die idealistische MaBnahme, durch ein , Sittentafelchen® die Verwahrlosung aufzuhalten, muss-
te von den betroffenen Familien als Verhohnung ihres wirtschaftlichen Elends verstanden werden, wenn €s
dort heiBt, dass in die von Elend und Kummer tief gebeugte Seele der Schwachen nur die Religion Friede.n
bringen konne (ebd., S. 69). Die Ansiedler mussten fir ihre Hauschen an den Grafen Miete zahlen, die sie
jedoch kaum aufbrachten. So entstand ein Aufruhr in Sassanfahrt, der mit duBerster Hirte niedergeschla-
gen wurde. Wegen der Beschwerden der Bevolkerung dieserhalb entzog die bayerische Regierung 1808
dem Grafen die Gerichtshoheit. Vgl. Montag, Heinrich 1984. Bei allen humanitdr erscheinenden MaB-
nahmen hatte der Graf lediglich seinen Eigennutz im Sinn. So lieB er die zum Tode verurteilten Aufriihrer
nicht hinrichten, sondern verkaufte sie als Soldner der dsterreichischen Armee. Ebd.
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deckung 1888 durch handgestrichene Bieberziegel ersetzt. Die Haustiir fiihrte in einen
schmalen Gang, an dessen Ende befand sich eine kleine ,,Kiiche* mit einer offenen Feu-
erstelle. Von diesem Gang aus gelangte man in zwei Rdume: nach der einen Seite in den
Schlaf- und Arbeitsraum, nach der anderen in eine Kammer, die zeitweilig auch als Stall
genutzt wurde. Eine angelehnte Leiter fiihrte auf den unverschalten Dachboden, der als
Schlaf- und Spielzimmer fir die Kinder genutzt wurde. Bei groer Kilte gab man den
Kindern einen heiB gemachten Stein mit auf den Dachboden, wo sie auf Strohsdcken
schliefen.

Uber bedriickende Wohnverhiltnisse der Familien berichtet Friedrich Hoffmann in
seinem ,,Christlichen Kinderfreund*“ (2. Auflage, Halle/ S. 1833 bei Anton) in Kapitel 2:
,,Vater Meier* besitzt nur ein kleines Haus. Wihrend des Winters miissen die Eltern mit
ihren 9 Kindern in einer einzigen Stube wohnen. Es handelt sich hier offensichtlich um
ein Tropfhaus. Zur Stube gehorte ein Eichenholztisch und eine Bank (ebd.).

Noch schlechter ging es den Familien, die nur in einer Stube zur Miete wohnten und
die wegen der Kleinheit des Raumes ihre Kinder bei anderen Leuten zur Miete unter-
bringen mussten (ebd., Kap. 5). Vielfach waren die gemieteten Rdume zudem noch
feucht und mussten mehrere Kinder mit beherbergen (ebd., Kap. 22).

Die Einrichtung der Zimmer oder Wohnungen war #uflerst bescheiden: Zum Grund-
inventar gehorten ein rechteckiger Tisch, eine Bank ohne Lehne sowie einige Schemel
und eine Truhe.

Solche freistehenden Tagelshner- oder Kleinbauernhduser waren lediglich lokal ver-
breitet. Sonst nutzten die finanziell schwachen Schichten — wie Kleinbauern und Tage-
16hner auf dem Land, ebenso in Stidten, sofern man sich iberhaupt ein Haus leisten
konnte, vorhandene Friedhofs- und Stadtmauern zum Anbauen. Eine Reihe solcher Ge-
biude entstand z.B. an der Stadtmauer zu Detmold im Lippischen wahrend des friihen
17. Jhs. Diese Hauser haben dort an der AdolfstraBe bis heute tiberdauert. Es handelt
sich um zweigeschossige Trauf- oder Tropfhiuser in Fachwerkbauweise. Sie bestehen
aus einem Erd-, einem ZwischengeschoB und einem Speicherstock. Im ErdgeschoB be-
f@d §ich urspriinglich auch ein Stall. Die Gesamtbreite dieser Hauser betrégt ca. 4 m,
die Tiefe ca. 4,60 m. Die Satteld4cher waren urspriinglich mit Stroh gedeckt, im 19. Jh.
erhielten sie rote Ziegelhohlpfannen® .

Solche Anbauten an bestehende Mauern sind auch andemorts nachweisbar: u.a. im

rfrrlittelfrﬁnkischen Pleinfeld ein Mesnerhaus von 1686, ebenfalls in WeiBenstadt in Ober-
anken’®,

Vgl Rochpw, Friedrich Eberhard von: Der Kinderfreund, 1. Theil, Brandenburg und Leipzig 1776, Kap.
26; 2. Theil, Brandenburg und Leipzig 1779, Kap. 26.
Stadtarchiv Detmold: Haus AdolfstraBe 9.

Vgl. Freyer, Michael: Das Schulhaus, Passau 1998 (Wissenschaftsverlag R. Rothe), S. 51 (Abb. 46),

(SZ::LI;E? Mesnerhaus Pleinfeld an der Friedhofsmauer; Schul- und Mesnerhaus WeiBenstadt, S. 98




3 Steigerung der Leistungskraft durch Motivation —
eine Zielsetzung, die ins Leere ging

3.1 Neues anthropologisches Erziehungssystem

An die Stelle der Rezeptpddagogik des 17. Jhs. trat eine sich auf Eigenerfahrungen stiit-
zende Erziehung. Im Vordergrund stand dabei das Wissen um eine emotionale Begleit-
komponente des Denkens und Handelns®. Diese nutzten die Pidagogen als Briicke, um
die in den Lesebuchtexten vorgestellten Fremderfahrungen den Kindern méglichst nahe
zu bringen, einen Moral- und Verhaltenskodex in den Kinderseelen zu verankern.

Das Medium der Ubertragung sind ,,Beispielgeschichten, die an die Tradition der
christlich-biblischen Geschichten ankniipfen. Eine zweite Form der Erziehung stiitzte
sich auf das Umfeld des Zoglings. Die Erziehungsatmosphére sollte emotional entspannt
und fréhlich sein®. Hartes Vorgehen galt es zu vermeiden, da es die Seele verschlieft.
Fiir das Gelingen der Erziehung war es wichtig, dass die Eltern den gewlinschten Verhal-
tenskodex vorlebten, Vorbilder des rechten Handelns waren*, das Gliick versprach. Nur
in einer kleinen Gruppe — wie innerhalb der Familie — konnte die Verbindung zwischen
Sozialverhalten und Gliick erfahren werden. Erst durch diese spiirbare Riickkopplung

*  Der Hallenser Mediziner Georg Ernst Stahl (1659—1734) iiberwand in seiner medizinischen Anthropologie
den reinen Materialismus, indem er behauptete, die Hauptantriebe des Menschen seien Gefithle. Der Pie-
tismus in Halle durfte diesen Theoriewandel begiinstigt haben. Eine rein materialistische Deutung mensch-
licher Lebensvorgange vertrat der Hallenser Medizinkollege Friedrich Hofmann. Fiir diesen waren alle
Regungen menschlichen Lebens rein physikalisch bedingt. Ein auf die Erziehungslehre des Freiherrn
Friedrich Eberhard von Rochow zuriickgehender Hinweis auf die emotionale Begleitkomponente des
Denkens und Handelns findet sich im von Andreas Winter hrsg. Lesebuch Rochows (10., vermehrte Auf-
lage, 2 Theile, Paderborn 1834) in Kapitel 25 auf Seite 63f.: ,,Aus den angenchmen Gefiihlen entspringen
Begierden und aus den unangenehmen Verabscheuungen.“. Rochow geht bei der Konzeption seines Lese-,
Sach- und Erziehungsbuchs ,,Der Kinderfreund“ (1776) davon aus, dass Denken und Handeln von be-
stimmten positiven oder negativen Stimmungen, gefithlsm4Bigen Einstellungen getragen werden. Diese
emotionale Begleitkomponente ist von vorausgehenden Erfahrungen abhingig. Vgl. Bacher, Bartholo-
meus: Der Madchenfreund, 2. Theil, Miinchen 1825, S. 153; Schlez, Johann Ferdinand (Hg.): Der Kinder-
freund, fir Franken bearbeitet, 2. Auflage, Nurnberg 1795, S. 60f. Auch das Umfeld der Kinder galt als
wichtig. Schon Johann Jacob Rambach hat hierauf hingewiesen (vgl. ,,Christliches und Biblisches Exem-
pelbichlein fur die Kinder*, Leipzig 1771).

“ Diese emotionale Offenheit galt als Briicke, Fremderfahrungen aufzunehmen, wie sie in den Lesebuchge-
schichten vorgestellt wurden, wobei sich die Kinder mit den Personen in den Texten identifizieren sollten.
Rochow verwendete in den Erzahlungen nur Motive, die fiir die Schiiler eingéngig waren, weil sie in den
Emotionen des alltiglichen Kinderlebens Ankniipfungspunkte fanden. Rochow war iiberzeugt, dass eine
als positiv empfundene Handlung nachgeahmt und wiederholt wird, wihrend eine im Gegensatz hierzu
Abscheu und Strafe nach sich ziehende Tat emotional vor einer Nachahmung oder Wiederholung ab-
schreckt. Rochows Versuche, Kinder durch emotionale Beeinflussung zu erziehen, haben sich auch in der
von Georg Emst Stahl angeregten Anthropologie Motive geholt. Rochow weist u.a. auf den GrundriB der
Erfahrungs-Seelenlehre (2., ganz umgearbeitete Auflage, Halle/ S, 1795) des Ludwig Heinrich von Jacob
hin. Sieh Rochow: Uber Vernunft und Verstand, in: Henke (Hg.): ,,Magazin fur Religionsphilosophie,
Helmstadt 1796, 5. Bd., S. 439-451.

#' Rochow, Friedrich Eberhard von: Der Kinderfreund, 1. Theil, Brandenburg und Leipzig 1776, Texte 30,
56.
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von bestimmten Handlungsweisen mit positiven Erfahrungen konnte die gewiinschte
Praxis zur Gewohnheit werden, das Alltagsverhalten sich an den propagierten Normen
orientieren. Sind die Gefithle durch stidndiges Bestrafen und Ermahnen abgestumpft,
kann die ,,Briicke* nicht mehr funktionieren. Deshalb fordert Rochow die Erzieher dazu
auf, eine moglichst spannungsfreie heitere Atmosphére als Grundlage fiir eine aufnah-
mefihige Gemiitslage zu schaffen.

3.2 Sozialverhalten und Wirtschaftskraft — das philanthropische Ammenmiirchen
von der Steigerung des Wohlstandes durch Arbeitskraft und Wohlverhalten

A.Ludwig Hoppenstedt schildert in seinem ,,Kinderfreund“ eine ,,gliickliche* Familie.
Die Kommunikation der Eltern untereinander und mit den Kindern lasse eine Reihe von
»Tugenden® erkennen: Achtsamkeit®?, Arbeitsamkeit (FleiB)*®, Aufrichtigkeit*, Beschei-
denheit”, Dankbarkeit*, Dienstfertigkeit”, Folgsamkeit®, Friedfertigkeit*, Gehorsam®,
Geduld®, Achten auf Gesundheit®, auf gutes Betragen®, auf Ordentlichkeit*, Recht-
schaffenheit®, Sauberkeit®, Sorgfalt”, Sparsamkeit®®, Wohltétigkeit gegeniiber den Ar-
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Bacher, Bartholomeus: Der Midchenfreund, Miinchen 1825, Kap. 5; Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kin-

derfreund, 5., verbesserte Auflage, 1. Theil, Hannover 1834, Kap. 5.

Bacher, Bartholomeus: Der Madchenfreund, Miinchen 1825, Kap. 98; Clemens, Peter Anton (Hg.): Der

Kinderfreund, 5. Auflage, Paderborn 1818, Kap. 21. Nach Rochow trigt der Mensch in sich ein Streben

nach ,,Wohlsein“ (Trieb). Vgl. Rochow ,Uber Eud4monistik in Lehrbichern fur die Jugend, hrsg. von

Wagener, Samuel Christoph*, Patriotisches Archiv fir Deutschland, Berlin 1799, 1, Bd., S. 85-88. Wenn

eine Erzahlung an diesen urspriinglichen egozentrischen Antrieb anschlieBt, wird das Kind nach Rochow

Hernwillig®, | lernbegierig* und »lehrenempfinglich®. In der Lehre fur die Kinder miisse die Euddmonistik

vorwalten, denn , Sinnlichkeit“ (=emotional bestimmte Auffassung) sei der Charakter aller Kinder. D.h.

die Erziehung funktioniert nach Rochow am besten, wenn der Lehrer die Emotionen der Kinder anspricht,

deren seelische Selbstbezogenheit. Vgl. Rochow ebd.

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, 1. Theil, Hannover 1834, Kap. 3,

Thieme, Karl Traugott: Gutmann, 1.-2. Theil, 3., verbesserte Auflage, Leipzig 1802/ 03, S. 259.

Villaume, Peter: Lesebuch, Hamburg 1801, Kap. 72.

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5. verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 26; Clemens,

Peter Anton (Hg.): Der Kinderfreund, 5. Auflage, Paderborn 1818, Kap. 23; Rochow, Friedrich Eberhard

von: Der Kinderfreund, Teil 1, Brandenburg und Leipzig 1776, Kap. 27.

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, S., verbesserte Auflage Hannover 1834, Kap. 25; Schlez,

Johann Ferdinand (Hg.): Der Kinderfreund, fir Franken bearbeitet, 3. Auflage, Niirnberg 1795, S. 8.

Bacher Bartholomeus: Der Maédchenfreund, Minchen 1825, Kap. 6. )

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 30, 38.

Bacher, Bartholomeus: Der Maédchenfreund, Munchen 1825, Kap. 6.

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 65.

Clemens, Peter Anton (Hg.): Der Kinderfreund, 5. Auflage, Paderborn 1818, 2. Theil, Kap. 10-30; Riecke,

J. J., und Velter (Hg.): Der Kinderfreund, 2., verbesserte Auflage, Stuttgart 1805, 2. Theil Ka;’x 11 (S.

‘1‘23—106); sieh auch 56, Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 1. Theil, Ha’nnover 1é34, Kap. 34,

H(?ppenstedt,. A. AL. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 22.

;Valr]ﬂn:(sj:;:nse'dgih If\’;n](;pp: Der Deutsche Kinderfreund, 16. Auflage, Berlin ca. 1808, Kap. 8; Bacher,
us: Der Madchenfreund, Miinchen 1825, Kap. 11; Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinder-

freund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 61.

Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 46.
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men” und Zuverléssigkeit®. Diese sozialen Tugenden galten als Bedingungen familiéren
Wohlstandes. Damit sich dieser einstellen konnte, mussten bekimpft werden: Aufbrau-
sen, Dieberei, Nachlassigkeit, Neid, schlechtes Betragen, Streiterei, Unachtsamkeit,
Unbesonnenheit, Unfriedlichkeit, Ungeduld, Ungehorsam, Unordentlichkeit, Unsauber-
keit, Verlogenheit, Zzankerei und Zwietracht. Die Befolgung dieses trivialen Normenko-
dexes sollte den Familien Wohlstand und Zufriedenheit bringen. Alle Energie war auf
das rechte Wirtschaften, auf Arbeitsamkeit und auf das Haushalten mit den vorhandenen
Mitteln zu richten. Es galt weiter als Ziel, das Vorhandene zu erhalten und zu vermeh-
ren. So sinnvoll alle diese Aspekte auch sind, die Frage nach einem Herauskommen aus
der verbreiteten weitgehenden Mittellosigkeit der niederen Schichten wie besonders der
Kleinbauernfamilien und der Tagel6hner war so nur schwer zu ldsen. Hierzu bedurfte es
entsprechender Hilfestellung von auflen, d.h. durch die Obrigkeiten, die diese jedoch
wiéhrend des 18. Jhs. noch kaum anbieten konnten. Der erste Schritt zur Steigerung der
Leistungskraft war die Bekd&mpfung der sich wéhrend der zweiten Hélfte des 18. Jhs. auf
dem Land wegen der Armut ausbreitenden Verwahrlosung. Die Verfasser der Lesebii-
cher sahen es als erste ErzichungsmaBnahme an, die Kinder zu einem guten Sozialver-
halten innerhalb der Familie anzuhalten (sieh unten Kap. 3.2). Diese Erziehungsaufgabe
oblag nach den Lesebiichern hauptsdchlich den Miittern, wihrend die Viter primér
Sachkenntnisse zu {ibermitteln hatten. Entscheidend fiir Erfolg oder Misserfolg von
Individuum und Familie war der kluge Einsatz von Kréften und Mitteln wie ein soziales
Verhalten im Umfeld.

Letztlich wurde den Armen gepredigt, dass jeder allein durch die ,Erfiillung gottli-
cher Pflichten sein wahres Wohl und seine Zufriedenheit in allen Fillen des Lebens®
erreichen kdnne, dass er nur bei einer gesetzlichen Ordnung, Arbeitsamkeit, H4uslichkeit
und durch eine vorziigliche Geschicklichkeit in seinem Gewerbs- und Wirtschaftsfache
jenen Wohlstand erwerben werde, den der Arme unaufhérlich und billig suche, dass er
sich und seine Familie nur durch solche Eigenschaften und Tugenden (=Tiichtigkeiten)
in einen gesicherten Wohlstand versetzen konne. ,,Man fl68e ihm die Begierde ein®, iiber
die ,,Vervollkommnung“ seines ,,Gewerbes* nachzudenken, iiber die Steigerung seiner
Leistung®'.

Die Texte der Lesebiicher verneinen, dass der Wohlstand des Einzelnen oder einer
Familie vom sozialen Stand abhéngt, und geben vor, jeder konne unabhéngig von der
Zugehorigkeit zu einer sozialen Schicht Gliick und Zufriedenheit fiir sich und seine

Familie erreichen.

3 Vgl. Friedrich Philipp Wilmsen ,Der Deutsche Kinderfreund“, 16. Auflage, Berlin ca. 1808, Kap. 8;
Bacher, Bartholomeus: Der Madchenfreund, Miinchen 1825, Kap. 11; Riecke, J. J., und Voliter (Hg.): Der
Kinderfreund, 2., verbesserte Auflage, Stuttgart 1805, Kap. 71.

7 Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 23.

G Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 27,

% Hoppenstedt, A. L. (Hg.): Der Kinderfreund, 5., verbesserte Auflage, Hannover 1834, Kap. 26f., 29, 39,
67; Thieme, Karl Traugott: Gutmann, 1.-2. Theil, 3., verbesserte Auflage, Leipzig 1802/ 03, S. 269.

% Hoffmann, Friedrich: Der christliche Kinderfreund, 2. Auflage, Halle/ S. 1833, Kap. 12.

' Westenrieder, Lorenz von: Samtliche Werke, 16. Bd., Kempten 1833 (Josef Koselsche Buchhandlung),
S.11.
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Die HaB und Neid auf die wohlhabenden Stinde produzierende Energie sollte umge-
wandelt werden in ein Streben, aus eigener Kraft und unter Einsatz der vorgenannten
Tugenden einen Weg zu mehr Wohlstand durch Einsatz von Arbeitsamkeit zu finden.
Das propagierte Leistungsdenken wurde lingerfristig zur Basis der wirtschaftlichen und
gesellschaftlichen Evolution und hatte den Willen der Obrigkeiten des 18. Jhs. zur
Grundlage, in einen wirtschaftlichen Wettstreit mit anderen Staaten zu treten, um mehr
Macht zu erringen. Der oben aufgefithrte Normenkodex fiir die Praxis sollte Wege auf-
zeigen, einen Aufstieg der niederen Schichten aus eigener Kraft zu erméglichen, und lief3
die armen Familien auf steigenden Wohlstand hoffen, denn angeblich hatte es jede Fami-
lie in der Hand, sich selbst zu helfen. Ohne Zweifel sollte dieses Verhaltensprogramm
auch revolutiondre Tendenzen abwenden.

Sicher ist jedoch auch, dass selbst das beste pidagogische System bei der Steigerung
der Leistungskraft, der Arbeitsamkeit an seine Grenzen stieB, wenn die Zoglinge keine
ertragreiche Arbeit fanden, weil es fiir Kleinbauern und Tagelohner zu wenig Anstel-
lungsmdglichkeiten an den Rittergiitern etc. gab, was auch fiir die Handwerksgesellen
auf dem Land galt.

4 Hauptursachen des weitgehenden Scheiterns der
philanthropischen Reformpiidagogik auf dem Land —
Revolten drohen

Wenn Pédagogen in den Lesebiichern behaupteten, dass auch ein Tagelohner bei Fleif3
zu Wohlstand kommen konne, so wurde hier unterschlagen, wie wenige dieser Schicht
tatséchlich an einem Hof, an einem Rittergut angestellt werden konnten. Das galt in
gleicher Weise fiir die Handwerker und die Handwerksgesellen: Solange die Nachfrage
nach ihren Arbeiten zu gering war, hatten sie kaum eine Chance etwas zu verdienen.
D.h. die Armut konnte keineswegs primir durch Verhaltensregeln verringert werden.
Erst eine Steigerung des Giiterbedarfs, gepaart mit einer weiteren Differenzierung der
Berufe und verstirktem Handel bedingte zusitzliche Arbeitsplatze. Solange diese nicht
existierten verhallten die Appelle, mehr FleiB und Arbeitsdisziplin zu entwickeln. Viel-
mehr mussten TagelShner und Kleinbauern diese Appelle als Verhhnung ihrer Lage
empfinden. Die Verzweiflung trieb sie in die Rebellion®.

Selbst der Versuch, Gewerbebetriebe neu anzusiedeln, um Arbeit zu schaffen, schei-
terte oftmals, weil kaum zusitzlicher Bedarf fiir Gewerbeprodukte wie Papier oder Dru-
cke etc. — Beispiel Sassanfahrt — existierte.

Die Peuplierungspolitik brachte vielleicht fiir den Landesherrn etwas mehr Einnah-
men, flir die Unterschichten verschirfte sich jedoch die Lage; denn nun warteten noch
mehr Menschen auf die wenigen Arbeitsplétze. All das zeigt deutlich, dass es fiir die
Familien der Unterschichten des 18. und frithen 19. Jhs. trotz guten Willens von allen
Seiten kaum gelingen konnte, dem Elend zu entrinnen,

62 : : :
Die Protestschwelle lag bei den Unterschichten wesentlich niedriger als bei den Bauern zur Zeit des Endes

des 18. und zu Beginn des 19. Jhs. Vgl. Feuerbach, Ute (2003), S. 5.
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Abbildungen
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Abb. 1: Tropfhaus, freistehend, 1804 erbaut; Ortsteil Sassanfahrt, Markt Hirschaid/ Oft.
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Abb. 2: Julius Freiherr von Soden




Abb. 3: Tropfhaus (Vorderseite an der StraBe); Detmold, AdolfstraBe 9 (ca. 1630 errichtet mit spéterem

schmalem Anbau, links)
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Abb. 4: Tropfhaus (Ruckseite an der Stadtmauer); Detmold, AdolfstraBe 9
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Monika Wicki

Die Miitter, Hiiterinnen der sittlichen Ordnung

und Ursache des gesellschaftlichen Niedergangs.
Generationenbeziehungen in Lesebiichern der
deutschsprachigen Schweiz zwischen 1884 und 2000

Abstract

Comprehensive and systematic content analysis of readers used in the fourth, fifth and
sixth grades in the German-speaking part of Switzerland, Swiss educational and literary
periodicals, and Swiss Federal Assembly debates from 1884 to 2000, revealed stability
and transformation in ideas of childhood, adolescence and intergenerational relation-
ships.

Ideas on childhood, youth and intergenerational relationships are constructed within
the context of socio-cultural and economic developments, whereby in any given period, a
plurality of ideas can exist concurrently. In the particular historical context, certain
concepts and ideas become dominant and influence the institutionalisation of intergen-
erational relationships. The points in history at which such changes can be identified are
shaped by specific constellations of technical, political and social arrangements.

Einleitung

Sprachliche Handlungen bringen Weltbilder zum Ausdruck, die durch stindige Wieder-
holungen dauerhaft werden (vgl. Searle 2001, S. 161). Die Sprache reagiert aber auch
auf konkrete gesellschaftliche Verénderungen. So werden sprachliche Wirklichkeitskon-
struktionen immer in bestimmten gesellschaftlichen, religi¢sen, wirtschaftlichen, politi-
schen und kulturellen Zusammenhéngen vollzogen, das heifit, Texte werden in bestimm-
ten Kontexten geschrieben (vgl. Landwehr 2001, S. 12ff.). Jedes Weltbild, jede Wirk-
lichkeitskonstruktion muss sich in Auseinandersetzung mit ihrer Umwelt bewihren.
Kommt es dabei zu héufigen Kollisionen und permanenten Storungen, verlieren alte
Selbstverstdndlichkeiten ihre Sicherheit und es kann zu Ver4dnderungen im Weltbild und
somit zu Verinderungen der Vorstellungen iiber bestimmte gesellschaftliche Gegeben-
heiten kommen. Vorstellungen iiber Familien- und Generationenbeziehungen werden

65

( 1




demnach jeweils im Kontext soziokultureller und dkonomischer Entwicklungen kon-
struiert. Auch wenn unterschiedliche Wirklichkeitskonstruktionen zu verschiedenen
Zeiten nebeneinander bestehen, nehmen gewisse Konstruktionen in bestimmten histori-
schen Zeitrdumen iiberhand und kénnen die Institutionalisierung der Generationenbezie-
hungen beeinflussen.

In den 1950er Jahren wurden in mehreren Diskursen auBergewdhnlich hiufig Kinder
dargestellt, welche die Gemeinschaft durch delinquentes Verhalten storten. Gleichzeitig
finden wir in den 6ffentlichen Debatten eine starke Betonung der Familienkindheit. Peter
Roseggers' Geschichte ,,Der Kirschenzweig®, ist die in den Deutschschweizer Lesebii-
chern am hédufigsten verwendete Darstellung eines delinquenten Kindes. Sie illustriert
eine delinquente Kindheit, die zudem im familidren Umfeld beschrieben wird, exempla-
risch.

»Meine Eltern waren mit uns Kindern iiberaus milde und nachsichtig. Aber ihren
vollen Zorn liessen sie uns fithlen, wenn sie uns auf irgend einer Unwahrheit er-
tappt hatten. Nun kam ich einmal an einem Sommertag mit einem Kirschenzweig,
der tippig mit schwarzen Kirschen beladen war, nach Hause. Ich hatte ihn im Hin-
tergarten des Nachbars heimlich vom Baume gebrochen. Meine Mutter fragte
mich sofort, woher ich den Kirschenzweig hitte. Ich antwortete im ersten Schre-
cken: ,Von unserem Baume!” Kaum war das Wort heraus, so fiel mir ein, dass un-
ser Baum keine schwarzen Kirschen trage, sondern rote. Ich war auf ein strenges
Gericht gefasst. Aber meine Mutter schwieg. Sie schwieg und ging hinaus in die
Futterkammer. Ich schlich ihr nach und fand sie bitterlich weinen. So weint eine
Mutter, deren liebsten Sohn man in den Kerker fithrt. Mir gingen die Augen auf —
mir gingen sie iiber. Auf meinen Lippen die Liige, in meiner Hand fremdes Gut!
Ich fiel vor meiner Mutter auf die Knie, gestand alles und flehte um Verzeihung.
,Steh auf’, sagte sie, ,trage den Kirschbaumzweig zum Nachbar und sage ihm,
was du getan hast.” Ich tat’s. Der Nachbar lachte und meinte: ,Wegen der Hand
voll Kirschen da! Sie sind dir wohl gegonnt, sie werden mir von dem Baume da
unten doch immer gestohlen!” Das war mir gerade genug. Also hatte der Mann ei-

Peter Rosegger (1843-1918) wurde in einer steirischen Gebirgslandschaft in einem kleinen Dorf geboren
und genoss nur einen beschrankten Schulunterricht, Als Siebzehnjshriger kam er zu einem Wanderschnei-
der in St. Kathrein in die Lehre, kaufte sich Biicher und begann auch selbst zu schreiben. Der damalige
Redakteur der Grazer ,, Tagespost“, Dr. Svoboda, erkannte sein schriftstellerisches Talent und vermittelte
nl}n an die Grazer Akademie fiir Handel und Industrie. Als er die Akademie 1869 verlieB, ermoglichte ihm
ein vom steirischen Landesausschuss auf drei Jahre bewilligtes Stipendium Aufenthalte in Deutschland,
Holland, der Schweiz und Italien. 1873 heiratete Rosegger Anna Pichler, die Tochter eines Hutfabrikanten.
Aus'dex.' Ehe, die nur knapp zwei Jahre wiahrte, da Anna Pichler bereits 1875 im Kindbett starb, gingen
zwei Kinder hervor. — Inzwischen hatte Rosegger sich einen bekannten Namen als Schriftsteller ’machen
k(sm.len. Seit 1870 erschienen seine Publikationen, insgesamt neun, bei Heckenast. 1879 heiratete Roseg-
ger in 2. Ehe Anna Knaur. Aus dieser Ehe gingen drei Kinder hervor. Als grosste Ehre, die Rosegger zu
seinem 60. Wiegenfest zuteil wurde, empfand er die Verleihung der Ehrendoktorwiirde ;iurch die Univer-

sitat Heidelberg am 9. August 1903. Spater wurde er auch Ehrendoktor der Universi i
i niversititen W. d
(vgl. Bautz 1994, Bd. VIII, Spalten 666—669). en Wien und Graz




nen Kirschbaum fiir Diebe. Ich hatte genug fiir mein Leben lang. (Erziehungsrat
1953, ,,Der Kirschenzweig*)

Der stehlende und liigende Knabe findet Dank seiner Mutter auf den Pfad des Gerechten
zurlick. Da Stehlen und Liigen gegen zwei der zehn Gebote verstoBen, handeln die Er-
zieher als Hiiter der sittlichen Ordnung Gottes. In dieser Geschichte wurden die Eltern
einzig durch die Mutter représentiert. Dabei geniigte es, dass sie in die Futterkammer
ging, um bitterlich zu weinen und schon erkannte der Sohn seine Siinden, fiel vor seiner
Mutter auf die Knie und biif3te.

Erstmals wurde diese Geschichte im Solothurnischen Lesebuch aus dem Jahre 1929
und zwei Mal in den 1930er Jahren aufgenommen, doch fast als Bestseller rangierte sie
in den 1950er Jahren, als sie gleich vier Mal in Lesebiichern Eingang fand.? Es stellt sich
nun die Frage, warum diese Geschichte seit den 1930er Jahren an Bedeutung fiir die
Schulbuchkommissionen gewonnen hatte und warum sie in den 1950er Jahren so hiufig,
aber danach nie mehr in den Lesebiichern der mittleren Klassen der Deutschschweizer
Volksschulen aufgenommen wurde. Ebenso lésst sich die Frage stellen, ob und wenn ja
durch welche Geschichten, und somit auch, durch welche Wirklichkeitskonstruktionen,
diese Geschichte ersetzt wurde. Mit der methodischen Vorgehensweise der zusammen-
fassenden und strukturierten Inhaltsanalyse sowie durch vertiefende Themen- und Kon-
tingenzanalysen wurde versucht, auf diese Fragen mogliche Antworten zu geben.

Im Folgenden soll in drei Teilen dargelegt werden, wie Miitter in gewissen histori-
schen Kontexten und Diskursen als Hiiterinnen der sittlichen Ordnung und in anderen
historischen Kontexten und Diskursen als Ursache des gesellschaftlichen Zerfalls thema-
tisiert wurden. In einem ersten Schritt wird nach methodischen Erkl4rungen anhand der
zusammenfassenden und strukturierten Inhaltsanalyse aufgezeigt, wie sich allgemein die
Vorstellungen iiber Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen in den letzten 120
Jahren in schweizerischen Bundesdebatten, in Literaturzeitschriften, pidagogischen
Zeitschriften, auf Gemilden und in den Lesebiichern verdndert haben. In einem zweiten
Schritt werden mogliche Erkldrungen gesucht um drittens festzustellen, dass sich trotz
verdnderter Vorstellungen iiber Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen die
Rolle der Mutter in den Lesebiichern kaum gewandelt hat.

2 Die Geschichte wurde im St. Galler Lesebuch fir die vierte Klasse aus dem Jahre 1953, im Basler Lese-
buch fiir die vierte und funfte Klasse aus dem Jahre 1956, im Appenzeller Innerrhodener Lesebuch fiir die
vierte Klasse aus dem Jahre 1958 und im Bindner Lesebuch fiir die vierte Klasse aus dem Jahre 1955 auf-
genommen. Auch in fritheren Lesebiichern findet man diese Geschichte, so zum Beispiel im Berner Lese-
buch fur die vierte Klasse von aus dem Jahre 1933, im Luzerner Lesebuch fiir die vierte Klasse aus dem
Jahre 1936 und im Solothurner Lesebuch fiir die vierte Klasse aus dem Jahre 1929.
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Die Untersuchung
,,Was die Beziehung zwischen Jung und Alt bestimmt*

Methodisches Vorgehen

Textanalyse als Inhaltsanalyse hat grundsitzlich nicht nur die Beschreibung eines Text-
inhaltes zum Ziel, sondern auch die Inferenz von Inhalt auf die soziale Wirklichkeit.
Eine quantifizierende Beschreibung erleichtert das Schlussverfahren vom Text auf die
soziale Wirklichkeit, da Ordnung und Vergleichbarkeit erzeugt werden (vgl. Merten
1983, S. 54). Mit einer Kontingenzanalyse kann in einem Text gepriift werden, welche
Symbole iiberdurchschnittlich hiufig in Zusammenhang mit vorgegebenen (theoretisch
relevanten) Symbolen aufireten. Die Kontingenzanalyse fut auf dem Reprisentations-
modell, das heiit man nimmt an, dass eine festgestellte Kontingenz ebenso im Kopf des
Kommunikators vorhanden ist (vgl. ebd., S. 153). Durch solche Verfahren ist die Mog-
lichkeit zur Inferenz auf die soziale Situation gegeben, sofern diese trendanalytisch oder
vergleichend eingesetzt werden konnen. Gleichzeitig ist diese Vorgehensweise auch sehr
selektiv, da die Informationen stark verdichtet werden. Eine quantifizierende Analyse
muss daher meist durch eine qualitative Analyse ergénzt werden. Mit einer Analyse der
bedeutenden Themen kann auch die Situation analysiert werden, in der die Aussage
gemacht wird.

Mit den theorie- und regelgeleiteten Inhaltsanalysen nach Mayring (2001) wurden
mehr als 5000 Aussagen iiber Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen aus fiinf
verschiedenen Quellengruppen ausgewertet. Die Daten wurden anschlieBend mit SPSS
bearbeitet, so dass anhand der standardisierten Residuen® festgestellt werden kann, wie
sich die Vorstellungen tiber Kindheit, Jugend und Generationenbezichungen in den letz-
ten 120 Jahren in der Schweiz verdndert haben. Die Analyse wurde auf vier Ebenen
durchgeflihrt. Einerseits wurde untersucht, ob die Kinder und Jugendlichen in Generati-
onenbeziehungen, in ihrer Peergroup oder alleine dargestellt wurden.

Auf der zweiten Ebene wurde untersucht, welche Konzepte von Kindheit, Jugend und
Generationenbeziehungen verwendet wurden, um Kindheit, Jugend und Generationen-
beziehungen darzustellen. Es konnten neben dem Alltagsbegriff von ,,Generation* drei
deutlich zu unterscheidende wissenschaftliche Generationenbegriffe markiert werden:
ein historischer Generationenbegriff, zur Unterscheidung kollektiver historisch-sozialer

Wenn alle Zellen-Héufigkeiten (in allen Zeilen und allen Spalten) im gleichen Verh4ltnis stehen wie die
R.andsummen der Tabelle liegt eine sogenannte Randverteilung vor. Ist dies der Fall, dann unterscheiden
sich beobachtete und erwartete Haufigkeiten nicht. Es gibt dann keine Haufigkeiten, die auf Unter- oder
Uber-repr.asentation bestimmter Wertekombinationen hindeuten. Sind die Zellenhaufigkeiten aber anders
verteilt “(m bestimmten Zeilen oder Spalten) als die entsprechenden Randsummen, dann liegen in diesen
Zellen Uber- oder Unterreprasentationen von Wertekombinationen vor, die auf einen statistischen Zusam-
menhang zweier Variablen hindeuten. Die Residuen entstehen durch Berechnung der Differenz der erwar-
teten zu den beobachtetqr_l Haufigkeiten. Weichen die beobachteten Haufigkeiten positiv von den erwarte-
ten ab, dann liegt eine Uberreprisentation der entsprechenden Wertekombination vor, weichen die beo-

bachteten Haufigkeiten negativ von den erwarteten ab, dann liegt eine Unterreprasentation der entspre-
chenden Wertekombination vor.




Gruppierungen, der die Gesamtheit der innerhalb eines bestimmten Zeitraumes gebore-
nen Gesellschaftsmitglieder beschreibt, ein genealogischer, als Kategorie zur Unter-
scheidung der Abstammungsfolgen in Familien und ein genuin pidagogischer, in dem es
um ein Grundverhéltnis der Erziehung, das Verhéltnis zwischen vermittelnder und an-
eignender Generation geht (vgl. Liebau 1997, S. 20). In der Untersuchung konnten nur
der padagogische Generationenbegriff sowie der genealogisch-familiensoziologische
Generationenbegriff statistisch analysiert werden, zum historischen Generationenbegriff
wurden zu wenig Aussagen gefunden um eine solche Analyse durchfiihren zu kénnen.

Kindheit meint eine auf der Unterscheidung Kind/ Erwachsener aufbauende Seman-
tik, die drei Ebenen unterscheidet: einerseits beschreibt diese Semantik Soziallagen einer
Bevolkerungskategorie, zweitens eine bestimmte Altersphase mit institutionalisiertem
Lebensverlauf und drittens kulturelle Generalisierungen, epochaltypische Kindheitsmo-
delle (vgl. Honig 1999, S. 195 und Hendrick 1990). Daher wurden auf der zweiten Ebe-
ne nebst den Generationenkonzepten Lebensphasen und weitere Kindheitskonzepte
unterschieden. Lebensaltertheorien operieren mit einer Theorie der vollendeten Lebens-
zeit und mit einer relativ konstanten Grofle von drei Generationen. Zudem sind den ein-
zelnen Lebensabschnitten bestimmte Qualititen zugeordnet. Die Lebensalter entsprechen
nicht nur biologischen Etappen sondern auch sozialen Funktionen (vgl. Kugler 1997, S.
50). Die Kategorien ,,individuelle oder institutionalisierte Phasen im Lebenslauf* und
,»Abschnitt menschlicher Entwicklung* erfassten in der Analyse solche Lebensaltertheo-
rien. Andererseits entsprechen die epochaltypischen Kindheitsmodelle zugleich den
Stadien, die Hendrick (1990) im historischen Definitionsprozess von Kindheit aufgezeigt
hatte. Kindheit, die um 1800 weder einheitlich noch universal definiert gewesen war,
wurde bis 1914 gesetzlich, rechtlich, sozial, medizinisch, psychologisch, erzieherisch
und politisch institutionalisiert. Dieser Prozess hatte sich nach Hendrick iiber verschie-
dene Stadien vollzogen, die unterschiedliche Kindheitskonzepte bevorzugten. Hendrick
nannte neben der ,romantischen Kindheit“ auch eine ,evangelikale Kindheit®, eine
»Fabrikkindheit“, eine ,,delinquente Kindheit“, eine ,,verschulte Kindheit“, eine ,,Wohl-
fahrtskindheit®, ein ,,psychomedizinisches“ und ein ,,psychologisches Kindheitskonzept*
sowie die ,Familienkindheit® und die ,,6ffentliche Kindheit“. Von diesen Konzepten
konnten bei der Analyse aller Quellen die meisten Konzepte beriicksichtigt werden,
wiahrend bei einer getrennten Analyse von 6ffentlichen Debatten und Darstellungen in
Lesebiichern nur noch die Konzepte der delinquenten Kindheit, der verschulten Kind-
heit, der Wohlfahrtskindheit und der Familienkindheit berechnet werden konnten. Zu-
sitzlich konnten auf dieser zweiten Ebene Darstellungen von arbeitenden Kindern und
Jugendlichen ausgewertet werden.

Auf der dritten Ebene der Analyse wurde mit den von Thorne (1985) und Best (1994)
beschriebenen Grundannahmen gearbeitet. Thomne (1985) zeigte auf, dass Kinder als
Storer, als Opfer oder als Lerner gesehen werden konnen. Best (1994) unterschied sogar
vier Typen von ,,troubled children: das rebellische, aufsissige Kind, das sich den Er-
wachsenen widersetzt, das benachteiligte Kind, das der Armut ausgesetzt ist und das
kranke Kinde, dessen Probleme medikalisiert werden. Kinder und Jugendliche kénnen
demnach als stérend und aufséssig, als Opfer oder als lernend dargestellt werden.

Was ein Kind ist, strukturiert sich letztlich auch an Dichotomien wie Schutz vs. Au-
tonomie, Entwicklung vs. Vollkommenheit, Gegenwart vs. Zukunft, Bediirfnis vs. Inte-
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resse. Am Konflikt zwischen Kindern und Gesellschaft kristallisiert sich der Konflikt
zwischen Natur und Gesellschaft. Die Dichotomie zwischen kindlich und erwachsen ist
eine Abstraktion, die den sozialen Status von Kindern bestimmt (vgl. Honig 1999, S.
173). Solche Dichotomien wurden in den Kategorien der vierten Ebene aufgenommen.
Anhand der Datenlage konnte nebst einer allgemeinen Analyse ausgewertet werden,
welche Unterschiede zwischen 6ffentlichen Debatten iiber Kindheit, Jugend und Genera-
tionenbeziehungen und den Darstellungen in den Deutschschweizer Lesebiichern beste-
hen.

Resultate der zusammenfassenden und strukturierten Inhaltsanalyse

Zwischen 1884 und 2002 zeigt sich ein grundlegender Wandel der Vorstellungen iiber
Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen. Kategorien, welche um 1900 signifi-
kant hiufiger verwendet wurden, sind heute signifikant seltener und umgekehrt, damals
seltene Kategorien sind heute hiufig. Zwischen diesen Ver4dnderungen liegt der Zweite
Weltkrieg. Eine Zeit, in der ein deutlicher Einschnitt in den Daten zu verzeichnen ist, der
vor allem dann sichtbar wird, wenn die standardisierten Residuen der verschiedenen
Analyseebenen als Diagramme dargestellt werden (vgl. Diagramme 1-4).

Die Zeit des Zweiten Weltkrieges und kurz danach, zwischen 1950 und 1968, kann
als eine Art Ubergangszeit gesehen werden, in der sich die Vorstellungen iiber Kindheit,
Jugend, Familie und Generationenbeziehungen verdndern, so dass allgemein Generatio-
nenbeziehungen in den 1970er und 1980er Jahren anders beschrieben werden als in den
Jahrzehnten vor dem Zweiten Weltkrieg. :

An dieser Stelle kdnnen nicht alle Verénderungen der Vorstellungen iiber Kindheit,
Jugend und Generationenbeziehungen in den untersuchten Quellen der Deutschsprachi-
gen Schweiz dargelegt werden. Der Fokus soll im Folgenden auf die Jahre zwischen
1940 bis 1970 gerichtet werden, da in dieser Zeit moglicherweise bestimmte Diskurse
iberhand nahmen und die Institutionalisierung von Kindheit, Jugend und Generationen-
beziehungen beeinflussten.

In diesen Umgestaltungsprozessen sind Familienschutzdebatten, Debatten iiber die
Festlegung von Altersgrenzen und Debatten iiber storende oder schutzbediirftige Kinder
von zentraler Bedeutung. Das Kindheitskonzept des Familienkindes, ein Kindheitskon-
zept, in dem die Rolle der Mutter fiir die gesunde Entwicklung des Kindes in zahlreichen
padagogischen Schriften wiedergegeben wurde, konnte in den Bundesdebatten und den
Debatten in den untersuchten Zeitschriften in den 1950er Jahren signifikant haufiger
markiert werden als in allen anderen Jahrzehnten (vgl. Tabelle 1). Gleichzeitig erschei-
nen in der Analyse aller Quellen in den 1950er Jahren zahlreiche gesetzesiibertretende
Kinder. Bei Themen, in denen die Familienkindheit debattiert wurde, war einerseits der
Familienschutz und andererseits die Klage tiber den Zerfall der Familien zentral. Mitte
des 20 Jahrhunderts wurde von politischer Seite Familienschutz fiir die benachteiligten
F.amlhen propagiert, wobei die Familie als Urzelle der menschlichen Gemeinschaft und
die Mutter als Hiiterin der sozialen Ordnung dargestellt wurde. Dieselbe Bedeutung
erhielten Miitter in den Familiendarstellungen der Lesebiicher der deutschen Schweiz
un.d m den padagogischen Zeitschriften. Demgegeniiber wurde nach dem Zweiten Welt-
krieg in den padagogischen Zeitschriften der Zerfall der Familie beklagt und den Miit-
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tern vorgeworfen, ihre Erziehung und Haltung gegeniiber den Kindern sei Ursache des
sittlichen Verfalls, gleichzeitig wurde ein stirkerer Kinderschutz propagiert. Dieser
Wandel kann auch in der Darstellung der Familienkindheit in den Lesebiichern der
1970er und 1980er Jahre festgestellt werden.

Im Folgenden werden fiir die statistisch sichtbaren Verinderungen in den Vorstellun-
gen iiber Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen méogliche Erkldrungen gege-
ben.

2 Erklirungsmoglichkeiten

Da die offentlichen Debatten an den Veridnderungen insgesamt stirker beteiligt sind,
werden zunéchst die in den 6ffentlichen Debatten bedeutenden Themen zwischen 1930
und 1960 dargelegt und danach die Themen in den lingeren Zeitraum eingebracht.

Die Analysen haben gezeigt, dass verschiedene Vorstellungen iiber Kindheit, Jugend
und Generationenbeziehungen zu unterschiedlichen Zeiten nebeneinander bestehen und
dass sie sich im gesellschaftlichen Wandel an Haufigkeit und Inhalt verindern. Diese
Veridnderungen, so die These, fiihren dazu, dass eine gewisse Vorstellung in einem je-
weiligen historischen Kontext iiberhand nimmt und die Institutionalisierung der Genera-
tionenbeziehungen beeinflusst.* Die historischen Punkte, an denen ein solcher Wechsel
der Vorstellungen festgestellt werden kann, sollen geprigt sein durch spezifische Kon-
stellationen der technischen, politischen, kulturellen und sozialen Ausgestaltung.

Miitter als Hiiterinnen der sittlichen Ordnung

In einer vorwiegend durch Landwirtschaft geprigten Gesellschaft gab es kaum jemals zu
wenig Arbeit, im Gegenteil, jeder Meter Boden, der zusitzlich gepfliigt, besit und geern-
tet werden konnte, bedeutete zusdtzliche Nahrungsmittel, jede Hand zihlte. Durch die
Zunahme der Bevolkerung seit dem 17. Jahrhundert und der Industrialisierung im 19.
Jahrhundert 4nderte sich diese Bedarf an Arbeitskriften. Da Kinder und Frauen genauso
wie die Minner in den Fabriken arbeiten konnten, ja oft sogar als giinstigere Arbeitskraf-
te verwendet wurden, gab es ein Uberangebot an Arbeitskriften, so dass die Lohne sehr
tief angesetzt werden konnten. In dieser Zeit erlieBen die Parlamente Frauen- und Kin-
derschutzgesetze, die dazu fiihrten, dass Frauen und Kinder von der Lohnarbeit ausge-
schlossen wurden. Ausschluss kann auch unter dem Begriff des Kinderschutzes vollzo-
gen werden. Da in allen Kinderschutzgesetzen definiert werden muss, in welchem Alter
der Schutz giiltig sein soll, werden bei der Definition von Schutzgesetzen immer auch
Altersgrenzen festgelegt. Den Erhohungen des schweizerischen Erwerbseintrittsalters in
die Fabriken 1874 und 1938 gingen jeweils konomische Krisen voran. Dies legt die
Vermutung nahe, dass auch Altersgrenzen durch 6konomischen oder politischen Druck
festgelegt worden sind.

*  Die aus dem Milieu Cambridges hervorgegangenen Bestrebungen, Theorien als politische und liyguisu’-
sche Handlungen in einem jeweils historisch und kulturell, politisch und linguistisch genau zu bestimmen-
den Kontext zu begreifen (vgl. Pocock 1987, S. 21) hatte die Hypothese beeinflusst.
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Je weniger die Kinder am Einkommen der Familien beteiligt waren und je stérker die
Sozialwerke und die Altersversicherungen ausgebaut wurden, desto mehr verloren die
Kinder ihre 6konomische Bedeutung in den Familien. Der Geburtenriickgang zu Beginn
des 20. Jahrhunderts war auch durch die Erhohung des Erwerbseintrittsalters beeinflusst,
da Kinder nun linger kosteten und weniger Geld einbrachten. 1929 wurde der Bundesrat
in einem Postulat eingeladen,

,das Bevolkerungsproblem in seiner Gesamtheit und besonders die Frage des Ge-
burtenriickganges, des Schutzes der Familie und der Unterstiitzung der kinderrei-
chen Familien einer eingehenden Priifung zu unterziehen und die sich aufdréngen-
den Massnahmen zu ergreifen.“ (Amtliches stenographisches Bulletin 1944, S. 89)

Diese Forderung scheint auf den ersten Blick widerspriichlich zu sein, denn der Gebur-
tenriickgang wiirde letztlich automatisch zu einer Verminderung der kinderreichen Fami-
lien fithren. Doch in diesem Vorstol ging es nicht nur um eine Erhéhung der Gebérfreu-
digkeit oder die Unterstiitzung kinderreicher Familien, sondern auch um eine Stérkung
der Erziehungsfihigkeit der Eltern. Das Postulat von 1929 wurde erst in den 1940er
Jahren im Zusammenhang mit der von der katholisch konservativen Partei eingereichten
Initiative ,,Fiir die Familie“ wieder aufgegriffen und debattiert. Die Initiative ,,Fiir die
Familie* forderte durch den Bund ausgerichtete Familien- und Kinderzulagen an Selb-
stindig- und Unselbsténdigerwerbende auf der Grundlage von Versicherungskassen.
Durch einen Gegenvorschlag des Bundes wurde der Vorschlag der Initiative aufge-
weicht, so dass mit der Volksabstimmung 1945 lediglich ein Familienschutzartikel in der
Bundesverfassung aufgenommen wurde, der die Moglichkeit fur Kinderzulagen legiti-
mierte. Insgesamt wurden die Sicherung der Arbeit und die Alters- und Invalidenvorsor-
ge als ausreichender Familienschutz angesehen, denn durch die Einfiihrung der Alters-
firsorge wiirden viele alte Leute bei ihren Kindern bleiben und als GroBvater oder
GroBmutter die Enkel hiiten konnen (vgl. Amtliches stenographisches Bulletin 1945,
Stédnderat, S. 27).

Der Generationenvertrag wurde mit dem Gedanken vereinbart, dass die berenteten 4l-
teren Leute Zeit hatten, Kinder zu beaufsichtigen. Doch in den folgenden Jahrzehnten
entwickelte sich die Familie in einem ungeahnten Ausma8 hin zur biirgerlichen Familie,
in der die Mutter flir die Erziechung der Kinder und der Vater fiir den Erwerb des Le-
bensunterhaltes zustindig war, so dass selten zusitzliche Betreuungspersonen bean-
spruck}t wurden. Auch in der Geschichte , Der Kirschenzweig* war der Vater abwesend
und die Mutter versorgte und erzog das Kind, wihrend sich die restliche Gesellschaft
(der Nachbar) durch ein Lachen der Verantwortung fiir die Erziehung der Kinder entzog.

Eine andere Konzeption von Kindheit, die bereits nach dem Ersten Weltkrieg in den
untersuchten Quellen gefunden wurde, wurde nach dem Zweiten Weltkrieg reaktiviert.
Fast romantisch verkladrt wurde im Kind eine Hoffhung fiir eine bessere Zukunft gese-
hen. In diesen Vorstellungen muss die Familie dem Kind zwar einen gesunden Rahmen
zum Aufwachsen geben, doch hat das Kind einen viel hdheren Stellenwert als in den
Vorstellungen iiber Kindheit, Jugend und Generationenbeziehungen, welche in den Bun-
degdebatten iber die Initiative ,Fiir die Familie ausgesprochen w,urden. Das Kind sei
kein halber Erwachsener, sondern empfindsamer als dieser und es erziehe den Erzieher,

72




indem es ihn zu verantwortlicher Entscheidung nétige (vgl. Schweizerische Lehrerzei-
tung 1950, S. 762; 1953, S. 1062). Auch in der Untersuchung der Gemilde zeigt sich
diese besondere Stellung des Kindes in den 1950er Jahren auf eine eindriickliche Art und
Weise. Unmittelbar nach dem sowjetischen Einmarsch in Ungarn 1956 malte Hans Erni®
das Bild ,,Nuit de peur (vgl. Bild 1). In den Luzerner Neusten Nachrichten schrieb Erni
dazu, dass seine Hoffnung auf Humanitit durch den sowjetischen Gewaltakt vernichtet
sei (vgl. Obrist 2000, S. 48). Das Bild zeigt eine nackte Frau, die iiber leblose, am Boden
liegende Korper schreitet. Auf ihren Hidnden und gestiitzt durch ihren geneigten Kopf,
trigt sie ein kleines, totes Kind. Im Hintergrund geht eine gelb-rote Sonne unter, der
Himmel ist dunkel. Durch die Haltung der Hénde trigt die Frau das Kind iiber ihrem
Kopf, so dass es in der Konstruktion des Geméldes genau auf der Linie des Horizontes
zwischen Erde und Himmel zu liegen kommt. Auf keinem anderen der 162 ausgewerte-
ten Bilder wurde ein Kind oberhalb des Kopfes eines Erwachsenen dargestellt. Das Kind
liegt zwischen Himmel und Erde, ein Gegensatz, der auch mit dem Gegensatz von Geist
und Natur, von Gut und Bose assoziiert werden kann. Hans Erni spielt mit der Dichoto-
mie und lésst das Kind als einzige Person im Bild dem Himmlischen und Geistigen zu-
gewandt sein. In der Konstellation dieses Bildes ist die Frau die Trégerin der Hoffnung
auf eine bessere Zukunft. Das Kind, obwohl tot, wird anklagend in einer aufergewohnli-
chen Uberhohung dargestellt.

Neben dieser romantischen Verkldrung der Kindheit verstirkte sich in den 1950er
Jahren noch ein dritter Diskurs {iber Kindheit und Generationenbeziehungen. Die Mutter
konnte als Hiiterin der sittlichen Ordnung, wie in der Geschichte von Peter Rosegger, als
Trégerin der Hoffnung, wie auf dem Bild von Hans Erni oder als unféhig, ihre Kinder zu
erziehen, dargestellt werden. Dabei wurde das Elternhaus allgemein angegriffen und
bessere Information der Miitter iiber Erziehungsfragen bereits vor der EheschlieBung
gefordert. Noch hief es zwar, ,,Das hdusliche Leben in seiner Reinheit ist das Hochste,
Erhabenste, das fiir die Erziehung unseres Geschlechts auch nur getrdumt werden kann*
(vgl. Schweizerische Lehrerzeitung 1949, S. 86), so Dr. Rudolf F. Schild Comtesse,
Direktor der Eterna Werke, an der Jahresversammlung des Schweizerischen Lehrerver-
eins. Doch gleichzeitig wurde beklagt, dass dieses wichtige Elternhaus leider nicht ge-
niigend Kraft aufbringe, der sich iibereilt entwickelnden, falsch verarbeitenden und ab-
lenkungssiichtigen Jugend zu begegnen (vgl. Schweizerische Lehrerzeitung 1947, S.
528). Miitter, ungeschult in ihrer Erziehungskompetenz, wiirden durch ihre weiche Art
die Kinder verwshnen, was als Ursache des gesellschaftlichen Verfalls erkannt wurde.

°  Hans Emi (geb. 1909) hatte 1944 seine erste Gesamtausstellung im Kunstmuseum Luzern
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Miitter als Ursache des gesellschaftlichen Verfalls

Die Klage iiber den Verlust der elterlichen Erziehungskompetenz ist in pédagogischen
Diskursen immer wiederkehrend. Albert Fisler® erkannte dies als er 1886 in der Schwei-
zerischen Lehrerzeitung iber den schlechten Einfluss der stiddtischen Eltern auf ihre
Kinder schrieb. Schon immer sei von vielen Seiten iiber die sittliche Verwilderung der
Jugend geklagt worden, doch nun, so Fisler, wiirden tatsdchlich die Vorbilder fehlen.
Die Schule sollte mit moralischen Vorbildern in Lesebuchgeschichten die Liicke fiillen
(vgl. Schweizerische Lehrerzeitung 1886, S. 208). Dass die Miitter ihrer erzieherischen
Funktion in der Familie nicht mehr gerecht wurden kénnte, nach Meinung einiger Auto-
ren der 1890er Jahre, auch in der Berufstitigkeit der Frauen liegen (vgl. Schweizerische
Lehrerzeitung 1892, S. 50). Die GroBindustrie habe zudem die Kraft der Arbeiter ge-
schwicht, die geistige und moralische Ausbildung behindert, das Familienleben zerstort
und Ungehorsam gegen Eltern, Arbeitgeber und der Obrigkeit erméglicht. Frauen- und
Kinderarbeit miisse daher beseitigt und die iiberméBige Arbeitszeit der Viter begrenzt
werden (vgl. Blitter flir literarische Unterhaltung 1892, S. 714).”

Solche Klagen iiber die mangelhafte Erziehungsfihigkeit der Eltern fanden erst gegen
Ende der 1920er Jahre Eingang in die Bundesdebatten. Der Bund hatte zu Beginn des 20.
Jahrhunderts Schulsubventionen bewilligt, um Lehrmittel zu finanzieren und dadurch
vor allem den sozial schwicher gestellten Kindern zu helfen. Als 1929 im schweizeri-
schen Bundesparlament iiber eine Erhohung dieser Schulsubventionen debattiert wurde,
meinte Nationalrat Wagner®: ,,Die Schule ist heute fiir viele Tausende von Kindern im
Schweizerland der einzige Ort, wo ihnen ein freundlicher Strahl des Daseins hinein-
leuchten kann“ (Amtliches stenographisches Bulletin 1929, S. 804). Nationalrat Graf®
erklérte, ,,...dass man der Schule immer gréBere Aufgaben zuweist, Aufgaben die frither
dem Elternhaus gehorten“ (Amtliches stenographisches Bulletin 1929, S. 812). Die
Schule sollte nun mit einer stéirkeren Finanzierung durch den Bund mehr Erziehungsauf-
gaben {ibernehmen konnen.

Mit der historischen Entwicklung hin zu einem weiteren Weltkrieg 4nderte sich die
Sicht vieler Autoren und Parlamentarier iiber die Zustandigkeiten der Familie und der
Schule in Erziehungsfragen. Nicht mehr die auBerfamiliire Betreuung, sondern die Fa-
milie an sich sollte unterstiitzt werden. 1939, zu Beginn des Zweiten Weltkrieges, hief
es in den konservativ orientierten Schweizer Monatsheften: ,,Aus starker Familie wichst
ein starkes Volk und an schwachen Familien geht unser Volk zugrunde® (Schweizer

Fisler, Albert (1847-1900). Nach dem Besuch des Lehrerseminars Kiisnacht war er lange Lehrer in Wa-
denswil, St. Gallen und Zirich. In Zirich griindete er 1885 den ersten Jugendhort und verlangte an der ers-
ten schweizerischen Konferenz fur das Idiotenwesen 1889 in Zurich die Eroffnung von Schulen fiir
Schwachbegabte. 1891 wurde die erste Spezialklasse in Zirich erdffnet an der Fisler bis 1900 unterrichtete
(vgl. Schweizer Lexikon 1993, Bd. 2, S. 626).

Fl.ossel., Emst: Volksbildung und Jugenderziehung mit Rucksicht auf die Zuchtlosigkeit unter der Jugend.
Ein Beitrag zur Losung der socialen Frage. Leipzig 1891. Rezensiert von Eduard Haug.

Robert Wagner (1875-1948) war im Nationalrat fur den Kanton Bern, Fraktion S, 1928-1931

Nationalrat Ernst Otto Graf (1877-1940) war im Nationalrat fur den Kanton Bern Fraktion R zwischen
1919 und 1939. Berichterstatter der Mehrheit. i




Monatshefte 1939, S. 490)." Und auch im Bundesparlament wurde die Familie hervor-
gehoben. 1942 wurde die Initiative ,,Fiir die Familie* lanciert, durch welche die Familie
als Keimzelle der menschlichen Gemeinschaft geschiitzt und unterstiitzt werden sollte.

Die Kritik am Elternhaus nach dem Zweiten Weltkrieg, die Meinung, dass das El-
ternhaus nicht geniigend Kraft aufbringen kénnte, um der Jugend zu begegnen, die Mei-
nung, dass diese Méngel durch die Schule behoben werden sollten, dass die Miitter iiber
die Wichtigkeit der Erziehung informiert und fiir die Erziehungsaufgabe vorbereitet
werden miissten, wurde in den 1960er Jahren durch eine umfassende In-Frage-Stellung
des Vaters begleitet. Da die Ménner durch die Trennung von Lebens- und Arbeitswelt
vielfach aufler Haus waren, wurde ihre Abwesenheit in der Erziehung der Kinder be-
merkt (vgl. Schweizer Monatshefte 1968, S. 482ff.). Gleichzeitig hatte die Generation,
welche den Krieg mit geprégt hatte, stark an Autoritét verloren.

Ein Bild von Ernst Ramseier'' aus dem Jahre 1960 kann diese ,,Nebendarstellerrolle*
wie auch den Autoritétsverlust des Vaters illustrieren (vgl. Bild 2). Das Bild wurde von
Ramseier als ,,Gruppenbild*“ betitelt. Die Personengruppe ist auf dem Bild am unteren
Bildrand in der Mitte dargestellt, die groe Hintergrundfldche scheint die Personen aus
dem Bild zu driicken. Die fiinf Leute blicken alle direkt auf den Betrachter. Die Frau
steht in der Mitte, umgeben von zwei Médchen und einem jungen Mann. Das kleinere
der Médchen steht direkt vor ihr, das groBere an ihrer rechten Seite, wahrend der junge
Mann zu ihrer linken Seite platziert ist. Ganz rechts, hinter den vier beschriebenen Per-
sonen, steht ein etwas kleinerer Mann mit Schnauzbart, Anzug und Krawatte, die Hénde,
wie iibrigens auch diejenigen des ,,Jugendlichen®, in den Hosentaschen vergraben. Die
Frau erscheint gro3, michtig und zentral, sich der Bedeutung ihrer Person bewusst. Der
Mann hingegen ist klein, unsicher, #ngstlich und auch traurig, ein Mensch, der nicht
genau weil}, was er hier soll.

Dass das Bild, obwohl es die Konstellation einer typischen Mittelschichtsfamilie der
1960er Jahre mit drei Kindern beschreibt, als Gruppenbild und nicht als Familienbild
betitelt wurde, scheint bezeichnend fiir die Krise der Familie, so wie sie in den unter-
suchten Quellen in den 1950er und 1960er Jahren und in den Lesebiichern der 1980er
und 1990er Jahre dargestellt gefunden wurde.

Familienkindheit im Deutschschweizer Lesebuch

Lesebiicher weisen allgemein, so die Ergebnisse der statistischen Analyse, eine grofiere
Bestindigkeit hinsichtlich der Verwendung der moglichen Kindheits-, Jugend- und Ge-
nerationenkonzepte, hinsichtlich der Darstellung gewisser Zustinde von Kindern und
Jugendlichen sowie hinsichtlich der Auswahl des bevorzugten Gegensatzes auf, als die
Debatten der AutorInnen und Sprecherlnnen der 6ffentlichen Diskurse. Doch in Bezug
auf die Darstellung von Familienkindheiten wurden in den untersuchten Lesebiichern
mehr Verinderungen als in den &ffentlichen Debatten festgestellt. Wahrend die dffentli-

1 Aussage von Prof. Dr. Alfred Stiickelberger, eremitierter Honorarprofessor und Leiter der Ptolemaios-
Forschungsstelle am Institut fur Klassische Philologie der Universitit Bern. ;
' Ramseier, Emst (geb. 1936) aus Langnau i. E, er ist Maler und Grafiker und wohnt heute in Krattigen.

7ol




chen Debatten Familienkindheit in den 1950er Jahren signifikant stirker betonen, wird
Familienkindheit in den Deutschschweizer Lesebiichern in den 1940er und 1980er Jah-
ren hiufiger genannt (vgl. Tabelle 1).

In Lesebuchgeschichten, die in den 1980er Jahren aufgenommen wurden und die eine
Familienkindheit beschreiben, die ausschlieBlich im hiuslichen Umfeld im Umgang mit
der Mutter stattfindet, ZuBerten die Kinder deutlich ihre eigene Meinung. Dies zeigen
beispielsweise die Geschichten ,,Martin gibt sein Urteil ab“ von Manfred Hausmann"
oder ,Die Maus* von Paul Wehrli®’. Beide Geschichten stammen aus Werken, die in den
1940er Jahren verdffentlicht wurden. Hausmann beschreibt, wie eine Mutter sorgfiltig
Pudding auf sechs Teller verteilte und danach ihren Sohn fragte: ,,Wer hat nun zu we-
nig?“ Und Martins Antwort lautete: ,,Alle (vgl. Muntwyler 1983). Martins Urteil bildet
den Kern der Geschichte. Es gelingt ihm, mit einem Wort zugleich philosophisch und
kulturkritisch eine umfassende Aussage zu machen. Ebenso scheint es in der Geschichte
»Die Maus* der Sohn zu sein, der ein empfindsames Herz fiir die Maus hat und ihr auch
noch zu essen gibt, wihrend die Mutter die Maus einfach fangen und téten wollte. Auf-
grund des Mitleids des Sohnes wird die Maus am néchsten Tag im Freien ausgesetzt.

Wie in Wehrlis Geschichte waren Kinder, welche im Rahmen des Konzeptes ,,Fami-
lienkindheit“ beschrieben wurden, sowohl in den 1940er als auch in den 1980er Jahren
sehr oft mit Pflanzen und Tieren beschiftigt. Bei Beriicksichtigung aller Familiendarstel-
lungen'* der Lesebticher der 1980er Jahre waren dies vorwiegend in die Vergangenheit
blickende, biuerlich ldndliche Idyllen. Der Begriff der Natur hat spezifische Konnotatio-
nen, die in diesem Zusammenhang nicht vernachldssigt werden sollten. In neuzeitlichen
Vorstellungen wurde der Naturbegriff mechanisiert, indem die Natur zu einem Begriff
fir die Totalitét des Seins, in deren Ordnung sich auch die Ordnung Gottes offenbarte,
verwendet wurde. So wie dies auch Jean-Jacques Rousseau 1762 formulierte: ,,Tout et
bien sortant des mains de I’auteur des choses et tout dégenére entre les mains de
’homme* (vgl. Rousseau 1969, Vol. XV, p. 58). In der Natur kann sowohl Heiligkeit als
auch Vorbildlichkeit gefunden werden, womit sich auch immer wieder eine Idee der
Emeuerung verbinden lisst (vgl. Tremp 2005, S. 80).

In den Geschichten der 1940er Jahre war die Mutter fiir die Kinder stets helfend zur
Stelle. Sie rief die am Fluss spielenden Kinder zum Essen (vgl. Lesebuchkommission
1942, ,Das Rindenschiffchen®), sie 16schte von Kindern entziindete Brinde (vgl. ebd,,
»Bescherung vor Weihnachten*) und half umsichtig den Pflanzen in ihrem Wachstum,
damit diese kranke Kinder erfreuen konnten (vgl. ebd., ,Fiinf aus einer Hiilse“). Ander-
seits war die Mutter wichtig fiir die Erziehung der Kinder. Sie lehrte sie, anstidndig zu
bitten, wenn sie etwas wollten (vgl. Metzger 1947, ,Bitte*) und der Mutter fiir ihre tagli-

Manfred Hausmann (1898-1986) war schon in seiner Schulzeit in die aus dem Wandervogel entstandenen
Jugendbewegung eingetreten und war auch 1913 bei der Griindung der ,,Freideutschen Jugend* auf dem
Hohen MeiBner dabei. Die Erlebnisse und Ideale der naturverbundenen Jugendbewegung spielen spéter in
manchen Werken Hausmanns eine wichtige Rolle (vgl. Bautz 1999, Band XVI, spalten 643ff.).

Paul Wehrli war ein Stadtziircher sozialdemokratischer Autor und schrieb mehrere Kinderbiicher, die
zwischen 1940 und 1966 erschienen. ’

In dieser Analyse wurden alle Darstellungen von Kindern und Jugendlichen beriicksichtigt, die Kinder in
der Interaktion mit Familienmitgliedern beschreiben.




che Arbeit dankbar zu sein (vgl. Borlin 1949, ,Die Rechnung®). Neben der wichtigen
Betreuungsaufgabe hatte die Mutter 1940 im Deutschschweizer Lesebuch eine moralisch
erzieherische Aufgabe inne, so wie es auch die Geschichte von Peter Rosegger zeigte.

Der Familienalltag der 1990er Jahre wurde in Deutschschweizer Lesebiichern prob-
lematischer beschrieben als in den 1940er Jahren. Oft wurden zerriittete Familien und
vernachlédssigte Kinder dargestellt. W&hrend die Viter durch die Trennung der Eltern,
bis auf Weihnachten und Ostern, fast génzlich abwesend waren (vgl. Schelbert 1993
»Der Ostervater®), konnten die Miitter aufgrund ihrer Arbeitstitigkeit fiir die Kinder
nach der Schule nicht da sein (vgl. Bergen/ Schnell 1990 und Miiller 1988, ,,Die Giste®.
Vgl. Bergen/ Schnell 1990, ,,Jm Rollstuhl“ und ,,Versteckspiel*). Aber auch in ,,voll-
standigen Familien, wenn beide Eltern mit den gemeinsamen Kindern zusammen leb-
ten, wurde der Vater vielfach als eine ungeschickte und stérende Person dargestellt.
Wenn er einmal nicht in der Erndhrerrolle auler Haus war, schimpfte er oder war miide.
Beispielhaft beschrieb Gudrun Pausewang'® diese Rolle in ,Binders Sonntag®, einer
Geschichte, die im Aargauer Lesebuch fiir die vierte Klasse aus dem Jahre 1983 zu lesen
war. Es wird von der Familie Kohlemeyer erzéhlt, deren Fernseher an einem Sonntag
den Geist aufgab. Der Vater, der ihn nicht reparieren konnte, wurde wiitend und be-
schuldigte die ,,Rangen* (seine Kinder), wihrend die Mutter die Kinder verteidigte.
Diese beschlossen, fiir die Eltern Fernsehen zu spielen, doch der Vater entgegnete unwil-
lig: ,,ach lass mich in Ruhe* und stellte sich schlafend. Die Mutter spielte dennoch seuf-
zend mit und drehte den Knopf an. In ihren Fernseheinlagen betonten die Kinder immer
wieder, wie wichtig sie die Beschiftigung der Eltern mit ihren Kindern féinden. Am Ende
der Vorstellung lachten beide Eltern und machten beim Spiel mit (vgl. Muntwyler 1983).

Wenn sich die Mutter auf die Seite der Kinder stellt, sie versteht, mit ihnen spielt und
sie dabei nicht erzieht, kann sich ein Konflikt zwischen dem Vater und der Mutter ab-
zeichnen. Vater und Mutter haben nicht die selbe Meinung dariiber, was die Kinder am
Sonntag Nachmittag machen sollen und welche Rolle den Eltern dabei zukommen soll.
Aber auch zwischen den Eltern und den Kindern bestehen Konflikte. Die Eltern, Sonn-
tags miide von der strengen Arbeit unter der Woche, mochten ihre Ruhe haben und sich
am liebsten vom unterhaltsamen Fernsehprogramm berieseln lassen, wihrend die Kinder
nach sozialen Interaktionen mit ihren Eltern suchen.

In diesen familisren Konflikten wurden die GroBeltern im Alltag der Kinder wichtig
(vgl. Schelbert 2003), was anhand derjenigen Familiengeschichte dargelegt werden
kann, welche in den Lesebiichern zwischen 1980 und 1999 am héiufigsten aufgenommen
wurde. Aus dem Buch ,,Alter John“ von Peter Hértling'® wurden mehrere Ausschnitte
unter drei verschiedenen Titeln: ,,Alter John“, ,Alter John kiindigt sich an und ,,Alter
John macht Schwierigkeiten* aufgenommen. Die Geschichten erzihlen von einem alten,
kranken GroBvater, der nicht mehr alleine wohnen konnte. Sein Sohn und dessen Frau
stritten sich dariiber, ob der GroBvater bei ihnen im Hause oder in einem Altenheim
wohnen sollte, wobei der Sohn seine zwei zuschauenden und zuhdrenden Kinder an-
schrie. Dennoch beschloss die Familie nach der Diskussion den Grofvater einzuladen,

Y Pausewang, Gudrun (geb. 1929)

' Hirtling, Peter: Alter John. Weinheim: 1981
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bei ihnen im Hause zu wohnen, so wie es die Mutter und die Kinder wiinschten. Der
GroBvater, Alter John, sagte zu und zog bei seinen Kindern und Enkeln ein. Durch die
geographische Nihe wurde er zu einer wichtigen Bezugsperson fiir die Enkel."” Auch in
dieser Geschichte zeigen sich Konflikte zwischen den Kindern und ihren Eltern sowie
zwischen den Eltern. Der Vater, nicht sehr kommunikativ und leicht iiberfordert, hat eine
andere Meinung als die anderen Familienmitglieder, ist den Differenzen nicht gewach-
sen und schreit die Kinder an.

Der Problematisierung von Familie in den 6ffentlichen Debatten, vor allem in den un-
tersuchten padagogischen Zeitschriften und in den Literaturzeitschriften, entsprach die
Darstellung von problematischen Familien in den Lesebiichern der 1980er und 1990er
Jahre. Im Folgenden werden nun mogliche Auswirkungen dieser hdufigen Thematisie-
rung von problematischen Familienkindheiten auf die Institutionalisierung von Kindheit,
Jugend und Generationenbeziehungen diskutiert.

3 Die Institutionalisierung von Kindheit und Jugend

Die besondere Thematisierung der Familienkindheiten, die sowohl in den Lesebiichern
als auch in den offentlichen Debatten zu finden war, miindete in den 1990er Jahren in
zahlreiche parlamentarische VorstoBe, die wiederum einen Familienschutz forderten.
Kinder aufzuziehen bedeutete 1944, gegen Ende des Zweiten Weltkrieges, wie auch

1992 eine Einbusse in der Lebenshaltung. 1944 erwihnte Nationalrat Seiler®, als er die
Initiative ,,Fiir die Familie* verteidigte:

»(...) die jungen Leute wissen auch, dass sie, wenn sie eine Familie griinden und
Kinder haben wollen, ohne die Verwirklichung des Familienschutzes, insbesonde-
re ohne wirkungsvolle Familienzulagen, nicht mehr so durch das Leben gehen
kénnen wie vordem. Sie wissen, dass ihre Lebenshaltung mit jedem Kind um eine
Stufe tiefer sinkt.“ (Amtliches stenographisches Bulletin 1944, S. 114).

Eine Senkung der Lebenshaltung mit der Ankunft von Kindern wurde auch 1992 von
Nationalrat Rolf Seiler'® moniert:

,,]?ie wirtschaﬁljche Situation der Familie verschlechtert sich mit der Ankunft von
Kindem. (...) Die Eltern, welche Kinder betreuen, iibernehmen Lasten, welche spé-

ter der ganzen Gesellschaft zum Nutzen gelangen.“ (Amtliches stenographisches
Bulletin 1992, S. 222).

Dieser Teil wurde im Lesebuch S
flug, von 1990 fiir die sechste Kl
einer Rezension empfohlen.
Walter Seiler (1896-1977) war im Nationalrat fur den Kanton Ziirich, Fraktion C 1943-1959

Rolf Seiler (geb. 1932) war im Nationalrat fiir den Kanton Ziirich, Fraktion C, 19,75—1979 unci 1983-1995.

piirase fiir die fiinfte Klasse aufgenommen, ebenso im Lesebuch Gleit-
asse. Im Lesebuch Gleitflug wurde die Geschichte zusitzlich separat in




Die Familienpolitik der Schweiz geht zurzeit vornehmlich in Richtung Interventionen
auf der sozialokologischen Ebene. Auffillig bei den entsprechenden Bundesgesetzen und
Verordnungen ist dabei deren Entstehungsdatum: Mit Ausnahme des Gesetzes zur Ver-
besserung der Wohnverhéltnisse in den Berggebieten, das aus dem Jahr 1970 stammt,
wurden alle iibrigen Gesetze zwischen 1995 und 2003 verabschiedet.” Die Formulierung
familienpolitischer Ziele in Zweckartikeln scheint somit eine neuere Tendenz zu sein
(vgl. Vatter/ Ledermann/ Sager/ Zollinger 2004, S. 56). Werden Familien Gelder zuge-
sprochen aufgrund der Tatsache, dass sie Kinder haben oder dass sie alt sind (Rentenal-
ter), hat dies weitreichende Konsequenzen fiir die Regulation der Beziehungen zwischen
Kindern und Erwachsenen. Nicht zuletzt wird damit den Eltern mehr Kompetenz und
Macht zugesprochen, ihre Kinder besser zu erziehen. Die Forderung der Familie durch
den Bund hatte schon in den 1940er Jahren nicht zum Ziel, den Kinderreichtum zu for-
dern. Dass der Ausgangspunkt der Initiative ,,Fiir die Familie“ die Sorge um den Gebur-
tenriickgang gewesen sei, sahen einige Parlamentarier im Zweiten Weltkrieg als Fehler.

,»Es kommt nicht darauf an, dass Menschen geboren werden, sondern fast noch
wichtiger ist es, dass das unter Umstinden geschieht, die eine ungestorte gesunde
korperliche, geistige und charakterliche Heranbildung gewihrleisten. (Amtliches
stenographisches Bulletin 1944, S. 463)

meinte Nationalrat Spiihler?. Ziel des Familienschutzes kénne nicht die Férderung von
kinderreichen Familien als solchen sein, ohne dass auf die Qualitit der Familie geachtet
werde, denn schwachsinnige arme Tropfe hétten wir genug und es wire vorteilhafter, wir
hitten in der Schweiz weniger Obst und dafiir besseres, erginzte Nationalrat Zigerli®
(vgl. Amtliches stenographisches Bulletin 1944, S. 514).

Wenn die Wirtschaft konjunkturell riickldufig ist, die Arbeitslosigkeit steigt und, wie
manche Studien zeigen, Frauen als erste aus dem Arbeitsprozess gedringt werden (vgl.
Pfister/ Studer/ Tanner 1996), wird die Armut von Familien wieder offensichtlich, sie
wird zum gesellschaftlichen Problem und der Ruf nach Familienschutz kommt auf. Die-
se Entwicklung fand eine Entsprechung in den Lesebiichern der 1940er Jahre, in denen
vermehrt auf die wichtige Rolle der Mutter in der Erziehung der Kinder hingewiesen
wurde. Ebenso findet sich eine verstirkte Darstellung von Familienkindheit im An-
schluss an die wirtschaftliche Krise der 1970er Jahre.

Dabei wird ein Familienbild reproduziert und ein Kindheitskonzept des zu erziehen-
den Kindes rekonstruiert. Auch wenn die Miitter der zeitgendssischen Lesebiicher weni-

2 1991 reichte Nationalritin Angeline Fankhauser eine Parlamentarische Initiative mit dem Titel: ,,Leistun-
gen fiir die Familie® ein. Darin forderte sie eine Erhhung der Kinderzulagen auf 200 Franken sowie den
Anspruch auf Bedarfsleistungen fiir bediirftige Familien. Der Initiative wurde im Marz 1992 Folge gege-
ben. Die Initiative, die auf eine einheitliche Bundeslésung und einen gesamtschweizerischen Lastenaus-
gleich abzielte, wurde erst im Frithling 2005 im Zusammenhang mit einem ausgearbeiteten Rahmengesetz
im Parlament debattiert. Im Mzrz 2006 wurde eine einheitliche Kinderzulage in der Hohe von 200 Franken
im Parlament angenommen.

2 Willy Spuhler (1902-1990) war im Nationalrat fiir den Kanton Zirich, SP, 1938-1955, im Stinderat
1955-1959 und Bundesrat 19591968, Bundesprisident 1963 und 1968.

2 payl Zigerli (1883—1956) war im Nationalrat fiir den Kanton Zirich, EVP, zwischen 1943 und 1956.
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ger als Erziehende und mehr als Verbiindete der Kinder dargestellt werden, kann durch
diese Form eine besondere Nihe der Mutter zu ihren Kindern betont werden. Durch ihr
Verstindnis, so scheint es, ist es der Frau viel leichter moglich als dem Mann, auf die
Kinder einzugehen und auf sie einzuwirken. Nach der Klage iiber die Abwesenheit der
Viter in der Erziehung der Kinder, welche in den 1960er Jahren in allen Quellen zu
finden war, wurde der Vater in den Lesebiichern zwar in den Familienalltag mit einbe-
zogen, aber nicht als ein erziehendes, sondern als ein storendes Element. Die Mutter
wurde nun nicht mehr als Hiiterin der sittlichen Ordnung beschrieben. An ihre Stelle
traten im Lesebuch oft die GroBeltern. Auch in den Darstellungen der Beziehungen zwi-
schen den GrofBeltern und ihren Enkeln konnten wesentliche Veridnderungen in den letz-
ten 120 Jahren erkannt werden. Doch darauf soll in diesem Rahmen nicht mehr einge-
gangen werden.

Die Verdnderungen der Vorstellungen von Kindheit, Jugend und Generationenbezie-
hungen, die in der statistischen Analyse aufgezeigt werden konnten, liegen vor allem
darin, dass heute das Bedtirfnis und der Schutz des Kindes sowie die Verantwortung der
Gesellschaft fiir die Kinder viel stirker hervorgehoben werden als vor 100 Jahren. Der
»Schutz“ des Kindes ist die eine Seite des Gegensatzpaares ,,Schutz* versus ,,Autono-
mie* des Kindes. Wenn die Pridambel der UN-Kinderrechtskonvention von 1989 aus-
fihrt, dass die Menschenrechte auch auf die Kinder anzuwenden seien, dass Kinder als
gleichwertig angesehen werden, bekommen Kinder den Status von Menschen mit glei-
chen Rechten und gleichem Wert wie Erwachsene, sozusagen einen autonomen Status
(vgl. Gerber Jenni 2003, S. 281). Aus diesem Grunde hitte erwartet werden konnen, dass
in den untersuchten Quellen der Gegensatz ,, Autonomie seit den 1980er Jahren stirker
betont werden wiirde. Dies ist jedoch nicht der Fall. Die deutliche Betonung von Familie
hat auch die Aspekte des Schutzes verstirkt. Als die Parlamentarier 1996 iiber den Bei-
tritt der Schweiz zur UN-Kinderrechtskonvention befinden mussten, geschah dies nur
unter Vorbehalten. Einer dieser Vorbehalte betraf die elterliche Sorge. Befiirchtet wurde,
dass durch die einzufiihrende staatliche Schutzpflicht, welche die Wahrnehmung der
Kinderrechte durch einen Vertreter erméglicht, Konflikte zwischen Kindern und Eltern
nicht mehr nur innerhalb der Familie ausgetragen wiirden. Einige Parlamentarier sahen
darin einen Schaden fiir das Kind durch zu frithe Autonomie, einen Schaden fiir die
Familie durch das Suggerieren eines grundsitzlichen Konflikts zwischen Kind und El-
tern und eine massive Aushdhlung des Elternrechts auf Erziehung (vgl. Amtliches steno-
graphisches Bulletin 1994, S. 1682). Andere wiesen zwar darauf hin, dass es gerade in
Familien einen erschreckend hohen Anteil an Gewalt und sexueller Ausbeutung gébe
und der Staat gefordert sei einzugreifen, um das Kind vor Verletzung seiner Integritét zu
schiitzen (vgl. Amtliches stenographisches Bulletin 1994, S. 1684). Doch auch durch
so.lche Aussagen wehrten die Vertreter des Parlamentes einen Anspruch auf Autonomie
mit den Hinweis auf die Schutzbediirftigkeit der Kinder ab. An Stelle von mehr Freihei-
ten schaffen die Staaten mehr Gesetze, welche die Kinder schiitzen sollen. Dieser Schutz
soll weitgehend in der Familie und durch die Miitter gewdhrleistet werden, wie die De-
batten um den Familienschutz der 1990er Jahre zeigten. ’




Anhang: Tabellen, Diagramme, Bilder

Tabellen

Tabelle 1: Standardisierte Residuen der dargestellten Konzepte, Zusammenzug dreier Tabellen

Pid.Gen.Beg. Ind.Phase
Jahrzehnt | alle Quellen I Off. Debatten | Lesebiicher | alle Quellen | 6ff. Debatten | Lesebiicher
1890 0.6 0.8 0 1 -1.4
1900 -1.4 -0.6 -0.8 -0.2 -1.3
1910 0.2 -1.7 -0.7 -0.4 -0.3
1920 -0.4 -1 2.5 3.9 0.3
1930 0.2 -0.3 0.9 kil -0.1
1940 -1.7 -1 -0.9 0.9 -1.3
1950 0 1.5 -1.6 -1.7 -2.6
1960 4 -0.7 23 -2.3 32
1970 0.8 1.8 -1.3 -1.4 0.3
1980 -2.4 0.3 -1 04 12
1990 -0.6 -0.3 1 -0.5 2.5 (
Delinquent Verschult
Jahrzehnt | alle Quellen | 6ff. Debatten | Lesebiicher | alle Quellen | 6ff. Debatten I Lesebiicher
1890 -0.2 -1.1 04 -1.5 -0.7 -1.5
1900 0.3 0.5 0.2 -1.5 -0.4 -1
1910 -0.3 -0.3 -0.1 -0.6 -0.9 0
1920 -1.5 -0.9 -1.2 -1.3 -1 -0.4
1930 0.8 -0.8 1.4 1.3 0.5 0.7
1940 -2.1 -1.1 -1.8 -0.1 -0.5 0.1
1950 L3 1k 0.8 -0.3 -0.8 0.7
1960 -0.4 -0.4 -04 -0.9 0.1 -1.9
1970 0.5 0 0.7 22 1.4 1
1980 11 2.6 -12 2.1 1.3 1.8
1990 -0.3 -0.2 0 0.1 -0.4 1
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Wohlfahrt Familie
Jahrzehnt | alle Quellen | Off. Debatten | Lesebiicher | alle Quellen | Off. Debatten | Leseblicher
1890 33 1.4 2.8 -0.6 0.6 -1.4
1900 33 -0.7 45 -2 -0.7 -1.7
1910 0.6 -0.3 1 1.7 0.6 157
1920 -0.8 -0.1 -0.8 -1.4 -0.4 -1.1
1930 2 -1 -1 -1.1 -1.3 -0.6
1940 14 3 -1.1 1.1 -1 29
1950 -0.1 P -0.8 -0.1 25 -0.8
1960 0 04 -0.6 0 -0.8 0
1970 -0.5 -0.3 -0.6 -0.5 -0.4 -1.4
1980 -2.4 -1.8 -1.4 -2.4 0 39
1990 -2 -0.6 -1.9 -2 i ) 12
Arbeiter Biirger
Jahrzehnt | alle Quellen | 6ff. Debatten | Lesebiicher | alle Quellen | 6ff. Debatten | Lesebiicher
1890 1.7 -1.3 14 0.3 -0.1
1900 25 2.6 1.1 0.1 0.5
1910 1.2 23 04 1 -0.7
1920 24 -0.1 1.7 -1.1 -1.8
1930 0.3 04 -0.3 0.4 -0.4
1940 2.1 1k 2.1 -0.8 -0.4
1950 33 0 1.6 -1.9 -0.7
1960 0 1 -1 -2.3 -1.9
1970 -2.8 -1.1 -1.8 0.1 0.1
1980 -4.7 -1.2 -3.2 0.9 0.6
1990 -4.2 -1.8 -3.1 2.6 3.9
Chi-Quadrat Tests nach Pearson
Wert df Ass.Signifikanz Anzahl Fille
Alle Quellen: 420.85 120 | .000 3029
off. Debatten 153.595 70 | .000 965
Leseblicher: 179'632 60 | .000 1870




Diagramme

Diagramm 1: standardisierte Residuen der Hauptkategorien, alle Quellen

5 -
4
g ] - [ Gen-beziehungen
1 I I ] [ Jugend
0. M. M. m Kind
4 L[ _:Ir !' il | Kindheit
-2
-3 |
-4
1880 1900 1920 1940 1960 1980 2000
Chi-Quadrat Tests nach Pearson
Wert df Ass.Signifikanz Anzahl Fille
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Diagramm 2: standardisierte Residuen der dargestellten Konzepte, alle Quellen
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Diagramm 3: standardisierte Residuen der dargestellten Zustinde, alle Quellen
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Diagramm 4: standardisierte Residuen der dargestellten Gegensitze, alle Quellen
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Bilder

Bild 1: Hans Emi ,Nuit de peur®, 1957 (vgl. Obrist 2000, S. 48)
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Bild 2: Ernst Ramseier ,,Gruppenbild“, 1960 (vgl. Ramseier 1993)
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Gisela Miller-Kipp

Die Familie in Fibeln des ,,Dritten Reiches* —
Idyll und politische Funktion

Abstract

My interest is to the pedagogical and political function of textbooks. I deal with the re-

presentation of the family in the primers in use during the , Third Reich” to find out,

whether or how it served national-socialistic ideology and policy regarding the family. I
proceed in five steps: 1" Description of the primers of the ,, Third Reich” and their histo-
riography so far, r~ family and its every day life as pictured in the primers, 3" familial
order, morals, and pedagogy as shown in the primers; 4" recourse to reality and history
— a critical look into the function of the primer’s ahistoric family idyll; 5" some critical
hints to the question of the social and mental impact of textbooks and the importance,

ascribed to them by politicians and educators. — My finding is that from the Republic of
Weimar up until the 1950s (as to the Federal Republic) the primers fostered the bour-
geois family-model of the late 1 9 century; it is authoritarian, rigidly gendered, and of
obligatory ethics. It well fitted into national-socialistic family ideology, and in general it
served to reconcile social tensions of modern times, at least that is my suggestion.

Vorbemerkung zum Fragezusammenhang von ,, Familie*
und ,,Schulbuch“ sowie zur Anlage des vorliegenden Beitrags

Die Fibel ist das Erstlesebuch der deutschen Volksschule'. Thre , Fibelklasse umfasst(e)
das erste und das zweite Schuljahr, entwicklungspsychologisch liegt sie in der ,,mittleren
Kindheit“?, Der fiir diese Alterslage selbstverstindliche Lebenszusammenhang ist die
Familie. Sie ist auch — noch — der selbstverstdndliche gesellschaftliche Ort der Kinder,
freilich in jetzt beginnender ,,Konkurrenz zur Schule. Der lebensweltliche Zusammen-
hang von , Kindheit“ und ,Familie“ mag ein Grund dafiir sein, dass die Familie in der
Fibel wenig direkt angesprochen wird und doch iiberaus présent ist. Sie ist in Text und

' In ihrer Unterstufe blieb sie als ,,Grundschule®, heute , Primarstufe®, erhalten.
> 6- bis 10jahrige Kinder.
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Bild situativer Hintergrund aller intimen h#uslichen Szenen, von denen es in den Fibeln
wimmelt.

Fibeln wiren von daher geeignet, die Familie im intimen héuslichen Bereich und im
sozial-moralischen Milieu zu beobachten. Fiir die realhistorische Aussage wird dabei ein
synchrones Abbildungsverhéltnis zwischen der Familie im Schulbuch, hier in der Fibel,
und dem gesellschaftlichen Tatbestand ,,Familie“ unterstellt. Eben das ist fraglich. Das
Verhiltnis zwischen , Fibelfamilie* und Familienrealitit kann auch gebrochen, die Dar-
stellung der Familie in der Fibel kann historisch riickwérts- oder vorwiértsgewandt, kann
nostalgisch oder utopisch, kurzum: es kann ideologisch sein. Zur Kldrung dessen wiéren
Absicht und Funktion des Schulbuchs, hier der Fibel, kritisch zu befragen. Titel und
Leitthema des vorliegenden Bandes ,,Die Familie im Schulbuch* haben also zwei Seiten,
man kann sich die Familie oder man kann sich das Schulbuch als Zweck der Darlegung
vornehmen.

Mir geht es um Schulbuchgeschichte — mein Interesse gilt dem p#dagogischen und
politischen Funktionieren der Fibel, damit dem gesellschaftspolitischen Zusammenhang
von ,Familie* und ,Schulbuch“. Fiir dessen Analyse nehme ich die Darstellung der
Familie in den Fibeln des ,Dritten Reiches“ vor. Die Familie war ein zentrales gesell-
schaftspolitisches und propagandistisches Agitationsfeld der Nationalsozialisten. Man
darf daher vermuten, dass sie sich der Darstellung der Familie insbesondere in den Lese-
biichern versicherten. An den diesbeziiglichen Vorschriften oder Nicht-Vorschriften,
Eingriffen oder Nicht-Eingriffen wire insofern ein Stiick Schulbuchpolitik ebenso zu
erkennen wie ein Stiick Familienideologie. Die Passung oder die Differenz zwischen
NS-Familienpropaganda, Lesebuchdarstellung und realen Familienverhéltnissen sagt
iiber die ideologische Nihe oder Distanz des Lesebuches zur Politik und iiber seinen
Abstand zur Wirklichkeit aus; der Zugriff auf das Lesebuch zeigt die ihm unterstellte
oder die mit ihm beabsichtigte mentale und sozialisatorische Wirkung an. Beidem soll
hier fur den Schulbuchfall ,,Fibel“ nachgegangen werden.

Dazu will ich zundchst meine Quellenbasis und die vorliegende Forschung zu Fibeln
des ,,Dritten Reiches* skizzieren (1), dann die lebensweltliche Darstellung der Familie in
diesen Fibeln (2) sowie ihre personale und pddagogische Ordnung beschreiben (3), um
die Funktion der Familiendarstellung in der ,Fibel“ des »Dritten Reiches“ im Herr-
schaftssystem des ,,Dritten Reiches* historisch-kritisch zu betrachten (4); zuletzt wende
ich mich dem bildungspolitischen »Kampf‘ um das Lesebuch und der offenen Frage
seiner pddagogischen Wichtigkeit und Wirksamkeit zu (5).




1 Die Fibel des ,,Dritten Reiches“:
Buchbestand und Historiographie

Ich stiitze mich auf ein bestens erhaltenes Korpus von insgesamt 40 deutschen Fibeln aus
der Zeit von 1933-1943; der Bestand umfasst in vielen regionalen sowie schul- oder
unterrichtsspezifischen Ausgaben die Hansa-FibeP aus dem Verlag von Westermann
sowie die Fibeln aus den konkurrierenden Verlagen Diesterweg und Hirt, ferner Fibeln
aus den Verlagshdusern Klinkhardt und Schroedel; damit sind die ausgabenstéirksten
Schulbuchverlage erfasst. Hinzukommen verstreut verlegte Linder- und Heimatfibeln,
auBlerdem die neu erstellten Fibeln der Facharbeitsgemeinschaft deutscher Erzieher und
des Nationalsozialistischen Lehrerbundes (NSLB); sofern es sich nicht um eine einmali-
ge Auflage handelt, wurden die Fibeln auch in ihren Auflagevarianten von 1933 bis 1943
verfolgt.* — Der genannte Bestand darf als représentativ fiir die Fibeln im ,,Dritten Reich
gelten, so dass ich fortan verallgemeinernd von ,,der Fibel“ sprechen kann. Es mag die
eine oder andere Bestandsausnahme geben, eventuell eine lokale Spezialitét; sie darf hier
jedoch vernachléssigt werden. Die von mir beabsichtigte Darstellung ist mit dem be-
zeichneten Bestand hinreichend basiert.

Zusammen mit den Lesebiichern sind die Fibeln des ,,Dritten Reiches“ in der histori-
schen Schulbuchforschung bislang iiberwiegend als ,,ausgezeichnete Hilfsmittel* natio-
nalsozialistischer Erziehungspolitik (Hasubek 1988, S. 35), in besonderer Zuspitzung als
Mittel eines ,,ideologischen Zugriffs auf breiter Front“ (Hasubek 1988, S. 34) verbucht
und insgesamt als ,nationalsozialistisches Lesebuch® (Hasubek 1988; kursiv: GMK)
zum Indoktrinationszweck beurteilt worden.’ Das mag fiir die Lesebiicher zutreffen, fiir
das Erstlesebuch ist diese Beurteilung unzutreffend. Sie konstruiert eine schulbuchge-
schichtliche Diskontinuit4t, die zumindest bei der Fibel nicht vorliegt. Sie, die Fibel,
markiert in Text- und Bildbestand vielmehr eine einzigartige Kontinuitdt, die sich gerade
auch in der Familiendarstellung zeigt. — Freilich haben die Schulbuchhistoriker diese
Darstellung bislang nicht besonders im Blick. Wo einmal dem ,,Bild der Familie in deut-
schen Schulbiichern* nachgegangen wurde (Weiss 1983), wurde sachlich die Fibel und
zeitlich das ,,Dritte Reich* ausgelassen.

Die auf pddagogisch-ideologische Inhalte fixierte Schulbuchhistorie geht davon aus,
dass ,,das Selbstverstindnis des nationalsozialistischen Staates [...] sofort nach der
,Machtergreifung’ radikale Veridnderungen auf dem Gebiete des Schulwesens und der
Schulbuchgestaltung* forderte (Hohmann 1988, S. 12; 1995, S. 6), wie man fiir Diktatu-
ren eben annimmt, dass sie das Lesebuch als ,,politisches Fithrungsmittel“ (Heinssen)
,mifbrauchen’. Die behaupteten ,,radikalen Verdnderungen* hat es so jedoch gar nicht

Zimmermannsche Fibel; dazu im vorliegenden Text unten, FuBnote 9.

*  Vgl. Quellenverzeichnis. — Diese Fibeln haben Christa Forster (Bibliothek fiir Bildungsgeschichtliche
Forschung, Berlin) und Gisela Teistler (Georg-Eckert-Institut fir Internationale Schulbuchforschung,
Braunschweig) fur mich bereit gehalten, ich danke ihnen herzlich fiir diese Unterstiitzung.

T vergleichbarer historischer Sicht und anti-faschistischer Diktion: Hohmann 1988, 1995; beide Autoren

sprechen vornehmlich vom Lesebuch, meinen die Fibel aber direkt und indirekt mit. Der auf die Durchset-

zung von Ideologie fixierten Sicht korrespondierend, nimmt die Schulgeschichtsschreibung die Schule im

,»Dritten Reich“ als ,,Stitte der Indoktrination“ wahr (Apel 2000).

91




gegeben, waren seinerzeit freilich schon von den filhrenden Schulbuchverlegern erwartet
worden. Daher hatten sie 1934 und 1935 in Konkurrenz zu einander von sich aus ein-
schldgig angepasste Fibeln herausgebracht. De facto gab es weder eine ,radikale* Um-
gestaltung der Fibel noch eine ,radikale” Fibelpolitik, im Gegenteil: Die Fibel — wie
auch die Volksschule — wurde durch die zustindige Reichsbehoérde®, das Reichserzie-
hungsministerium (REM), politisch vernachlédssigt.” Das indiziert Desinteresse. Dem
Herrschaftsinteresse des NS-Staates war offenkundig mit den ,,von unten“ vorgenomme-
nen Modifikationen und Ergénzungen der vorliegenden Fibeln und mit der Reduzierung
des Fibelbestandes® ausreichend gedient. Die dort in Text und Bild présentierte Lebens-
wirklichkeit und p#ddagogisch-moralische Gesittung war dem System offenkundig ge-
nehm. Das schliet gerade die Prisentation der deutschen Familie ein, wie ich im fol-
genden zeigen will.

2 Matriarchalisches Familienidyll

Mit einem eigenen Textstiick ,,Die Familie“ ist die Familie nach meinen Recherchen nur
in der Zimmermannschen Fibel vertreten, dem Fibelwerk der Zwischenkriegszeit und der
auch im ,Dritten Reich* verbreitetsten deutschen Fibel’. Im iibrigen ist die Familie im
Hintergrund des textlich oder bildlich dargestellten hiuslichen Lebenszusammenhangs

der Kinder prasent und wie selbstverstindlich gegeben. Die Fibel konstruiert sie wie
folgt:

»Das ist die Mutter, lieb und gut/ das ist der Vater mit frohem Mut,
das ist der Bruder stolz und groB,

das ist die Schwester mit dem Piippchen auf dem SchoB,
das ist das Kindchen, klein und zart/ das ist die Familie von guter Art.“"

Das ist die Familie, wie sie die deutsche Fibel holzschnittartig und stereotyp malt, und
zwar in ungebrochener Tradition vom Kaiserreich bis in die Bundesrepublik der 1950er
Jahre. In der Zwischenkriegszeit , kindgem#B«" dargeboten, dndert sich dies Bild bis auf
oberfldchliche, der politischen Wende geschuldete Retuschen'?, auch im ,,Dritten Reich®

Institutionalisiert mit dem ,Gesetz zur Neuordnung des Reiches* vom 30. Jan. 1934: damit ging die Zu-
st?ndi.gk.eit fur die Zulassung von Lehr- und Lernmitteln von den Landern auf das Reiéh iiber.

Richtlinien fir den Unterricht in der Volksschule gab es vergleichsweise spit (1937), eine Fibelrichtlinie
gab es nie; detaillierte Darstellung des ganzen Komplexes bei Miller-Kipp 2006. ;

1936 existierten nur noch ca. 60 Fibeln, in 1938 zahlte man 38 genehmigte Fibeln, von denen 32 bzw. 31
in die Schulen kamen (Kleinschmidt 1997). ; :
Verfasser:'der Hamburger Lehrer und nachmaliger Schulbuchautor Otto Zimmermann, erste Ausgabe
(.,,Hansa-Flbel“) 1914; preisgekronte Ausgabe von 1921 (Elemelemu®); allgemeine Ausg;xbe 1935: Hand
in Hand Jiirs Vaterland; davon sind mindestens 29 Heimatausgaben verzeichnet, vgl. KIeinschmidi 1997;
Teistler 2003, dort auch die einzelnen Auflagen; vgl. Quellenverzeich : :
Niedersachsenfiebel 1936, S. 56.

Dazu im vorliegenden Text unten, Kap. 2.
Z. B. Hakenkreuze oder Hakenkreuzwim
ons, Torten).

nis im vorliegenden Text.

pel(chen) im hduslichen Milieu (auf [Kriegs]Spielzeug, Lampi-




nicht. — Die hdusliche Situation dieser Familie liegt in den Familienbildern der Fibel und
in ihren Textstiicken zu einzelnen Familienmitgliedern — ,,Wenn die Mutter Geburtstag
hat“; ,,Wenn der Vater heimkommt* sowie ,,Gromutter erzihlt“'* — vor. Die Familie, so
sagen Texte und Bilder unisono, das sind: die Mutter, der Vater, drei Kinder — idealiter:
ein Junge (grofer Bruder), ein Médchen (kleine Schwester) sowie ein — mutmafBlich
ménnliches'* — Kleinkind (das Briiderlein) — und die GroBmutter. Dies Personal wird in
drei klassischen h#uslichen Szenen présentiert: Die erste und vorherrschende ist die
héusliche Szene der deutschen Fibel; in ihr wirkt die Mutter hauswirtschaftlich und die
Kinder spielen (Abb. 1); die zweite Szene riickt den Vater: (Abb. 2), und die dritte riickt
die GroSmutter (Abb. 3) ins Bild. Die genauere Betrachtung zeigt: Die ,,gute* Familie ist
mutterzentriert, (klein)biirgerlich situiert und geschlechtsstereotyp geordnet.

Abb.1: Hirts Berliner Fibel 1935, S. 44

Die familiale Ordnung der Geschlechter und die geschlechtsspezifische héusliche
Arbeitsteilung zeigt sich zum einen im Kinderspiel (Abb. 1): Das Tochterchen ist stets
»puppenmiitterlich“ beschéftigt, der Sohn hingegen mit ,ménnlichem’, mit technischem
Spielzeug — hier sind es, altersgemiB, Bauklotze und ein Flugzeug.” Die familiale Ge-
schlechterordnung und Arbeitsteilung illustrieren zum anderen Text und Bild ,,Wenn der
Vater heim kommt*“ (Abb. 2): Dann nimlich spielt er mit den Kindern, und zwar mit den
ménnlichen, wihrend die Tochter hiuslich hilft: sie deckt den Tisch; die Mutter ist fiir
das Essen zusténdig.

B Oder: ,,Geschichten der GroBmutter*.
' Denn es spielt meist mit Bauklotzen oder reitet auf Vaters Knie, vgl. Abb. 2.
' Die ideale Kinderzahl ist um eins tiberschritten.
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Abb. 2: Deutsche Kinderwelt 1942, S. 63

Das ideale Konstrukt hat reale Fallstricke. So wie vorgezeigt, kann diese Familie alltdg-
lich und tagstiber gar nicht stattfinden: Sie ist ja nur beisammen, ,,wenn der Vater heim-
kommt“, abends von der Arbeit oder, ab 1940, auch von der Front. Nach dem Abendbrot
aber miissen die Kinder in der Regel ins Bett — bleiben fiir familiires Miteinander der
Sonntagsausflug und die Ferienzeit — entsprechende kleine Lesestiicke liegen hier und da
in der Fibel vor. Der Standarddarstellung nach aber und wie im wirklichen Alltagsleben
kommt die Familie in der hduslichen Welt der Fibel ohne Vater aus! Sie ist auf eine
matriarchale Kernfamilie reduziert, im Widerspruch zur 6ffentlich-rechtlichen Konstruk-
tion der Familie, die patriarchalisch ist. Die Fibel huldigt mithin dem héuslichen Alltag
und der Lebenswelt der Kinder. Darin dreht sich alles um die Mutter — das konnte der
Gesellschafts- und Geschlechterpolitik des ,,Dritten Reiches* nur recht sein.

Die matriarchale Konstruktion der Familie spannt sich iiber die Generationen. Wie
der Vater, so scheint auch der GroBvater entbehrlich, nicht aber die GroBmutter. Sie wird

stets in fiir Tochter/ Schwiegertochter und Enkeltochter vorbildlicher h#uslicher Funkti-
on ins Bild geriickt (Abb. 3).



Abb. 3: Frohliche Fahrt 1937, S. 9

Der matriarchalen inneren Verfassung der Fibel-Familie korrespondiert ihre personale
Zentrierung, beide bestirken sich wechselseitig. Die Fibel-Familie ist ndmlich mutter-
zentriert's. Das Loblied der Mutter wird besténdig gesungen, der Geburtstag der Mutter

'8 Vgl. die ,,Formen der Familie“ bei Rosenbaum 1982.
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ist, neben Weihnachten (Abb. 4), das Familienfest”. ,,Wenn die Mutter krank ist —
ebenfalls ein Standard-Textstiick aus der Hansa-Fibel — so ist das eine Familienkatastro-
phe und die Chance fiir das Téchterchen zu zeigen, was es miitterlich schon alles kann
und gelernt hat!

Die im doppelten Sinne vorbildliche Vererbung des weiblichen Schicksals ,,Hausfrau
und Mutter* in der deutschen Fibel seit der Kaiserzeit® mag erkldren, warum die deut-
sche Fibel auch in ihrem Reformwerk mutterzentriert bleibt und nicht kindzentriert wird,
obschon der reformp#dagogische Zeitgeist danach wire und die Fibelrichtlinien ihn auch
aufgreifen. So empfahlen die ,Richtlinien zur Aufstellung von Lehrplinen fir die
Grundschule* vom Mérz 1921* fiir die Materialauswahl des Erstlesebuches u.a. ,,kinder-
timliches Schrifttum®, und mit Akzentverschiebung ins ,,Volkische* schreiben die
Richtlinien des ,,Dritten Reiches*“® fort: , fiir die Auswahl des Schrifttums ist echte Kin-
dertiimlichkeit und in der Heimat verwurzelte Volkstiimlichkeit entscheidend* (R 1937).

Dieser Niederschlag der reformp#dagogischen Forderung nach Erziehung, nach Schu-
le und Unterricht ,,vom Kinde aus*“?* wird vornehmlich im Bildwerk der Fibeln, insbe-
sondere in der Korperzeichnung der Kinder realisiert, nicht im Familiengefiige. Das ist
und bleibt mutterzentriert. Den Grund dafiir sehe ich in der historisch beharrlichen und
semantisch stereotypen geschlechtsspezifischen gesellschaftlichen Arbeitsteilung, die die
Mutter ins Haus verweist und ihr das Haus als wesentliche® Aufgabe zudiktiert. Dies
altehrwiirdige und altvordere Stereotyp und die damit verbundene Familienvorstellung
muss in den Kdpfen der erwachsenen Fibelmacher zu Hause sein. Und es passte in die
sattsam bekannte Familien- und Geschlechterideologie des ,,Dritten Reiches. Deren
Aussage, dass die Frau zuerst Hausfrau und Mutter®, der Vater dagegen auflerhéduslicher
Kémpfer sei, haben die Nationalsozialisten ja nur aufgegriffen und rassisch konnotiert. —

Ich will das insofern ,zeitlose’ Familiengefiige der Fibel im folgenden genauer beschrei-
ben.

Nur ausnahmsweise hat auch einmal der Vater Geburtstag (vgl. Fibel fiir die deutsche Jugend 1940,
S. 66).

Vel. , Allgemeine Verfligung tiber Einrichtung, Aufgabe und Ziel der preuBischen Volksschule*, 1872,
u.a. in: Zur Geschichte der Volksschule, S. 39.

Hier ir.“ Zur Geschichte der Volksschule, S. 63ff. Die Richtlinien galten zunichst nur fiirr PreuBen, wirkten
aber richtungweisend fiir alle Linder durch den bewussten Verzicht auf ,bindende Vorschriften iiber den
Gang und die Gestaltung des Anfangsunterrichts im Lesen und Schreiben* (ebd.). Die Notwendigkeit zur
Aufstellung von Richtlinien fir die Volksschule ergab sich aus dem Grundschulgesetz (,,Reichsschul-
pflichtgesetz*) vom April 1920. "

V.glA »Richtlinien fur die unteren Jahrgange der Volksschule® von 1937 und 1939 (zit. R 1937; R 1939);
Richtungsweisung fiir das Erstlesebuch findet sich dort 1937 im Teil ,,Die deutsche Sprache* (R, 1937, III)
rln;i) 1939 in den ,,Aligemeine Richtlinien (R 1939, 1) sowie in den ,Richtlinien fur Deutsch® (R 1’939,
Fir sie wird erziehungshistorisch Maria Montessori in Tathaft genommen; der stilistische Umbruch in den

Fibeln laSSt sich in der - Edition Flbeln aus dem 19. und 20 Jahrh i i
> . 5 undert t v 0 bcl Teistler
; ; : ; gu erfolgen, ebens

Durchaus im ontologischen Sinne.

Wie zur Hochzeit des burgerlichen Lebensentwurfs der Frau (vgl. Campe 1796) befinden die Richtlinien
aus dem REM, der Beruf der Frau sei »Hausfrau und Mutter (R 1939, ).
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3 Die Ordnung der Familie und ihr sozialmoralisches Milieu

Die personale und die soziale Ordnung der Familie, wie in der Fibel von der Zwischen-
kriegszeit bis in die 1950er Jahre der Bundesrepublik ausgemalt, erweist sich in der
situativen Zuschreibung, in der gesellschaftlichen sowie der pddagogischen und der
psycho-emotionalen Arbeitsteilung zwischen den Generationen und den Geschlechtern
als Konstrukt. Um es vorweg zu sagen: In der Fibel wird der historische Fall der
(klein)biirgerlichen Familie ahistorisch als Ideal gesetzt. Die ideale Ordnung wird zentral
von Personen présentiert; im Einzelnen sind dies in Charakter und Funktion:

Die Mutter; sie ist der Dreh- und Angelpunkt der Familie und ihr personlicher Garant.
Die Mutter meistert den Alltag, besorgt den Haushalt, organisiert das hdusliche Innenle-
ben und garantiert die liebevolle emotionale Innenausstattung der Familie. Die Mutter
arbeitet unentgeldlich® den ganzen Tag als Mutter und als Hausfrau (in der Stadt) bzw.
als Béuerin (auf dem Lande). Sie wird dafiir emotional belohnt, ndmlich mit Liebe — die
Metapher dafiir ist der notorische BlumenstrauB fiir die Mutter. ,,Mutter hat flinke Hén-
de“¥; die Mutter ist lieb und adrett; die Mutter sorgt treu und aufopferungsvoll fiir die
Familie, besonders im Krankheitsfalle; sie hiitet und erzieht und beaufsichtigt die Kin-
der. Mutter geht im Dienst an der Familie auf — dies in einer Zeit, in der die Frauen ,,die
Hilfte der Fabrik“ (Bajohr 1979) bereits gestellt hatten und, im Kriege, wieder stellen
sollten.

Das funktionale Aquivalent zu dieser Mutter ist der Vater (in) dieser Fibel. Der Vater
ist der 6konomische Halt, insofern der treu sorgende Ernédhrer der Familie und ihr Schutz
nach auflen. Im Hause kommt ihm ,weibliche’ Bedienung zu (Abb. 2). Im Familienalltag
ist der Vater wenig présent. Der Vater ist ndmlich berufstétig — soweit historisch realis-
tisch. Das Berufsfeld des Vaters ist freilich historisch riickwértsgewandt: Mag der Vater
im Familienbild Beamter oder Angestellter sein (vgl. Abb. 2 und 4), die Mdnner in der
Fibel sind bevorzugt Schmiede — ein kraftvoller Beruf! —, dann Bauern und Handwerker,
i.e. Schuster, Schneider, Maurer, vereinzelt auch Mechaniker; und sie sind Soldaten —
ein in der Fibel des ,,Dritten Reiches“ betonter, aber keineswegs neuerlich erfundener
,ménnlicher’ Beruf.* Die Fibel setzt nicht den Vater, vielmehr setzt sie den Mann nach
althergebrachtem Geschlechtsstereotyp in Szene.

Angelegt sind Familiencharakter und Familienfunktion von Frau und Mann als Mut-
ter und Vater bereits in den Kindern. Das Mddchen ist Puppenmutter (Abb. 1) und Hilfe
der Mutter (Abb. 2), der Junge werkelt technisch herum; er wird einmal aus dem Haus
gehen — als tiichtiger Handwerker und Verteidiger u.a. von Kaiser, Fithrer, Volk und
Vaterland. So legt es das ihm zugeordnete Spielzeug ziviler oder militdrischer Art
(Abb. 47") nahe. Die Familienszenerie der Fibel spiegelt vorbildlich die geschlechtsspezi-

™ Ein Adjektiv, das im Wortschatz von Winword 2000 nicht vorkommt, obschon er das ,, Entgeld enthalt.

% Ein Lesestiick.

% ygl. Miller-Kipp 2006.

21 Auch die soldatische/ militaristische Zeichnung des Jungen (Soldatenspielen, Kriegsspielzeug) ist mit der
dazugehorenden Vorstellung vom gesellschaftlichen Geschlecht und Schicksal des Mannes keine Erfin-
dung der Nationalsozialisten oder der Fibel des ,Dritten Reiches“, vgl. Miller-Kipp 2006.
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fische familiale Arbeitsteilung und schreibt deren Reproduktion in der nachwachsenden
Generation fort. '

Dazu gehort, dass Kinder sich anpassen bzw. bruchlos eingepasst werden in beste-
hende Familienverhiltnisse. Die Kinder der Fibel sind brav, sie miissen , frith lernen,
,Zu gehorchen®, und sie haben allerlei familiale ,,Pflichten*.”® Sie haben zwar ihr eigenes
Wesen — es wird in den Fibeln korperlich markiert” — und ihre — mérchenhafte — Kin-
derwelt, nicht aber einen eigenen Willen®, das heifit, kein Recht auf gesellschaftliche
Selbstbestimmung. Sie werden in tradierten Rollen und Mustern festgehalten, als hitte es
die Besinnung auf Eigenart und Autonomie des Kindes und damit den Aufbruch in die
padagogische Moderne’' nie gegeben.

Dazu gehort, dass Eltern — wie Erwachsene generell — unzweifelhaft als Autoritédten
figurieren, wobei die Autoritit der Mutter emotional, diejenige des Vaters amtlich getént
ist. Entsprechend ist die intergenerative Kommunikation in der Familie: Kinder und
Eltern gehen im Modus von Liebe, Dankbarkeit und Gehorsam bzw. Respekt seitens der
Kinder, im Modus von Liebe, Fiirsorge und Weisung seitens der Eltern miteinander um.
— Diese Kernfamilie ist ein Muster autoritirer sozio-emotionaler Bindung; wenn heute
von ,.bonding" in der Familie geschwérmt wird, so gebietet der vorliegende historische
Fall Vorsicht — ich komme unten im vierten Kapitel darauf zuriick.

Um diese Kernfamilie gruppiert sich das Familienpersonal aus der vorangehenden
Generation und aus der Geschwisterverwandtschaft: GroBmutter, GroBvater, Onkel und
Tante. Mit Ausnahme der GroBmutter treten sie in typischen sozialen Familiensituatio-
nen: zu Besuch oder/ und in den Ferien auf. Die Einzige, die fraglos zum Haushalt und
damit zur Kernfamilie gehort, ist die GroBmutter. Sie ist funktional unentbehrlich: Sie
erzdhlt — dazu haben Vater und Mutter keine Zeit™; sie entlastet die Mutter: sie hiitet die
Kinder; sie erledigt zeitraubende Handarbeiten — stricken! —; sie ist miitterliches Vorbild
(Abb. 3). In dieser Titigkeit und familialen Funktion ist sie zum Klischee geworden.
Man brauchte wohl auch heute noch nur einen Strickstrumpf vorzuzeigen, um die Asso-
ziation ,,GroBmutter zu wecken.

Anders der Grof3vater — er ist kein Familienrequisit wie die GroBmutter. Er wird zum
einen in der Fibel selten angesprochen, zum anderen geht oder fihrt man ihn besuchen.
Die auffillige Unterreprisentanz®® mag realistischerweise der gesellschaftlichen Unter-
représentanz der in Frage kommenden m#nnlichen Generation geschuldet sein*, wenigs-
tens scheint der GroBvater in der Familie entbehrlich. Im Bild raucht er Pfeife und spielt

»Reiterlein® mit dem mdnnlichen Nachwuchs; beides aber ist Bildattribut sowie Vorrecht
auch des Vaters (Abb. 2 und 4).

Standardsemantik, hier zit. aus: Arbeitsbuch 1941, S. 44.

K().rpCltblld nagh reformpadagogischem »Kindchenschema®, vgl. im vorliegenden Text oben, Kap. 2.
,Kindlicher’ Eigenwille kommt als Unartigkeit vor. :
Erziehungshistorisch mit Rousseau zu datieren.

AuBer ,,Vater erzihlt vom Kriege*“ — wie auch der GrofBvater; diesem Standardlesestiick geht es freilich

nicht um eine Familiensituation, sondern um die Kriegserzahlung als solcher; sie kann schlecht von Mutter
oder GroBmutter vorgetragen werden.

In 29 Fibelausgaben fand ich vier Stellen.
Fritherer Tod; Kriegsverluste (1870; 1914-1918).




Die lose Bindung an die Familie gilt auch fiir den Onkel*; der hilft gelegentlich und
bringt etwas mit, wenn er aus ,,der Ferne“ (!) zu Besuch kommt. — Anders hingegen die
Tante — sie hilft regelmiBig aus, wenn die Mutter einmal nicht zur Stelle ist. AuBerdem
wird mit ihr ein Neuerungsakzent gesetzt: Die Tante bringt stets ,,etwas Neues“ oder
,,Feines“ mit, und sie ist im Vergleich zur zumeist hausmiitterlich praktisch gewandeten
Mutter schick: Sie trdgt zumeist ein ,,schones Kleid*, und das findet auch seine textliche
Erwéhnung. — Diese Akzentuierung ist ambivalent: Sie ldsst die Mutter mit ihrem Haus-
stand einerseits altbacken erscheinen, andererseits aber auch altruistisch und solide. Die
Mutter ist in der Tat der erste Diener der Familie.

Hauspersonal ist da entbehrlich und weit und breit auch nicht in Sicht. Ebenso wenig
ist es etwa ein Représentationsraum, wie er zur gut- und grofBbiirgerlichen Familie sozio-
kulturell so bestimmend gehort wie das Dienstmédchen. Ersichtlich spielt die Fibelfami-
lie der materiellen Lage und sozio-kulturellen Ausstattung nach (Abb. 1 und 2) im
Kleinbiirgertum. Die Fibel gibt 6ffentlich zu Protokoll, dass es sich Hauspersonal und
ein représentatives Ambiente nicht leisten kann und/ oder will, anders etwa als das ab-
stiegsbedrohte Biirgertum nach dem ersten Weltkrieg, das auf Fassade bedacht war. Wie
dies Biirgertum freilich ist auch die in der Fibel idyllisierte Kleinbiirgerfamilie auf die
Arbeit der Kinder 6konomisch nicht angewiesen. Dort — wie in jeder idyllischen Kin-
derwelt — ist die Tatigkeit des Kindes iiber die ganze Kindheit hinweg: Spielen und Ler-
nen. Wenn sie praktisch arbeiten, helfen sie aus pddagogischem Grunde in der Familie
mit.

Dabei zeichnet diese Familie das Arbeitsethos und die Tugenden des kleinbiirgerli-
chen Betriebes aus. Ihr sozialmoralisches Milieu ist autoritér und pflichtethisch. Die in
der Fibel — von der Zwischenkriegszeit iiber das ,,Dritte Reich® bis in die Nachkriegszeit
in der Bundesrepublik — gezeichnete Kleinfamilie ist mithin soziologisch gesehen ein
Mixtum kompositum, eine Gemengelage biirgerlicher Schichtungen und Milieus. GroB3-
biirgertum wird etwa mit dem 1934 in die Hansa-Fibel vom Verlag neu eingefiigten
Weihnachtsbild (Abb. 4*) vorgestellt. Die in dieser Familienszene liebevoll sich neigen-
de Mutter ist eine Dame, kein kleinbiirgerliches Hausmiitterchen mit Schiirze (Abb. 1; 2;
3); sie hat zweifellos Dienstpersonal — die ganze Szene ist von grofziigigem Zuschnitt,
kennt keine kleinbiirgerliche Enge oder Armut und ist daher rundum erbaulich.

% Ebenfalls vier Fundstellen.

% Vgl. Kleinschmidt 1997, S. 321; die im vorliegenden Text wiedergegebene Abbildung (Fibel fiir Nieder-
sachsen [1941], S. 9) ist fibelhistorisch interessant: auf dem Kriegsspielzeug (1941!) sicht man nirgends
ein Hakenkreuz, anders als etwa 1933 (!) bei der Weihnachtsbescherung in der ,,braunen® Fibel aus dem
Hirt-Verlag (z.B. Jungvolk-Fibel 1933, S. 65).
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Abb. 4: Fibel fur Niedersachsen [1941], S. 9

Wie die sozio-dkonomische und sozio-kulturelle Darstellung, so ist auch die bildliche
Darstellung der Fibelfamilie ein Mixtum kompositum, n&mlich ein Gemisch von realen
und idealen Bildelementen. Die Personen sind in Kleidung und Tétigkeit, die Rdume
sind in ihrer Ausstattung einerseits realistisch, andererseits typisierend gezeichnet.”
Auch isthetisch ist also die ,,gute®, die deutsche Fibelfamilie ein ahistorisches Kon-
strukt. Dieser Eindruck bestitigt sich an der in der Fibel prasentierten Erfahrungs- und
Lebenswelt; sie ist namlich vorindustriell und noch nicht in der technischen Moderne
angekommen. Daran #ndern auch die wenigen Tribute an die technische Moderne in den
Lesestiicken und Bildern der Stadtfibeln nichts.** Welt- und Lebensvorstellung der Fibel
sind die eines altbiirgerlichen Idylls. Darin herrschen kleinbiirgerliche Gesittung und
wilhelminische Gesinnung. Ihr zentraler Ort ist die Familie. Ahistorisch konstruiert,
eignet sie sich zum zeitlosen Vorbild.

Dies ist ,,von oben®, aus Sicht und Interesse der NS-Machthaber, hoch willkommen.
Mit dem Familienidyll und der Familienideologie (in) der Fibel der Weimarer Republik

7 Dadurch ist die Bildanmutung einerseits ,lebendig’, andererseits — besonders dem heutigen Blick —

wirklichkeitsfremd.

Bildlich wird diese Modernisierung mehr oder weniger geschickt vorgenommen, etwa werden StraBen-
bahnen anstelle von oder auch gleichzeitig mit Pferdefuhrwerken im Stadtbild gezeigt, oder ein Auto in
der Schmiede (!), wo sonst ein Pferd steht (Hirts Berliner Fibel 1935, S. 36), oder ein Flugzeug als techni-
sches Spielzeug (Abb. 1); ausfuhrlich bei Miller-Kipp 2006.
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konnten die Nationalsozialisten gut leben. Es bestand keine Not herrschaftskonformer
Implementierung, eine system- und weltanschauungsgenehme Kongruenz in der Aufga-
benzuweisung an die Familie, an Vater, Mutter und Kinder, in der matriarchalischen
Zentrierung, in der Sozialmoral von Autoritit, Pflicht und Gehorsam lag bereits vor.
Eine Kongruenz mit nationalsozialistischer Ideologie in ihren rassischen und germa-
nisch-mythischen Elementen ist damit freilich nicht gegeben. Entsprechende Aufforde-
rungen sind an die Familiendarstellung in der Fibel® aber auch nicht herangetragen wor-
den; bis in die Fibel ist das rassistische Gebriu nicht vorgedrungen.

4 Historische Kritik

Der Befund aus der Fibel-Analyse lautet: Die Familie ist dort ein (klein)biirgerliches
Idyll in einer vorindustriellen Lebenswelt. Realistischerweise wire es irgendwo oder
mitten im 19. Jahrhundert historisch zu verorten. Nun wissen wir aber, dass die Famili-
enverhdltnisse in der Zwischenkriegszeit des 20. Jahrhunderts sozio-kulturell hoch diver-
sifiziert, sozio-0konomisch schwierig sowie sozialmoralisch problembeladen waren und
durcheinander gerieten; politisch wurde iiber die Familie kontrovers verhandelt; im
»Dritten Reich“ stand sie im Zentrum sozialer Ordnungspolitik.” Nichts davon in der
Fibel. Die eklatante Differenz zwischen Fibelfamilie und historischer Familienlage ver-
langt nach Erkldrung. Ich suche sie in der pddagogischen und politischen Funktion der
Fibel auf.

Grundfunktionen der Fibel sind Alphabetisierung, Erziehung und Mentalitétsprédgung
bzw. psycho-emotionale Einwirkung oder ,Bildung’ in diesem Sinne. In analytischer
Unterscheidung dieser Funktionen wére die Fibel zum einen ,,Schulbuch®, zum anderen
,Erziehungsbuch’. Gerade als ,Erziehungsbuch’ ist die Fibel besonders umstritten; weil
man der Fibel besondere sozialisatorische und mentalititspragende Wirkung zuschreibt,
sorgt man sich im pidagogischen wie im gesellschaftspolitischen Sektor um ihre Inhalte
und ihre ,Aussagen’. Wie stellen nun sich Inhalte und Aussagen der Fibel sowie die
professionelle Sorge um sie in puncto ,,Familie“ funktional gesehen dar?

In der Idylle, in idealen Bildern dokumentieren sich kollektive Bewusstseinsbesténde.
Im vorliegenden Falle spiegelt das Familienidyll der Fibel idealtypisch sedimentierte
Vorstellungen von ,,Familie* mitsamt dem personlichen Charakter, der geschlechtsspezi-
fischen Position und der sozialen Rolle ihrer Mitglieder. Angesichts der skizzierten rea-
len Widerspriiche, von denen sich die Fibel ja ganz unberiihrt zeigt, indiziert das Ideal
Sehnsucht nach dem Fakt, nach ,heiler Welt“ als heiler Familienwelt", Sehnsucht nach
einer iiberdauernden und iiberschaubaren Ordnung der — hduslichen — Welt. Diese Sehn-
sucht ist vom Produktionszusammenhang der Fibel her gesehen diejenige der erwachse-
nen Fibelmacher und -herausgeber. Zunichst einmal fiir die Fibelkinder, vielleicht aber

* Vgl. im vorliegenden Text oben, Kap. 2.

i Vgl. u.a. Berg 1991; Castell-Riiddenhausen 1989; Gestrich v.a. 2003; Heinemann 2004; Nave-Herz 2004;
Peukert 1999; Reyer 2004; Rosenbaum 1982; Schiitze 2000; Weber-Kellermann 1976.
“' Dies parallel zur in der Fibel gezeichneten heilen Kinderwelt — einer aus der deutschen Romantik pathe-

tisch aufgeladenen Vorstellung (vgl. u.a. Baader 1996).
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auch zur eigenen verkldrenden Erinnerung, haben sie ein Familienidyll konstruiert, das
ihnen selbst als Ideal im Sinn lag und vor Augen stand. Fiir sie wie auch wohl gesamtge-
sellschaftlich 16st das Idyll ein Wahrnehmungsdilemma:

Die Fibelfamilie ist das Familienbild, das die ideologischen Widerspriiche, sozio-
psychischen Kalamititen und kommunikativen Briiche heilt, die sich historisch mit der
gesamtgesellschaftlichen Durchsetzung des biirgerlichen Familienmodells bei gleichzei-
tig dynamisch sich verwerfenden gesellschaftlichen Verhiltnissen einstellten. Diese
Verwerfungen liegen schon im Kaiserreich vor, treten in der ersten Republik am schérfs-
ten, weil am offentlichsten zutage und werden im ,,Dritten Reich® ideologisch erfolg-
reich kalmiert. Das Familienidyll der Fibel tut in gleich bleibender Idealitét das seinige
dazu. Damit hatte sie eine wichtige historische Funktion: die der sozialen Vers6hnung
»im Strudel der Moderne“ (Reyer 2004, S. 385). Diese Funktion kam ihr insbesondere
unter nationalsozialistischer Herrschaft zu, die ja ihrerseits als ideologische Aufriistung
gegen die Moderne* historisch gelesen werden kann. So gesehen ist die deutsche Fibel-
familie ein Idyll mit hohem Realitétsverlust und groBer Bindekraft.

Diese funktionale Beziehung zwischen Schulbuch und Gesellschaft bzw. Politik, ge-
nauer die kollektiv-psychologische und ideologische Funktion des Familienbilds der
Fibel, kann auch p4dagogisch gelesen werden. Der padagogische Blick auf das Schul-
bucl/ die Fibel ist in der Schulbuchforschung vorherrschend.® Dort interessiert man sich
dann fir die bildende oder erzieherische Wirkung des Schulbuchs auf die Lern- und
Lesesubjekte; fiir sie, so wird dann angenommen, sei die ,,gute” Familie normgebendes
und prdgendes Ideal. In dieser Lesart ist die Familie nicht mehr historischer Darstel-
lungsfall im Schulbuch, sondern gesellschaftliche Widerspiegelung; dabei figuriert die
psycho-emotionale und moralische Innenausstattung der Familie als anthropologische
Konstante. So werden im hier vorliegenden Falle Pflicht und Gehorsam, hausliche Sorge
und autoritire Liebe als menschliche bzw. kindliche Haltungen und Grundbediirfnisse
ausgegeben* und der Familie wird das Monopol auf sozio-emotionale Bindung und
sittliche Erziehung zugeschrieben.

Diese pidagogisch-anthropologische Beladung von Familie erklirt, warum ihre Dar-
stellgng im Schulbuch heftig umkampft ist. Insbesondere dann, wenn zwischen den
Fam%lfenkonzepten gesellschaftlicher Handlungstréiger und &ffentlicher oder offizieller
Familienpolitik oder Familienideologie Differenzen bestehen, sucht man sich des Schul-
buchs zu vergewissern oder sich mit dem Schulbuch zu munitionieren.” Ich skizziere

zgletzt kurz den Stand der strittigen Dinge und frage kritisch nach der unterstellten er-
zieherischen* Wichtigkeit des Schulbuchs.

42

. Bei gleichzeitiger Durchsetzung der technischen und asthetischen Moderne! -

In der Schulbuchforschung kiindigt sich ein Paradigmenwechsel an: erstmals wird das Schulbuch bil-

dungspol itisch als Steuer ungselm nent im Bildun; P 00
ch al gswesen thematISlert
) ( Oggcler 2 5, I'rohler/ Oelkers

Die anthropologische Lesart des Familiemodells unterlie
Giesecke 1990, die Familie stille die Grundbediirfniss
(Giesecke 1990, S. 225).

Das nimmt gelegentlich den Stil von Endzeitauseinand
buch geradezu zum Katechismus katholischer F amilien|
Nicht unterrichtlichen Wichtigkeit.
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gt ihrerseits historischem Wandel; so meint z.B.
¢ nach Anerkennung, Geborgenheit und Liebe

ersetzung an, vgl. Streithofen 1980, der das Schul-
lehre nehmen mochte; dazu auch Heinemann 2004.




5 Streit um die Familie, Streit um das Schulbuch

Mit allen historischen Umbriichen und Umtrieben der Moderne gerit auch die Lebens-
form ,,Familie“ in die Krise und in die Kritik. Die Konjunkturen der — soziologischen
und historischen — Familienforschung sind sichere Indikatoren fiir die gesellschaftliche
Problemlage der Familie. Derzeit ist Familie wieder ,,in“. ,,Wozu noch Familie?* wird
forschend gefragt (Ladenthin 2004*"), die ,,Wiederentdeckung einer historischen Katego-
rie“ (Poppinghege 2003) wird konstatiert, Familiengeschichtsschreibung floriert, und
endlich riickt die Familie in den Blick der Unterrichts- und Schulbuchforschung.*

Die Bedeutung, die man dem Schulbuch im Blick auf ,,Familie* zuschreibt, ndhrt sich
aber nicht nur aus dem gesellschaftlichen Gewicht der Familie, sondern auch aus der
allenthalben angenommen erzieherischen, der charakter-, meinungs- und gefiihlsbilden-
den Wirkung des Schulbuchs, mit dem nun freilich vor allem das Lesebuch gemeint ist.
Von seiner moral-. und mentalit4tsbildenden Durchschlagskraft ist man weitgehend ohne
Frage und Nachfrage liberzeugt: ,,An seinen Lesebiichern erkennt man sein Volk ... sie
spiegeln und sie prigen“ (V6lkening 2005) meinen Schulbuchmacher, Gesellschaftspoli-
tiker, Schulpolitiker und Schulbuchhistoriographen.* Dem wire aber allererst noch
griindlich nachzugehen; diesbeziigliche rezeptionspsychologische Studien und mentali-
titsgeschichtliche Forschungen stehen aus. Ich habe dazu fiir die Fibel einen Anfang
gemacht®; gerade beim Erstlesebuch wird die Empfinglichkeit der Kinder fiir dessen
(Familien)botschaft fraglos unterstellt. Ist das aber so? Wer erinnert sich denn an seine
Fibel? Gibt es subkutane Einfliisterungen?

Man kann das Problem der Wirkungsvermutung und Wirkungsunterstellung subjekt-
orientiert angehen, wie oben; man kann aber auch von der Sachlage ausgehen und da-
nach fragen, woher oder warum denn das Lesebuch gesellschaftlich und bildungspoli-
tisch so wichtig genommen wird. Hinweise dazu und indirekte Antworten liegen in der
Forschung zur Medien- und Lesesozialisation® vor. Auskunft geben Kultursoziologie
und Kulturgeschichte. Dort insbesondere ist der Zusammenhang von Bildung und Kultur
beschrieben, in dem das Lesebuch zur singuldren Wichtigkeit wurde.

Kulturgeschichte und Kultursoziologie rekonstruieren, dass in der Aufklérung und im
,pddagogischen Jahrhundert’ in Deutschland zwischen Barock und Biedermeier das
Lesen Vehikel war fiir biirgerliche Emanzipation und gesellschaftlichen Aufstieg. In
dieser historischen Funktion schrieb sich das Lesebuch zeitlos ins kulturelle Gedéchtnis
ein. Zur populdren Metapher fiir Bildung und Gelehrsamkeit wurde es bereits seinerzeit
durch das besorgte bis wiitende Wettern gegen Lesesucht und Lesewut.”? Freund und

4 Einleitung zu einem ganzen Themenheft ,,Familie der Vjs. f. wissenschaftliche P4adagogik.

% Vgl. Matthes 2005 sowie den hier vorliegenden Band, dazu vorgangig Streithofen 1980.

¥ Vgl. im vorliegenden Text oben, Kap. 1; Volkening geht dem Antijudaismus und Antisemitismus in
Lesebiichern des ,,Dritten Reiches* nach.

®  Ausfuhrlicher bei Miller-Kipp 2006.

' Im Blick auf Kinder zuletzt und so aufschluss- wie anschlussreich: Hurrelmann/ Becker/ Nickel-Bacon
2006.

2 Quellentexte dazu bei Schmidt 1985; vorgetragen wurde der Angriff von den bereits privilegierten Bil-
dungs- und Buchbesitzern! Zu den gesellschaftlichen Institutionen des Lesens seinerzeit Ditwell 2001; zur
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Feind also haben das Lesebuch in eine Kulturstelle eingeriickt, in der es bis heute fraglos
als Trager von Bildung und Kultur in Anspruch genommen wird.
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Eva Matthes

Familie in bundesdeutschen Sozialkundeschulbiichern
der 50er, der 70er Jahre und der Gegenwart

Abstract

In this lecture it will be outlined with many examples how ,, family“ is defined in West
German schoolbooks for social studies in the fifties, in the seventies and in the present,
which functions are attributed to the family, how the roles of the individual family mem-
bers are allocated, and how the relationship between parents and children is depicted.

In this connection it will be reflected to what extent and in which way the results of fami-
ly research have found their way into schoolbooks.

Die Grundlage meiner Ausfithrungen stellen die bundesrepublikanischen Sozialkunde-
schulbiicher der genannten Zeitrdume dar, die ich wihrend eines Forschungsaufenthalts
im — eine nahezu vollstdndige Sammlung derselben enthaltenden — Georg-Eckert-Institut
fiir Schulbuchforschung in Braunschweig einsehen konnte. 17 Sozialkundeschulbticher
der Mittelstufe habe ich einer Detailanalyse unterzogen; fiir die 50er und 70er Jahre habe
ich vorwiegend Schulbiicher ausgewéhlt, die eine weite Verbreitung fanden und vielfach
aufgelegt wurden, wobei ich allerdings an dieser Stelle auf die Beschiftigung mit — dem
wohl verbreitetsten Sozialkundeschulbuch — Hilligens Sehen — Beurteilen — Handeln
verzichtet habe (vgl. hierzu Matthes 2005 u. den nachstehenden Beitrag von Carsten
Heinze); fiir die Gegenwart habe ich mich bemiiht, Schulbiicher fiir den Einsatz in ver-
schiedenen Schularten und Bundesléndern vergleichend zu untersuchen. Bei der Vorstel-
lung der aktuellen Schulbiicher werde ich — vor dem Hintergrund des wissenschaftlichen
Erkenntnisstandes — auch deutlich auf Schwichen hinweisen und Verbesserungen anre-
gen (vgl. hierzu etwa Wain 1992).

Meine Analysekategorien sind: 1. Die Definition von Familie; 2. Die familidren Rol-
lenbilder; 3. Das Eltern-Kind-Verhéltnis.

111




1 Die Definition von Familie

In den Sozialkundeschulbiichern der 50er Jahre bilden die vor dem Gesetz und vor Gott
geschlossene Ehe zwischen Mann und Frau und die Familie eine unabdingbare Einheit.
Die vollstandige biirgerliche Kernfamilie wird als die gott- und naturgewollte, jedem
Wandel enthobene Familie dargestellt; jede Abweichung hiervon ist somit defizitdr und
muss iiberwunden werden. So heiBit es etwa in Miteinander — Fiireinander. Ein Lese-
und Arbeitsbuch zur Gemeinschafiskunde fiir 12—16jdhrige Mddchen und Jungen in den
Ausgaben von 1953-1966: ,,Es ist wahr: Die Familie ist der Quell des Lebens. In ihr
werden die Kinder geboren; in ihr werden sie zu Menschen erzogen, in ihr lernen sie
zum ersten Mal beten. Darum schiitzt unser Staat die Familie [...] Die Eheschlieffung ist
ein wichtiger Schritt im Leben jedes Menschen [...] Mit der EheschlieBung nimmt eine
neue Familie ihren Anfang. Mann und Frau sind aber noch keine vollstindige Familie.
Vater, Mutter und Kinder — das ist eine Familie. Aber auch sie lebt nicht fiir sich allein.
Zur groBeren Familie gehtren deine GroBeltern, deine Onkel und Tanten und alle sonsti-
ge Verwandte“ (1953, S. 9). In Der Gemeinde-, Staats- und Weltbiirger. Ein Handbuch
der Biirgerkunde und Sozialkunde (Gemeinschaftskunde) von Karl Nebelsiek, ident.
Aufl. 1951, 1953, 1954 u. 1956, lautet die — bereits sprachlich holprige — Definition von
Familie: ,Sie ist die #lteste, urspriinglichste und engste Gemeinschaft zwischen zwei
Menschen; dem Mann, der Frau und den Kindern (Einzelfamilie)* (S. 18, Hervorh. E.
M.) — die Kinder scheinen nicht mitgez&hlt zu werden, gelten sie noch nicht als Men-
schen? Nebelsiek fihrt fort: ,,Im weiteren Sinn z&hlt man zu ihr [der Familie] auch noch
die im gleichen Haushalt lebenden Verwandten [...] (Grofifamilie), in noch weiterem
Sinne wird diese Bezeichnung oft dort gebraucht, wo — infolge Hinzutretens weiterer
Verwandtschaft — die wenig angewandten Ausdriicke ,Geschlecht’ oder ,Sippe’ besser
angebracht wiren“ — in Klammer setzt Nebelsiek dann allerdings hinter diese Ausfiih-
rungen den Begriff ,, Gesamtfamilie “ (ebd.).

Wie sehr kinderlose Ehen als defizitir angesehen wurden, zeigt sich an folgender
Aussage aus dem Buch Politische Gemeinschafiskunde fiir Mddchen von Helene Roth-
Idrlxder: »Die Ehe soll sich auswachsen zur Familie. Ihr Ziel liegt nicht nur darin, daB die
bglden in ihr verbundenen Menschen einander dienen wollen, sondern auch darin, daf
sie das zeitliche und ewige Wohl der Kinder, die Gott ihnen als Frucht der Ehe schenken
wird, gemeinsam fSrdern. Von Mutterliebe und Vatersorge umgeben, soll das Kind auf-
wachsen im umfriedeten Raum der Familie. Es ist deshalb gegen die gottliche zum Woh-
le der Menschen gegebene Ordnung, wenn Kinder aus dem einen oder anderen Grunde
ohne Va?er aufwachsen miissen [...] Nach dem Bild des irdischen Vaters sollte sich das
Kind seine Vorstellung vom Vatergott bilden, von dem alle Viterlichkeit ausgeht*
(195?, S. 5; Hervorh. E. M.). — allein erziehende Frauen werden stigmatisiert.

.Dle biirgerliche Kernfamilie wird als eine , natiirliche Gemeinschaft* verstanden (vgl.
Seitzer, Stoffliche und methodische Handreichung fiir den Lehrer, Stuttgart 1950, S. 60).
In Der Gemei;?de-, Staats- und Weltbiirger heiBt es: , Die Familie ist eine (naturgegebe-
ne) l_?l.utsgememschaﬁ“ (8. 18). In Die Gemeinschaft und Du v. Anton Gerhard wird die
Farpllle als _,,Keimzelle des Volkes*“ bezeichnet. ,Ist in einer Volksgemeinschaft [dieser
nationalsozialistische Schliisselbegriff wird hier unkritisch weiter verwendet; E. M.] die
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Familie gesund, dann ist es auch die ganze Volksgemeinschaft; sie denkt gesund und
handelt nach sittlichen Grundsétzen zum Wohle jedes einzelnen und damit zum Wohle
aller” (1951, S. 9).!

Gerade, weil es in den 50er Jahren durch die Ereignisse der Kriegs- und Nachkriegs-
zeit eine Vielzahl ,,unvollstdndiger Familien gab, wird die biirgerliche Kernfamilie mit
ihrer stereotypen Rollenverteilung in den Schulbiichern als die gottgegebene Familien-
form beschworen, die durch ihre eigene Stabilisierung zur Stabilisierung der Gesell-
schaft mafigeblich beitragen sollte. So heiflt es etwa in Die Gemeinschaft und Du: ,Lei-
der haben viele Familien durch den Krieg und seine Folgen die schwersten Erschiitte-
rungen erlitten. Wie viele haben den Ernéhrer verloren; die Mutter muf deshalb fiir den
Lebensunterhalt der Kinder sorgen, ist beruflich tdtig und kann sich trotz aller Liebe
nicht so um sie kiimmern, wie sie gerne mochte. Tausende von Familien sind auseinan-
dergerissen, wieder andere miissen in engen Wohnungen zusammen mit anderen Famili-
en hausen; wieviel Streit vergiftet die Luft in diesen Verhéltnissen. Tausende von Ehen
sind infolge der jahrelangen Trennungen zerbrochen, und gerade die Kinder sind es, die
oft darunter am meisten zu leiden haben. Es ist an der Zeit, da8 endlich wieder die alte
Ordnung in die Familien einzieht, damit diese wieder im wahrsten Sinne des Wortes die
wirklichen, echten Erziehungsstitten unserer Jugend werden. Sollte dem Zerfall vieler
Familien kein Einhalt geboten werden konnen, so ginge damit eine wachsende Verwahr-
losung unserer Jugend Hand in Hand, die sich zum groBten Schaden des Volksganzen
auswirken miiite“ (1951, S. 10). Vor diesem Hintergrund wird die biirgerliche Kernfa-
milie zum ahistorischen Leitbild erklédrt. Hinweise auf Familienformen im Wandel fin-
den sich nicht, wihrend sie in dem wissenschaftlichen Standardwerk ,,Die moderne
Familie“ von Renate Mayntz aus dem Jahre 1955 bereits thematisiert werden: Der erste
Satz ihrer Darstellung lautet: ,Die Familie ist zwar ein bleibender Bestandteil jeder
menschlichen Gesellschaft, ihre Formen sind jedoch so verschieden, wie es die einzelnen
Gesellschaften unter sich sind“ (S. 1). Weiter unten fihrt sie fort: ,,In den verschiedenen
Familienformen verschiedener Gesellschaften und Epochen sind die Rollen, die der
Mann, die Frau, die kleinen und die heranwachsenden Kinder spielen, verschieden‘
(ebd.). Mit folgender Aussage macht sie deutlich, worum es ihr geht: ,,Die Aufzihlung
der vielfdltigen und verschiedenen Familienformen, Geschlechtsrollen und Rollen als
Ehemann, Ehefrau und Kind in der Familie sollte [...] zeigen, dal die Familienform
unserer eigenen heutigen Gesellschaft und die Rollen, die Mann, Frau und Kind in dieser
Familie spielen, weder zufillig entstanden noch andererseits die einzig moglichen sind.
Unsere Familie ist ein Teil unserer Gesellschaft, und wie in jeder Gesellschaft, so hingt
auch bei uns die besondere Art der Familienform, der Geschlechtsrollen und der Famili-
enrollen von einer Vielzahl von Faktoren ab. Das Herrschaftssystem, die Wirtschafts-
form, die Produktionsweisen einer Gesellschaft wirken hier als prigende Faktoren mit*
(S.5).

Der Wandel der Familienformen wird in vielen Sozialkundeschulbiichern der 70er
Jahre zum Thema gemacht und deren Abhingigkeit von 6konomisch-gesellschaftlichen
Verhiéltnissen betont (vgl. etwa politik im aufriff, 1977, S. 1ff.). Aulerdem wird die biir-

! Dieser Text bleibt bis zur letzten, der 23. Auflage von 1961, identisch!
113




gerliche Kleinfamilie als die vorherrschende Form dargestellt und problematisiert bzw.
heftig kritisiert — wie es auch in vielen sozialwissenschaftlichen Darstellungen zur Fami-
lie in den 70er Jahren iiblich war; der ideologische Charakter der Familie im kapitalisti-
schen System sollte entlarvt werden (vgl. z. B. Milhoffer 1973; Rosenbaum 1978). In
dem — héchst umstrittenen — Arbeitsbuch: Politik, 7.—10. Schuljahr, hrsg. von Wolfgang
W. Mickel etwa wird die ,,Kleinfamilie“ der fritheren ,,groen Haushaltsfamilie* gegen-
iibergestellt und als Arbeitsaufgabe unter anderem formuliert: ,,Es gibt einen Zusam-
menhang zwischen der wirtschaftlichen Ordnung einer Gesellschaft und der in ihr herr-
schenden Familienform. Versucht zu erklidren (1976, S. 32). Im Folgenden heif}t es:
»Auf den Zusammenhang zwischen der seit der industriellen Revolution vorherrschen-
den Kleinfamilie und dem politischen Leben hat ein Sozialforscher aufmerksam ge-
macht“: Es folgt dann ein Auszug aus dem — den Schiilern sicher nicht versténdlichen! —
Text von Max Horkheimer. Autorit4t und Familie. Das Verst4ndnis des Textes erleich-
ternde Fragen sucht man vergebens — in der Neuausgabe 1978 ist der Text dann auch
weggelassen worden. In der Ausgabe von 1986 taucht Familie nun als Begriff im In-
haltsverzeichnis nicht mehr auf; das einschligige Unterkapitel heiBt jetzt: ,,Andere For-
men des Zusammenlebens — ein Weg zu mehr Gleichberechtigung? Im Text wird jetzt
allerdings erst einmal Familie definiert — und zwar durchaus im {iberkommenen Sinne:
»Als Familie im engeren Sinne kann man die Gruppe bezeichnen, die aus den Eltern und
ihren ledigen leiblichen (und adoptierten) Kindern besteht* — wer nicht heiratet, bleibt
ewig Kind. ,,Als Familie im weiteren Sinne kann man die Gruppe von Menschen be-
zeichnen, die miteinander verwandt oder verschwigert sind, egal, ob sie zusammen oder
getrennt voneinander leben* — dass Familienmitglieder auch getrennt leben konnen, ist
nun allerdings eine interessante Nuance der Definition. »Nach anderen Gesichtspunkten
werden unterschieden: Groffamilie = Eltern und Kinder leben mit weiteren Verwandten
(GroBeltern, Onkel, Tante) und Hausangestellten/ Arbeitskriften (Knechte; Migde) in
hduslicher Lebens- und Arbeitsgemeinschaft zusammen — etwa auf einem Bauernhof
oder (in fritheren Zeiten) in einem Handwerksbetrieb. Kleinfamilie = Eltern und Kinder
leben ohne weitere Verwandte oder andere Personen in héuslicher Gemeinschaft zu-
sammen (Zwei-Generationen-Familie im Unterschied zur Mehrgenerationen-Familie)*
(S.' 48f.). Ergénzt wird diese Definition durch den Hinweis, dass es ,,zu verschiedenen
Zeiten und in den verschiedenen Kulturkreisen zahlreiche unterschiedliche Familienfor-
men gegeben hat (8. 48).

Eine #uBerst negative Bewertung erfihrt die biirgerliche Kleinfamilie in dem Buch
von {(arl Gerhard Fischer und Mitarbeiter: Gesellschaft und Politik. Ein Arbeitsbuch
fir die Sozial- und Gemeinschafiskunde der Klassen 7 bis 9/ 10 aller Schulen, Erstaufla-
ge 1971. In dem Eigstieg in das Kapitel geht es zunschst darum, den Kindelzn die Vor-
;(“l’éli‘:;fm‘i/ﬁ: zfllle;aizlénUtr;:teirllm existierenden, gott- bzw. naturgegebenen biirgerlichen
e andérem-' i elxllt ein Den.ken in Alter{latlven zu ermoglichen: Es heifit
die Familie, wie wir sie ve;r,s’teif 'lmr}rlller . qer quChIC.hte e gab.und i
,Matriarcha’t’, D e v(:p: s;\:/I - aﬁt' bitte in Lexxka,Wérter nach wie ,Harem’,
tet hier nichts anderes als: die uneixr'lZ hlt Iénd NP IRO 7 e e ,Kegel_’ e
b G e dru ichelichen inder. We}che Folgerung konnen wir daraus

e 1’<l . er ‘ usdruck spnchwdrthch geworden ist?“ (S. 90). Unter der Uberschrift
»Die Rlein- und die Grofifamilie“ wird der Wandel und damit die Verinderbarkeit von
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Familienformen aufgegriffen und es heifit zundchst noch deskriptiv: ,,Die Form der Fa-
milie ist immer abhéngig von gesellschaftlichen Bedingungen. Sie wird — unter anderem
— bestimmt durch 1) allgemein anerkannte, iiberlieferte Vorstellungen von Verlobung
und Ehe, Eigentum, Verwandtschaft, Rollenverhalten der Familienmitglieder und Erzie-
hung; 2) die wirtschaftliche und politische Situation; 3) weltanschaulichen (ideologi-
schen) EinfluB}, zum Beispiel durch die Kirchen*“ (S. 98). Dann werden die Aussagen
allerdings sehr préskriptiv: ,,Diese heute als ,normal’ geltende Kleinfamilie wird als
,natiirliche’ Form menschlichen Zusammenlebens vielfiltigz vom Staat gefordert und
gestiitzt. In den letzten Jahren werden die Stimmen derer, die sich kritisch auch mit der
Kleinfamilie auseinandersetzen, immer héufiger. Die Erfahrungen zeigen, daf3 die an sie
gerichteten Erwartungen in unzureichendem Mafle erfiillt werden* (S. 98f.). Im Folgen-
den wird kurz noch einmal eine scheinbare Offenheit suggeriert: ,,Die kritischen Stim-
men zur Kleinfamilie tiberwiegen; ob sie recht haben? Zur Anregung fiir Selbstbeobach-
tungen in Eurem Umkreis ergénzen wir folgend mit einigen handfesten Aussagen iiber
den Familienalltag heute (S. 99) — hier finden sich dann Beispiele zu Kindesmisshand-
lung, zu autoritirem Erziehungsverhalten und &hnlichem — die angeregten ,,Selbstbeo-
bachtungen® sind gesteuerte! Die Sympathie der Autoren gilt der ,,’neuen’ Grof3familie®.
,»Es gibt — vor allem in skandinavischen Landern, in England, aber auch bei uns — heute
Versuche, die offenkundigen Nachteile der Kleinfamilie durch neue ,familiale’ Formen
des Zusammenlebens zu vermeiden. Sie entstehen durch freiwilligen Zusammenschluf3
von Menschen, ohne daf in jedem Fall biologische Verwandtschaften begriindet wiirden.
Manche bezeichnen diese Gruppen als ,Grofalien’ [sic!], andere nennen sie ,Kommu-
nen’“ (S. 101). 1975 wurde eine vollstdndige Neubearbeitung des Schulbuchs vorgelegt,
in dem die Darstellung der Familie eine deutliche Verdnderung erfahren hat. Das Kapitel
heift nun: ,,Familie — gestern, heute, morgen* und ist nun viel wertfreier formuliert.
Unterschieden werden die ,,Sippe*, die ,,groBe Haushaltsfamilie* und die ,,Kleinfamilie*
(,,Zweigenerationenhaushalt*) (S. 227).

In politisch urteilen+handeln lesen wir unter der Uberschrift: ,,Die Familie als natiir-
liche Lebensgemeinschaft®: , Trotz neuerer Versuche, durch Wohngemeinschaften oder
Kommunen der Gefahr der Isolierung zu entgehen, setzt sich die traditionelle Familie als
kleinste, gesellschaftliche Einheit noch immer durch* (1976, S. 284) — gegeniiber — je
nach Blickwinkel — der Aufbruchsstimmung bzw. den Aufgeregtheiten zu Beginn der
70er Jahre ist bereits — wieder je nach Blickwinkel — Resignation oder mehr Augenmal3
eingetreten.

In den meisten der aktuellen Sozialkundebiicher kann man ein — teilweise fast
krampfhaftes, zu Ubertreibungen neigendes, manchmal auch recht hilfloses und damit
nicht selten kontraproduktives — Bemiihen erkennen, der Pluralitdt familidrer Lebens-
formen gerecht zu werden und zu einer neuen, offeneren, nicht mehr Ehe fixierten Defi-
nition von Familie zu kommen.? Hierfiir einige Beispiele: In Zur Sache Sozialkunde heifit

Eine unauflgsliche Verbindung zwischen Ehe und Familie wird allerdings in Gemeinschafiskunde. Ein
handlungsorientiertes Lernbuch fiir den Unterricht in Baden-Wiirttemberg betont (vgl. 2003, S. 22ff.). Die
Ehe wird als Rechtsinstitution ausfithrlich gewiirdigt. AnschlieBend werden ,,alternative Lebensformen®
winnerhalb der Ehe“ — , Doppelverdiener-Familie®, ,,Familie mit Hausmann* und ,, Wochenend- Familie* —
sowie ,auBerhalb der Ehe“ — , Leben ohne Partner (Single)“, ,,Partnerschaft ohne EheschlieBung®, ,,Wohn-
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es: ,Das groBe Bild auf dieser Doppelseite ist ein Familienbild aus der Werbung. So
sieht dort eine Familie aus: Vater, Mutter und zwei Kinder — komplett! Aber auch die
anderen Bilder zeigen Familiensituationen® (2001, S. 29). Gezeigt werden eine am PC
arbeitende Mutter mit Kleinkind, ein Vater mit Kleinkind in der Tragetasche sowie eine
Familie um 1900 mit fiinf Kindern. AnschlieBend werden verschiedene geschichtliche
Familienformen vorgestellt; dann heiBt es: ,,Heute gibt es vielfiltige Formen der Fami-
lie: verheiratete und nicht verheiratete Paare mit Kindern, allein Erziehende oder durch
Wiederverheiratung neu entstandene Familien. Das alte Leitbild der Kleinfamilie als
,ideale Form’ besteht allerdings nach wie vor” (S. 30f.). Einige Seiten weiter heif}t es:
,,JDas Bild der Familie in Deutschland war und ist einem starken Wandel unterworfen.
Mehrere Typen von Familie existieren gleichzeitig nebeneinander* (S. 38f.). Die Plurali-
sierung familidrer Lebensformen steht in dieser Darstellung generell im Zentrum. In der
Zusammenfassung heifit es unter anderem: ,,Angesichts der hohen Zahl von Eheschei-
dungen und Partnerwechseln nehmen neue Familienformen immer mehr zu. Viele Kin-
der und Jugendliche sind heute schon Mitglieder von zwei Familien® (S. 49).

In Sozialkunde I, Klasse 8, Schulbuch fiir Sachsen-Anhalt wird die Pluralit4t familis-
rer bzw. individueller Lebensformen nur sehr oberfldchlich beriicksichtigt. Unter ,,For-
men des Zusammenlebens heute* wird nur eine Aufzéhlung von — Vorurteilen schiiren-
den — Parolen geboten wie ,,Lieber keine Kinder*; ,,Als Single leben ist toll“, ,,40 Jahre
mit dem se.lben Mann? Ich wei} nicht!*, ,,Auf meine Familie lass ich nichts kommen®.
Unter der Uberschrift ,,Familien und Rollen im Wandel* wird der Weg von der vorin-
dustriellen, lindlichen ,,GroBfamilie“ zur ,Kleinfamilie* skizziert, die ,,nur noch aus
Eltern mit ihren Kindern besteht*. , Heute ist die Kleinfamilie selbstverstindlich gewor-
den“ (2001, S. 15). Hier ist folgende Anmerkung unverzichtbar: Nicht nur in diesem
Schulbuch hélt sich hartnéickig der Mythos von der vorindustriellen, l4ndlichen ,,Grof-
familie“, obwohl in der historischen Forschung Konsens dariiber besteht, dass diese
These so nicht aufrechtzuerhalten ist. Sie vernachlédssigt sowohl die hohe Kinder- und
Jugendlichensterblichkeit als auch die Tatsache, dass Kinder frith den elterlichen Haus-
halt.verlieBen, um sich anderswo ihren Lebensunterhalt zu verdienen. Zudem waren
Drelgenerationenfanﬁlien eher selten (vgl. etwa Gestrich 2002).

Eine ambivalente Darstellung der gegenwirtigen Familie findet sich in Mitgestalten.
Ausgabe Sachsen. Das handlungsorientierte Lehr- und Arbeitsbuch fiir Sozialkunde an
beruflichen Schulen: ,Die heute vorherrschende Form des Zusammenlebens ist die
Kemn- und Kleinlexmilie. In der Regel besteht sie aus der Frau, dem Mann und den he-
ga;r;zv;clrllsi,(e:}r::ien, nicht .se‘l‘bstz'indigen Kindern [d.er l.3egriff »ledig® ist nun — realistischer -

»hic selbstand}g ersetzt; E. M.]. So, wie sich die gesamte Gesellschaft verindert
und entw1c’kelt, gfeschleht dies auch mit der Familie. Immer ,neue Formen des Zusam-
r;;::ﬁeb;:sso n[‘;l.e.]rsblvlvc:egr:3 Isllzlilntlizﬁxs und etablieren sich nebc?n der traditiqnellen Familign—

er Geburtenraten und steigender Scheidungsraten wird

fvem:mschaﬁen.“ - genannt, wobei die ,,alternativen Lebensformen auBerhalb der Ehe so charakterisiert
,1;; en,l dass. sie kemg .erstrebenfwertz Lebensform darstellen konnen (vgl. S. 28). Wer auBerdem die
»oppelverdiener-Familie* und die ,,Familie mit Hausmann“ als , alternative Lebensformen innerhalb der

Ehe* bezeichnet, geht iti i :
erag Sl geht von der traditionellen burgerlichen Ehe mit den stereotypen Rollenzuschreibungen
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erwartet, dass sich die Familie als grundlegende Einrichtung unserer Gesellschaft mehr
und mehr auflost (2003, S. 14). Der erste Satz im n4chsten Abschnitt lautet dann aller-
dings: ,,Die Familie ist die bestdndigste Form menschlichen Zusammenlebens* (ebd.).
Interessant ist die angefiigte Grafik, allerdings suggeriert sie vollig falsche Zahlenver-
héltnisse. Aulerdem ist nicht alles ,,neu, was als solches deklariert wird. Die Pluralitét
familidrer Lebensformen bis weit ins 19. Jahrhundert hinein wird ignoriert. Damit wird
der aktuelle Diskurs tiber Familie tendenziell zum Krisendiskurs.
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Abb. 1: Mitgestalten. Ausgabe Sachsen. Das handlungsorientierte Lehr- und Arbeitsbuch fiir Sozialkunde an
beruflichen Schulen, Troisdorf, 4. Aufl. 2003, S. 14
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Diese Tendenz zeigt sich auch in Menschen — Zeiten — Rdume, Hauptschule Bayern,
denn hier lesen wir: , Frither bestand eine Familie meist aus Vater, Mutter und Kindern,
oft lebten auch Grofieltern oder andere Verwandte mit in der Gemeinschaft. Heute gibt
es allein erziehende Miitter und Viter. Es bestehen auch Wohngemeinschaften mit meh-
reren Familien, Frauen und Mé#nnern, die mit oder ohne Kinder unverheiratet zusammen-
leben. Grofifamilien wie frither sind selten geworden® (1997, S. 96). Scharf kommen-
tiert: das sind partiell nicht einmal Halbwahrheiten, die hier verbreitet werden.

In Mensch und Politik S I, 7./ 8. Schuljahr wird darauf hingewiesen, dass es schwierig
sei, Familie zu definieren: , Die meisten Menschen verbinden mit der Familie die so
genannte ,biirgerliche Kleinfamilie’: Vater, Mutter, ein oder auch zwei Kinder. In der
amtlichen Statistik ist Familie demgegeniiber ein Leben in vielen Formen: Ehepaare, die
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ein Kind erwarten, Ehepaare, die mit ihren Kindern zusammenleben, allein erziehende
Miitter oder Viter mit ihren Kindern, getrennt Lebende, Geschiedene und Verwitwete,
Ehepaare oder Alleinstehende, deren Kinder den elterlichen Haushalt verlassen haben*
(2004, S. 9). In dem Kapitel ,,Familie — ein Auslaufmodell? Unterschiedliche Lebens-
formen heute* lesen wir: ,,Bis in die 60er-Jahre des 20. Jahrhunderts war die ,Normal-
familie’ (Vater, Mutter, Kinder) eine kulturelle Selbstverstdndlichkeit* — eine Aussage,
die erneut eine Pluralitit familidrer Lebensformen erst seit den 70er Jahren des 20. Jahr-
bunderts suggeriert. Weiter heifit es: ,,Die allermeisten Menschen heirateten und die Ehe
blieb lebenslang stabil, die Zahl der Ehescheidungen war niedrig [...] Die Familie hat
zwar im Vergleich zu frither ihre herausgehobene Stellung verloren, aber sie spielt im-
mer noch eine sehr grofle Rolle: Fast 90% aller Kinder wachsen noch in einer ,richtigen’
Familie auf*“ — und dann folgt ein Satz, der von seiner Diktion her nicht recht zu der
vorigen Aussage passen will — ,aber es werden immer weniger, denn der Anteil der
allein Erziehenden steigt kontinuierlich an, ebenso wie es immer mehr Ehepaare ohne
Kinder gibt“ (S. 24). In diesem Sozialkundebuch findet sich allerdings etwas, was ich —
bisher — sonst nirgends gefunden habe — die Chance einer kritischen Auseinandersetzung
mit der These vom ,,Zerfall der GroBfamilie“, indem unter der Uberschrift ,,Die GroBfa-
milie lebt — es geht ihr so gut wie nie zuvor® ein Interview mit der »Sozialwissenschaft-
lerin* (sie ist Erziehungswissenschaftlerin!) Jutta Ecarius abgedruckt ist, in dem sie unter
anderem ausfiihrt, dass ,,seit dem 20. Jahrhundert [...] die GroBfamilie der Normalfall“
sei. ,,Heute sehen die meisten GroBeltern ihre Enkel aufwachsen. Hohe Kindersterblich-
keit und geringe Lebenserwartung haben dies frither verhindert (S. 26).

In Demokratie heute 7. Politik und Wirtschaft Realschule Hessen erfolgt eine Kon-
zentration auf die ,,Verdnderungen im Familienbild“ — wobei die F ormulierung ,,Famili-
enbild* mir nicht iiberzeugend erscheint: ,,In unserer Gesellschaft wachsen immer weni-
ger Kinder auf. Immer mehr Ehen bleiben kinderlos. Nur in jedem etwa vierten Haushalt
leben heute Kinder. Die Zahl der Ein-Personen-Haushalte ist stark angestiegen, vor al-
lem, weil immer mehr Menschen freiwillig als Single leben. Verglichen mit friiher gibt
es h§ute deutlich weniger Kinder aus groBen Familien. Immer mehr Familien gehen
auseinander. Wurde 1960 nicht einmal jede zehnte Ehe geschieden, so ist es heute mehr
als jede dritte. Der Anteil der allein Erziehenden hat sich in den letzten dreiBig Jahren
mehr als verdoppelt. Neun von zehn allein Erziehenden sind Frauen. Die Zahl uneheli-
ch.er Geburten nimmt zu. Auch der Anteil nichtehelicher Lebensgemeinschaften steigt
selt'Jahrzehnten stark an. Nichteheliche Lebensgemeinschaften und allein Erziehende
g'emeBen.heute gin hoheres gesellschaftliches Ansehen als frither (2004, S. 30). ,,Als
g;::;e;:iﬁ:eh:steljzi zaigl diii e\h:.:l’ii 211 k(})lmrlrslen, i§t heute Normalitﬁ.t“ (S. 34). Wenngleich
g sozialwissenschaﬂlicheaFS 1s§ he : estdtigung finden, so sind unter Bezugnahlpe
i i amilienforschung doch Korrekturex} angebracht: Hin-

- zum e.1sp1e da.rauf, dass ,.erfahrungsgemiB 1/ 3 der nichtehelich gebore-

rslen Kinder dur'ch spatere Heirat der Eltern noch legitimiert werden“ (Nave-Herz 1994,
dielég; cllellrslz é;crl;eicﬁélgs::lelgdel;?fs;:ﬁ? der.kigderlosen ].Eher.l [...] am l.mchsten [ist] unfi
e P i o Kindir iy s%vae hrass ,,rc?lanv vxel(? Ehen in der nachelterli-
kommt es, dass bundesweit ca 85‘;r 11 aK'e i Sl'nd’ S Yverden e 14).'Sf0
(= Zwei-Eltern-Familie/ leiblicl; Elo o g m'der Renmmishen. Komoile
¢ Elternschaft/ rechtlich-formale EheschlieBung) auf-
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wachsen (vgl. S. 13f). Auch die Aussage, dass ,,immer mehr Menschen freiwillig als
Single leben®, gilt es kritisch zu befragen. Generell fehlt in diesem wie auch in anderen
untersuchten Schulbiichern eine klare Unterscheidung zwischen pluralen Familienfor-
men und pluralen Lebensformen ohne Kinder. Eine Ursache hierfiir ist darin zu sehen,
dass eine klare Definition von moderner Familie fehlt, wie sie zum Beispiel die renom-
mierte Familienforscherin Nave-Herz anbietet. Als konstitutiv fiir eine ,,Familie* erklart
sie ,,1. die biologisch-soziale Doppelnatur aufgrund der Ubernahme der Reproduktions-
und zumindest der Sozialisationsfunktion neben anderen, die kulturell variabel sind, 2.
ein besonderes Kooperations- und Solidaritdtsverhdltnis; [...]; 3. die Generationsdiffe-
renzierung® (S. 5). Im Blick auf letztere unterstreicht sie — im Gegensatz zu den uns in
den untersuchten Schulbiichern bis in die 80er Jahre bekannten Definitionen — ,,Es darf
insofern hier nur die Generationsdifferenzierung (also das Eltern- bzw. Mutter- oder
Vater-Kind-Verhiltnis) und nicht die Geschlechtsdifferenzierung, also nicht das Ehesub-
system, als essentielles Kriterium gew&hlt werden, weil es zu allen Zeiten und in allen
Kulturen auch Familien gab (und gibt), die nie auf ein Ehesubsystem beruht haben oder
deren Ehesubsystem im Laufe der Familienbiographie durch Rollenausfall, infolge von
Tod, Trennung oder Scheidung, entfallen ist. Damit bilden alleinerziehende Miitter und
Viter sowie nichteheliche Lebensgemeinschaften mit Kindern auch Familiensysteme*
(S. 5f.). Noch offener formuliert die Erziehungswissenschaftlerin Hildegard Macha —
und wird damit zum Beispiel auch Adoptivfamilien gerecht: ,,Wann immer sich Erwach-
sene Kindern annehmen und sie dauerhaft erziehen und diese Verantwortung staatlich
anerkannt ist, bilden sie eine Familie“ (Macha 1997, S. 19).

2 Familidire Rollenbilder

In den Sozialkundeschulbiichern der 50er Jahre wird eine polare Geschlechterideologie
vertreten: der Mann ist zustidndig fiir die Existenzsicherung der Familie und ihre Vertre-
tung nach auflen, die Frau fiir den Haushalt und die Kinder. Die durch die Kriegs- und
Nachkriegssituation zugenommene Erwerbstitigkeit von Frauen wird somit implizit als
unnatiirlich gebrandmarkt. So wird z. B. in Im Dienste der Gemeinschaft, 1950 (ident.
Aufl. 1951 u. 1953), um das erstrebenswerte Wirken von Vater und Mutter darzustellen,
ausfiihrlich aus Schillers ,,Lied von der Glocke* zitiert (vgl. S. 32). Interpretierend heif3t
es: ,,Der Mann schafft sich eine Existenz, einen Lebensberuf, der ihn ausfiillt. Mit sei-
nem Verdienst legt er die duBere Grundlage fiir das Gedeihen seiner eigenen Familie; er
ist ihr verantwortlicher Tréger und hiitet die Familienehre. Der Frau schenkte die Natur
vor allem die hingebende Liebe, den still ordnenden Sinn, eine immerwéhrende Fiirsorge
und Opferbereitschaft und die verstindnisvolle, anspornende Teilnahme an den Berufs-
sorgen des Mannes“ (S. 33). Die Wohnung wird zum ,,Reich der Frau“ erklirt (S. 42).
Unterstrichen werden diese Geschlechterstereotype dann noch durch ,,Der Vater und die
Mutter im Sprichwort*; wobei iiber dieses gesagt wird, dass es ,,in einem kurzen, biindi-
gen, leicht im Gedidchtnis haftenden Satz eine Lehre fiir das Leben der Familie* aus-
spricht (S. 41).
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Hierzu einige Beispiele: ,,Es ist besser, das Kind weint, als der Vater”; ,,Wie das
Haupt, so die Glieder*; ,,Mutterhand ist weich, auch wenn sie schligt®; , Tragt die Mut-
ter den Hund auf den Armen, mag sich Gott ihrer Kindlein erbarmen* (ebd.).

Die Rollenstereotype kommen auch in zahlreichen Abbildungen zum Ausdruck. Hier
nur ein Beispiel aus verschiedenen Auflagen von Miteinander-Fiireinander, in dem zwar
ab der zweiten Abbildung der Vater ins Spiel kommt, die Rollenstereotype aber deshalb
nicht aufgeldst, sondern erstmals innerfamilial sichtbar werden, was auch als Machtver-
lust der Mutter gelesen werden kann. Auch die Abbildung aus der Ausgabe von 1970
bringt hier keine Zisur, der Mutter wird der Part der Pflege und Fiirsorge fiir Kinder und
eigene Eltern, konkret: die eigene Mutter zugeschrieben, der Vater iibernimmt den Part
des Lehrers, wobei hier auch noch — wiederum geschlechtsstereotyp — dem Jungen vom
Vater ein Modellflugzeug erldutert wird.?

7,1 und 2. Drei Generationen einer Familie. Zwei von ihnen brauchen
Fiirsorge: die noch nicht arbeitsfihigen Kinder und die nicht mehr
arbeitsfahigen Grofcltern. o e v

Abb. 2: Miteinander — Fireinander 1951 »S. 7 (identisch bis zur Auflage v. A196(;; ;

‘I?ile];:lez-sg;z;;h:i :g(:‘ Te;xt I\s/[timmcndhier allerdings nicht mehr tberein, denn wir lesen zwei Seiten weiter: _In
cute Mann und Frau berufstitig. Ist es dann richti w
che der Haushalt mit sich bringt, der Frau iiberl48t?* (1970, S. 31) r ol e b momei
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19,1. Drei Gene-
rationen in einer
Familie, Zwei
davon brauchen
Hilfe und Fiir-
sorge.

e

Abb. 3: Miteinander — Filreinander 1964, S.10

10,1, Drei Generationen in einer
Familie, Zwei davon brauchen
Hilfe und Firsorge.

Abb. 4: Miteinander-Filreinander 1967, S. 10
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Abb. 5: Miteinander — Fureinander 1970, S. 29

Die im Artikel 3, Absatz 2 Grundgesetz kodifizierte Gleichberechtigung von Mann und
Frau kollidierte noch iiber das ,,Gleichberechtigungsgesetz v. 18.6.1957 hinaus m}t
anders gerichteten Aussagen im Biirgerlichen Gesetzbuch.* Diese spiegeln sich auch in
den Schulbiichern wider: In Miteinander — Fiireinander wird in den Auflagen von 1951
bis 1959 darauf hingewiesen, dass in Zweifelsfillen, wenn die Eltern nicht einig sind,
der Wille des Vaters gelte; zur Illustration findet sich eine Vielzahl von Beispielen. In
Der Gemeinde-, Staats- und Weltbiirger heiBt es: ,,Der Mann erhilt das Entscheidungs-
recht in allen das Gemeinschaftsleben betreffenden Angelegenheiten, wobei er selbstver-
stindlich auf die berechtigten Wiinsche der Frau Riicksicht zu nehmen hat* (S. 21) —
wobei, so kdnnte man hinzufiigen, er entscheidet, welche der Wiinsche berechtigt sind.
In diesem Buch wird auch der Begriff der ,Schliisselgewalt* der Frau erldutert: ,Die
Frau ist berechtigt, aber auch verpflichtet, das gemeinsame Hauswesen zu leiten [...]
Innerhalb ihres hiuslichen Wirkungskreises ist sie berechtigt, die Geschifte des Mannes
fiir ihn zu besorgen® (S. 32).

Ein Pladoyer fiir die Beibehaltung der skizzierten Rollenzuschreibungen und Aufga-
benteilungen findet sich auch in einem der familiensoziologischen Standardwerke der
50er Jahre, in dem Band Wandlungen der deutschen Familien in der Gegenwart von
Helmut Schelsky, erschienen Stuttgart 1955. Die Frau, so heiBt es bei ihm, heirate nicht
zuletzt deshalb, ,,um in wirtschaftlicher und sozialer Entlastung [...] versorgt zu werden
und sich der Familie widmen zu kénnen“ (S. 340). Die hausliche Titigkeit sei weit erfiil-
lender als jede Tétigkeit in der industriell-biirokratischen, entfremdeten Arbeitswelt (vgl.
S. 343)’. Im Blick auf den geforderten Zugang der Frauen zu leitenden Stellungen sei

Noch im Gleichberechtigungsgesetz von 1957 wurde ein als , Stichentscheid gekennzeichneter Entschei-
dungsvorrang des Vaters im Bereich der elterlichen Sorge definiert; dieser ist durch das Bundesverfas-
sungsgericht 1959 fur nichtig erklart worden (vgl. Hohloch 2002, S. 461f).

Bemerkenswert ist, wie sich Renate Mayntz mit den Argumenten Schelskys auseinandersetzt. Sie tut dies
vorsichtig und differenziert, aber dennoch klar und zukunfisweisend. Sie raumt ein, dass ,,die berufliche
Arbeit fur viele Frauen einseitig und monoton ist, daB sie in abhingiger Stellung und in einer unpersonli-
chen Umwelt geleistet wird* (S. 57) und dass die Familienarbeit in diesem Kontext durchaus mehr Erful-
lung bringen kann (ebd.). Gleichzeitig weist sie darauf hin, dass, selbst wenn die Familienarbeit eine wei-
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nachdriicklich die Frage zu stellen (und zu verneinen!), ,,ob die Frau, und zwar gerade
diejenige, die ihr urspriingliches Wesen bewahren will, auch dafiir geeigner ist* (S. 415).
Zustimmend zitiert er Margaret Mead, ,,da8 jede bisher existierende Gesellschaft ihre
Kultur auf einer klaren, wenn auch unter sich sehr verschiedenen sozialen Differenzie-
rung der Geschlechter aufgebaut hat* und unterstreicht ihre Frage, ,,ob wir mit den Ver-
suchen, diese sozialen Unterschiede auch zwischen Mann und Frau weitgehend abzu-
bauen, nicht die Wurzeln unserer Zivilisation erschiittern® (S. 344).

In vielen Sozialkundeschulbiichern der 70er Jahre wird dieses Rollenverstindnis &u-
Berst kritisch unter die Lupe genommen. In dem Arbeitsbuch: Politik, hrsg. v. Wolfgang
Mickel, 1976, wird das Thema Familie unter der Perspektive behandelt, dass die biirger-
liche Kleinfamilie die Frau in ein bestimmtes Rollenstereotyp gedréngt habe, das ihr eine
gleichberechtigte Existenzweise mit dem Mann verunmdglicht habe. Unter der Uber-
schrift ,,Das geht alle Mddchen an und alle Jungen, die sich fiir Madchen interessieren‘
werden verschiedene Benachteiligungen von Méddchen und Frauen dargestellt, z. B. dass
Frauen fiir dieselbe Arbeit weniger Lohn bekommen und auch berufstitige Frauen die
volle Last der Familienarbeit zu tragen haben. Neue familiale Lebensformen wie Wohn-
gemeinschaften werden als Chance dargestellt, mehr Gleichberechtigung fiir Viter und
Miitter zu erreichen. Geschlechterrollen werden als wandelbar beschrieben, geschlechts-
spezifische Sozialisation wird problematisiert (vgl. etwa Kurt Gerhard Fischer und Mit-
arbeiter: Gesellschaft und Politik 1971 und die weiteren Auflagen; politik im aufrif
1977, S. 18ff.). Das ,,Lied von der Glocke* wird explizit zur Ideologie erklért (so in K.
G. Fischer u. Mitarbeiter: Gesellschaft und Politik, S. 90) — eine klare Absage an die
Gedankenwelt der 50er Jahre.

Eine gewisse Kontinuit4t zu den Darstellungen der 50er Jahre weist jedoch Langer/
Hardst: Freiheit: Ernte der Zeiten auf; hier wird etwa ,,Das Problem der vélligen Gleich-
stellung von Mann und Frau“ thematisiert (1977, S. 21f.) und geschickt — deutlich subti-
ler als in den Schulbiichern der SOer Jahre — gegen jene angeschrieben (vgl. S. 22ff.).

SchlieBlich noch einige Beispiele fiir die Thematisierung familidrer Rollen bzw. des
Wandels derselben in Sozialkundebiichern der Gegenwart. Die Berufstitigkeit von Frau-
en wird in allen von mir untersuchten Sozialkundebiichern der Gegenwart positiv konno-
tiert. In Zur Sache Sozialkunde wird darauf hingewiesen, dass ,,nach einer Studie des
Statistischen Bundesamtes 1995 [...] Miitter mit Kindern, die gleichzeitig voll erwerbst4-
tig waren, pro Tag fast drei Stunden mehr Hausarbeit [leisteten] als ihre erwerbstitigen
Miénner* (2001, S. 40). Weiter heif3t es: ,,Dieser geschichtlich bedingte Umstand sorgt
immer wieder fiir erregte Diskussionen — in der Offentlichkeit und natiirlich auch in den
Familien selbst“ (ebd.). Diese ungleiche Verteilung wird auch in anderen untersuchten
Biichern kritisch festgehalten. In manchen Sozialkundeschulbiichern wird darauf hinge-
wiesen, dass viele Mé4nner gerne eine intensive Vaterschaft erleben und sich die Famili-
enarbeit gerne mit ihrer Frau teilen mochten, dass allerdings die 6konomisch-
gesellschaftlichen Umstdnde dem noch hiufig entgegenstiinden (vgl. z. B. Mensch und

tere Aufwertung erfithre — was Mayntz nicht fir realistisch halt — das Bediirfnis der Frauen ,,nach Selb-
standigkeit, nach Anregung und Weiterbildung im Berufsleben (S. 58) weiter existierte und dem kein
,weibliches Wesen“ entgegenstiinde (S. 46).
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Politik S I, 7./ 8. Schuljahr, 2004, S. 17). In Sozialkunde 1, Klasse 8, Schulbuch fir
Sachsen-Anhalt findet sich ein Absatz ,, Familienalltag!? Montag morgen sitzt Familie
Kunze am Friihstiickstisch. Herr Kunze rennt eilig umher, um alle zu versorgen. Er hat
das Frithstiick vorbereitet, damit es morgens schneller geht. Die Mutter studiert den
Terminkalender, damit sie gut auf den Tag im Auendienst vorbereitet ist* (2001, S. 11);
auBerdem ist ein Bericht iiber den Hausmann Jens G. aus der Frankfurter Rundschau von
1981 abgedruckt (S. 20f.). Nach Demokratie heute 7. Politik und Wirtschaft Realschule
Hessen klingt es zundchst so, als wire die volle Gleichberechtigung der beiden Ge-
schlechter bereits erreicht. Unter der Rubrik ,,Das Wichtige in Kiirze* heifit es hier ndm-
lich: ,,In einem Familienhaushalt sind viele Aufgaben zu erledigen. Nach fritheren Vor-
stellungen hatte sich allein die Frau um die Hausarbeit zu kiimmern und die Kinder zu
erziehen. Der Mann ging arbeiten und sorgte fiir das Einkommen der Familie. Solche
alten Vorstellungen sind heute von einer partnerschaftlichen Aufgabenverteilung abge-
16st worden.” Nun folgt allerdings der nach der vorangegangenen Aussage nicht recht
verstdndliche Satz: ,,Dies ist vor allem fiir die Frauen wichtig, die durch Erwerbstitigkeit
und Hausarbeit doppelt belastet sind* (2004, S. 47).

Wenn wir an dieser Stelle nochmals einen Blick auf die sozialwissenschaftliche For-
schung werfen, dann l4sst sich wohl mit der Soziologin Elisabeth Beck-Gernsheim sa-
gen, dass es ,,in der neueren Familienforschung kaum einen Bereich [gibt], der so oft
untersucht wurde, zu dem so viele detaillierte empirische Daten vorliegen, wie zur hius-
lichen Arbeitsteilung zwischen den Geschlechtern® (Beck-Gernsheim 1992, S. 273, zit.
n. Nave-Herz 1994, S. 43). Die Soziologin Nave-Herz weist darauf hin, dass ,,alle Erhe-
pungen [...] das gleiche Ergebnis [zeigen] trotz der Unterschiede im Untersuchungsziel,
in der Wahl des theoretischen Ansatzes, in der Erhebungsmethode und im Sample: Die
unterschiedliche Belastung der Ehepartner mit hauswirtschaftlichen Tatigkeiten ist
geblieben“ (Nave-Herz, S. 43). Ein weiteres zentrales Thema in der aktuellen Forschung
ist der Wandel der Vater-Rolle (vgl. Nave-Herz 1994, S. 48ff.).

Dies leitet tiber zu unserer dritten Analysekategorie:




3 Das Eltern-Kind-Verhiltnis

In den Sozialkundeschulbiichern der 50er Jahre wird die elterliche Autoritdt (mit der
Letztentscheidungsgewalt des Vaters) betont und Gehorsam und Dankbarkeit der Kinder
gegeniiber ihren Eltern eingefordert. Die unverzichtbare elterliche Zuwendung und Er-
ziehung fiir die kognitive und moralische Entwicklung der Kinder wird unterstrichen. In
Miteinander — Fiireinander finden sich etwa folgende Kapitel: ,,Daf} du lebst und was du
bist, verdankst du deiner Familie*; ,,Deine Familie sorgt fiir dich — was tust du fiir sie?*;
,»Du bist von deiner Familie abhéngig*; ,,Kénntest du nicht mehr fiir deine Familie tun?*
Hier heifit es z. B.: ,,Willst du nicht zu Hause etwas vorlesen, wenn die Mutter strickt
oder flickt?* und ,,Oft kommen Angehorige deiner Familie abends miide nach Hause:
Vater, Mutter, iltere Geschwister. Sie wiirden sich sehr freuen, wenn du ihnen die Haus-
schuhe bereit gestellt hittest. Am wichtigsten aber ist es, daB ihr euch zu Hause nicht
streitet. Wenn man friedlich miteinander leben will, mufl man sich ineinander schicken
(Aufl. 1955 u.6., S. 8) — es ist ein harmonistisches Familienmodell, welches propagiert
wird.

Diesem harmonistischen Modell wurde Ende der sechziger und in den siebziger Jah-
ren in der sozialwissenschaftlichen Forschung und auch in vielen Schulbiichern ein Kon-
fliktmodell Familie entgegengestellt. Konflikt wird zu einem sozialwissenschaftlichen
Schliisselbegriff, nicht zuletzt in der Erziehungswissenschaft: Im 1974 erstmals erschie-
nenen Worterbuch der Erziehung, hrsg. v. Christoph Wulf, wird der Begriff ausfiihrlich
erldutert und als ein nicht wegzudenkendes, wichtiges Element sozialer Interaktion cha-
rakterisiert (vgl. Lingelbach 1974, S. 337ff.).

Auch in den — gegeniiber den 50er Jahren relativ viel Kontinuitit aufweisenden —
Ausgaben des Schulbuches Miteinander — Fiireinander von 1970 bis 1982° wird nun
implizit anerkannt, dass es Konflikte innerhalb der Familie gibt, allerdings wird ein auf
der Tradition beruhender Umgang mit denselben eingefordert: ,Finde vor allem den
richtigen Ton! ,Wer sich im Ton vergreift, hat immer unrecht’ sagt ein altes Wort. Be-
sonders schlimm aber ist es, wenn Kinder ihren Eltern gegeniiber nicht den richtigen Ton
finden. Auch wenn man anderer Meinung ist als sie, mufl man doch wissen, wen man
vor sich hat“ (S. 30). Hier wird der 68-er Generation kréftig ins Gewissen geredet!

Massive Kritik an dem traditionellen Verstdndnis des Eltern-Kind-Verhéltnisses und
damit an der iiberkommenen Erziehung wird in dem Buch von Kurt Gerhard Fischer:
Gesellschaft und Politik, geiibt: ,Nach christlicher Lehre ist es die Pflicht der Kinder,
ihre Eltern zu lieben und zu ehren. Damit ist der Zwang verbunden, Vater und Mutter als
Herrschende in der Familie anzuerkennen. Die Familie wird zum Erlebnisbereich von
Autoritdt und Gehorsam. — In Kindergarten, Schule und Berufswelt werden diese

Miteinander — Fiireinander war eines der wenigen Sozialkundeschulbiicher, das — zu Beginn der 50er Jahre
erstmals erschienen — sich bis in die 80er Jahre hielt. In den 70er Jahren entstanden viele neue Sozialkun-
deschulbiicher — es entwickelte sich insgesamt ein deutlich verandertes Verstindnis von politischer Bil-
dung.
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Erfahrungen von der Uberlegenheit der Erwachsenen und Vorgesetzten weiter verstarkt®
(1971, S. 115).7

Fiir Eltern, die bewihrte Traditionen zu schitzen wissen, haben wir unseren autoritdren Kinder-
laden eingerichtet!™

Abb. 6: ,, Autoritdrer Kinderladen“ aus Gesellschaft und Politik 1971, S. 115

Allerdings wachse gliicklicher Weise die Bereitschaft zu neuen Erziehungsformen: ,,Un-
ter Eltern und Erziehern wichst die Erkenntnis, da die Kinder fiir das Leben in unserer
Gesellschaft mit ihren Widerspriichen und Konflikten vorbereitet werden miissen. Der
Philosoph Emnst Bloch fordert, daB die Menschen zum ,aufrechten Gang’ und nicht mehr
zum Gleichschritt erzogen werden. Freiheit und Unabhéngigkeit beanspruchen Vorrang
gegeniiber Gehorsam und Ordnung. Die antiautoritidre Erziehung versucht, die Abhén-

In der zweiten, verbesserten Auflage findet sich eine gewisse Abschwichung: ,Lange Zeit hindurch galt es
als selbstverstindlich, daB Kinder ihre Eltern zu lieben und zu ehren haben und daB sie Vater und Mutter
gehorsam als Herrschende in der Familie anerkennen muBten. Diese Auffassung kann bedeuten, daB die
Familie zum Erfahrungsbereich von Autorit4t und Unterordnung wird. In unseren Tagen spricht man von
,partnerschaftlicher’ Ehe und auch von ,mehr Demokratie’ in der Familie als Erziehungsgemeinschaft.
Diese Forderungen sollten in Kindergarten, Schule und Berufswelt ebenso selbstverstandlich werden® (S.
115). Auch die Karikatur wird ausgetauscht. Der weitere Text bleibt unver4ndert.

126



gigkeit der Kinder von den Erwachsenen abzubauen. Die freie Entfaltung des einzelnen
findet nur dort ihre Grenze, wo die Freiheit anderer beeintrachtigt wird“ (S. 116f.).

Zu den Sozialkundeschulbiichern der Gegenwart ist an dieser Stelle zunéchst zu sa-
gen, dass das Thema Konflikte in der Familie selbstverstidndlich aufgegriffen wird, aber
nicht im Zentrum steht. In mehreren der Biicher werden drei Wege, mit Konflikten um-
zugehen, nach Thomas Gordon genannt (vgl. Mensch und Politik SI; Demokratie heute;
Mitgestalten, Ausgabe Sachsen).

In keinem der von mir analysierten Schulbiicher wird versdumt, die konstitutive Be-
deutung der Familie fiir die Entwicklung von Kindern zu betonen. Das veridnderte Ver-
héltnis zwischen Eltern und Kindern seit den 60er Jahren wird als Fortschrittsgeschichte
beschrieben. In Zur Sache Sozialkunde heilit es etwa: ,,’Miindigkeit’ des demokratischen
Staatsbiirgers und ,Selbstbestimmung’ der Personlichkeit l6sten die Orientierung an
,Autoritdt’ und ,Gehorsam’ als Erziehungsziele ab.“ Mit Hurrelmann wird fiir einen
»demokratischen Erziehungsstil* plddiert, der ,,von seiner Konzeption her am Modell der
gleichberechtigten, spiegelbildlichen Beziehung* orientiert sei (2001, S. 37). Das Mitbe-
stimmungsrecht der Kinder wird hervorgehoben (vgl. etwa Demokratie heute, S. 47),
ihre Rechte werden betont. So heilt es etwa in Sozialkunde I, Klasse 8, Schulbuch fiir
Sachsen-Anhalt. ,,Am 20. November 1989 hat die UN-Vollversammlung die Konvention
iiber Rechte von Kindern und Jugendlichen angenommen [...] Es ist wichtig, dass jedes
Kind seine Rechte kennt, damit es herausfinden kann, ob diese in der Schule, in der
Familie und in der Nachbarschaft verwirklicht werden* (2001, S. 21).

Auffillig in einem der von mir analysierten Schulbiicher, ndmlich Mensch und Poli-
tik, S I, 7./ 8. Schuljahr, fand ich, dass hier die aktuelle ,partnerschaftliche’ Erziehung in
Ansétzen (wenngleich nicht mit {iberzeugenden Quellen) auch problematisiert wird,
indem etwa unter der Uberschrift ,,Brauchen wir eine ,strengere Erziehung’? Zitate
abgedruckt werden aus dem Spiegel-Forum: Erziehung zu Prinzipien — Abschied vom
lassigen Laisser-faire, 2001, aber auch Doris Schroder-Kopf als Gewahrsfrau fiir eine
strengere Erziehung zitiert wird.

Auch in der sozialwissenschaftlichen Forschung wird auf den Wandel von der ,,Be-
fehls“- zur ,,Verhandlungsfamilie“ hingewiesen (vgl. etwa de Swaan 1982; Nave-Herz
1994; Ecarius 2002). Aber Jutta Ecarius relativiert die hdufig damit verbundene Idee
einer Fortschrittsgeschichte. ,,Auch wenn Familienerziehung sich vom Befehl- zum
Verhandlungshaushalt gewandelt hat, bedeutet das nicht unbedingt ein Mehr an optima-
ler Erziehung* (S. 268). Es kann, so fiige ich hinzu — und verweise dabei z. B. auf das
2004 erschienene Buch von Bernd Ahrbeck ,,Kinder brauchen Erziehung®“ — auch eine
heillose Uberforderung von Kindern darstellen.

Unter der Perspektive der Schulbuchrevision wire also eine differenziertere Aufnah-
me soziologischen und erziehungswissenschaftlichen Wissens dringend anzuraten.
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Zusammenfassende Schlussbetrachtung

In den Sozialkundeschulbiichern der 50er Jahre wird — wie auch in groBen Teilen des
wissenschaftlichen und éffentlichen Diskurses — die biirgerliche Kernfamilie als ahistori-
sche, naturgegebene und damit dem Wandel entzogene Form dargestellt, die alle anderen
Lebensformen als defizitdr erscheinen l4sst. Ménnern und Frauen werden unverriickbare,
wiederum naturgegebene Rollen zugeschrieben; der Mann ist zustindig fiir die Existenz-
sicherung der Familie und vertritt diese nach aulen, die Frau ist fiir Haushalt und Fami-
lienerziehung verantwortlich. Andere Lebensformen von Minnern und Frauen kénnen
vor diesem Hintergrund wiederum nur als defizitdr betrachtet werden. Das ideale Zu-
sammenleben in der Familie wird als konfliktfrei apostrophiert. Der Autoritét auf Seiten
der Eltern stehen Gehorsam und Dankbarkeit auf Seiten der Kinder gegeniiber.

Dieses Familienbild — welches in den spiten 50er und in den frithen 60er Jahren den
Hohepunkt seiner gesellschaftlichen Durchsetzung erlebt hatte (vgl. Peuckert 2004, S. 9
u. S. 25f) — erfuhr — unter impliziten oder expliziten Riickgriff auf die Rezeption der
kritischen Theorie in den Sozialwissenschaften — in Sozialkundeschulbiichern der 70er
Jahre in doppelter Hinsicht eine radikale Dekonstruktion: Die behauptete Ahistorizitit
der biirgerlichen Kernfamilie wird durch den Verweis auf Familienformen im Wandel
und auf die Abhingigkeit derselben von dkonomisch-gesellschaftlichen Verhéltnissen
als Ideologie entlarvt; der soziale Charakter der Familie wird unterstrichen. Damit wer-
den auch die iiberkommenen Rollenzuschreibungen radikal in Frage gestellt. Die biirger-
liche Kernfamilie wird als eine Familienform dargestellt, die vor allem den Frauen gra-
vierende Nachteile gebracht hat. Zum zweiten werden Konflikte innerhalb der Familie
nicht mehr stigmatisiert bzw. bestenfalls als schnellstens zu tiberwindende Extremerfah-
rungen beschrieben (Situation in der Nachkriegszeit!), sondern als konstitutiver Bestand-
teil familidrer Existenz betrachtet, die es »partnerschaftlich auszutragen gelte. Erzie-
hl}r}g .wird teilweise sehr grundsétzlich problematisiert, bis hin zur Tendenz, sie zu dele-
gitimieren.

: Liest man vergleichend in Schulbiichern der 50er und der 70er Jahre, hat man hiufig
nicht dc;n Eindruck, dass es sich um Schulbiicher ein und desselben Landes handelt. Der
Menta!ltztswandel ist gravierend. Schulbuchanalysen lassen diesen sehr plastisch werden
(vgl. hierzu auch Matthes 2004).

Aktuelle Schulbuchdarstellungen zur Familie setzen die Dekonstruktionen der 70er
Jahre als selbstvelfstar{dlich voraus und bauen mit Gelassenheit, ohne Angriffshaltung
gegeniiber de;r —Ja nicht mehr als sakrosankt geltenden — biirgerlichen Kernfamilie,
darauf auf. Sie ringen allerdings — in I"Jbereinstimmung mit dem aktuellen sozialwissen-

um die Darstellung und Bewertung der Pluralitit
chwichen in einer Unsicherheit der Verwendung
historischen und erziehungstheoretischen Wissen
n liegen, was zu Verzerrungen in der Wahrneh-
isendiskurses {iber die Familie filhren und damit
en kann (vgl. hierzu Matthes 2006).

schaftlichen und &ffentlichen Diskurs —
familisrer Lebensformen, wobei ihre S
des Begriffes Familie, in Defiziten im
und im ungenauen Umgang mit Zahle
mung und zu einer Forcierung des Kr
erneut zu einer Ideologisierung beitrag
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Carsten Heinze

,Damit Kinder und Eltern sich besser verstehen*
Die Darstellung der Familie in Wolfgang Hilligens
Lehrwerk ,,Sehen Beurteilen Handeln*

zwischen 1957 und 1990

Abstract

This article deals with the changing representation of the family in the school textbook
“Sehen Beurteilen Handeln” (Looking Evaluating Acting, originally produced by Wolf-
gang Hilligen) between 1957 and 1990. The focus of the analysis is on the "socially
therapeutic function” of highlighting this topic in the classroom: Is it possible and ac-
ceptable for the school to draw attention to problems in the children's upbringing and to
help them deal with these problems?

1 Die Darstellung der Familie im Schulbuch
zwischen Sozialtherapie und Wissensvermittlung

Die Darstellung der Thematik ,Familie* im Schulbuch sowie deren Behandlung im
Unterricht ist insoweit schwierig, als einerseits die Kinder und Jugendlichen unmittelbar
betroffen sind und andererseits implizit —Erziehungsverhalten und Lebensumstédnde der
Eltern thematisiert werden.

Das Problem l4sst sich anhand der Kontroverse iiber die ,,Familie* als Unterrichtsin-
halt in den Hessischen Rahmenrichtlinien von 1972 verdeutlichen (vgl. Matthes 2005).
Hier wurde das Ziel verfolgt, den Kindern die gesellschaftliche Bedingtheit der Familie
zu vermitteln und damit eine distanzierte, rationale und reflektierte Beurteilung der Er-
ziehungssituation zu erméglichen, so dass die Kinder in der Lage sind, den Eltern ,,mehr
Verstdndnis entgegenzubringen“ (Rahmenrichtlinien, S. 79f.). Gleichzeitig strebten die
Autoren der Richtlinien an, die Schiiler ,fiir unterschiedliche Formen sozialer Ungerech-
tigkeit“ zu sensibilisieren; ,,d. h. der Unterricht sollte soziales Empfinden und das Be-
diirfnis entwickeln, nach den Moglichkeiten zu fragen, erkannte Ungerechtigkeit zu
vermindern oder aufzuheben.“ (ebd., S. 79).
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In den Hessischen Rahmenrichtlinien wird versucht, zwei Motive miteinander zu ver-
mitteln: ein sozialtherapeutisches (Habermas)' und ein sozialreformerisches (evtl. auch
-revolutionires) Motiv.? Die Kinder sollen zum einen fiir ihre Eltern und deren gesell-
schaftlich bedingten Erziehungspraktiken ,Verstindnis“ aufbringen und zum anderen
befahigt werden, Ungerechtigkeiten zu vermindern und aufzuheben. Die Autoren der
Rahmenrichtlinien waren sich dieser Problematik bewusst, indem sie darauf hinwiesen,
dass der Unterricht zum Scheitern verurteilt wire, wenn die Bearbeitung der Probleme
,unmittelbar auf die eigene Familie bezogen* wiirde, und die Schiiler den Unterricht als
,unzulissige Einmischung in die Privatsphire des einzelnen* ablehnten (ebd., S. 82).

Die Hessischen Rahmenrichtlinien riefen heftige Kontroversen quer durch die Gesell-
schaft hervor. Den Grundkonflikt zeigte Jiirgen Habermas in einer Diskussion des Hes-
senforums auf: ,Kontrovers wird die Sache in dem Augenblick, wo man iiberlegt, ob
nicht genau diese Thematisierung von Familienproblemen im allgemeinen eine Riick-
wirkung hat auf die jeweils besondere Familie des einzelnen Kindes*“ (vgl. Kogon 1974,
S. 67). Zugleich nannte er zwei Bedingungen fiir die Behandlung der Thematik im Un-
terricht: a) ,,Man kann den Kindern nicht mehr zumuten, als sie ertragen kénnen* und b)
in der Schule diirften Konflikte nur insoweit behandelt werden, als auch die Méglichkei-
ten bestiinden, diese ,,in ihren Folgewirkungen ertriglich zu machen, aufzufangen und zu
verbessern“ (ebd., S. 69, zur Diskussion vgl. Matthes 2005, S. 182-184).

Wie weit darf nun aber die Schule und sollen die Schulbiicher Problemlagen der Er-
ziehung in der Familie thematisieren? Zugespitzt gefragt: Diirfen Kinder zur Kritik an
ihren Eltern erzogen werden? Sollen sie ihre Lebensverhiltnisse kritisch hinterfragen?
?der sollen sie die Problemlagen der Eltern eher verstehen und sich damit abzufinden
ernen?

Dieser Balanceakt in der Darstellung der Thematik wird hier am Beispiel des von
Wolfgang Hilligen begriindeten Schulbuchbestsellers »Sehen Beurteilen Handeln* fiir
den Gemf:inschafts- und Sozialkundeunterricht im Wandel der Zeit in einer Fallstudie
nachgezeichnet.’ Dabei wird von der These ausgegangen, dass Hilligen mit seinem
Schu}b'uchkonzept, insbesondere in den Neufassungen seit 1969, der zunehmenden Pad-
agogisierung dc".r Schulbii;her wie auch der Pidagogisierung gesellschaftlicher Probleme
(L;Iel: ;I)(;il;ﬂ:)kties (:lrln ane emc:' ,,degtenden Vereinfachugg‘.‘ entgegenwirkt, ohne zugle_ich
Hilligen %a %auf e(?ie 111(51}:11’(;10 dar:)ntfall;.fzugeb‘en (vgl. Hilligen '1 ?64, S. ?). Viel‘mel.lr z1e!t
verantwortlich r,nitzu estal:r ZuD' e\i; iy kotnplexg polltlscb-sozm.le \'Vlrkl?chkelt
oaeseginsecs o emge o ert;. 1:31 “ oraussetzung dazu ist, dass dxese_ erkhchk.elt auch
PSS 2 %on oy a gebi et yverden kann. P.arallel dm wird das sozialthera-

gen padagogisch gewendet, indem er die Schiiler anregt, eige-

Dxese.n B?g?'lff prégte Jirgen Habermas in einer Diskussion des Hessenforums zu den Hessischen Rah-
: m.enrxch.llxmen Gesellschafislehre fiir die Sekundarstufe [ (vgl. Kogon 1974, S. 67-69)

D!e Erziehung zur Revolution ist ein zentraler Vorwurf der Kritiker o '
DI.C Dafstellung basiert auf einem Teil der Ausstellung ;
beit mit Augsburger Studierenden erstellt wurde und
30.9. bis 11.12.2005 zu sehen war. Fir die Unterstiitzu
Giinther und Claudia Hermann. Vgl. zur Familie in b
1950ern bis zur Gegenwart Matthes in diesem Band.

»Die Familie im Schulbuch®, die in Zusammenar-
im Bayerischen Schulmuseum Ichenhausen vom
ng bedanke ich mich bei Myriam Pannke, Susanne
undesdeutschen Sozialkundeschulbiichern von den
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ne Entscheidungen und Losung fiir aktuelle Probleme zu finden, denn die richtige Lo-
sung gibt es fiir Hilligen nicht.

In diesem Artikel wird zunéchst Hilligens politikdidaktische Konzeption (2) und de-
ren methodische Umsetzung fiir das Schulbuch rekonstruiert (3), um dann den Wandel in
der Darstellung der Familie in den Zeitrdumen Ende der 1950er/ Anfang der 1960er;
Ende der 1960er/ Anfang der 1970er und Ende der 1970er/ Anfang der 1980er Jahre zu
verfolgen (4). Ein Blick auf die politische motivierte ,,Schulbuchschelte Anfang der
1970er Jahre schlieBt den Beitrag ab.

2  ,,Worauf es (uns) ankommt* —
Wolfgang Hilligens didaktische Konzeption

Wolfgang Hilligen (1916-2003)* war einer der bekanntesten Vertreter der Didaktik der
politischen Bildung und mit seinem Lehrwerk ,,Sehen-Beurteilen-Handeln“ einer der
erfolgreichsten Schulbuchautoren fiir den Politikunterricht (Sozialkunde, Gemein-
schaftskunde, Gesellschaftslehre) (zum Kontext vgl. Giesecke 1980). Hilligen wird als
,»Nestor der Politikdidaktik* bezeichnet, deren Entwicklung er zeitlebens durch grundle-
gende Publikationen mit bestimmte (vgl. Mickel 1996; Gagel 2003; Gagel 2005, S. 101-
123).

In seiner durch die Erfahrungen des Zweiten Weltkrieges geprigten politikdidakti-
schen Konzeption kniipft Hilligen an Grundgedanken der Existenzphilosophie u. a. von
Romano Guardini und Karl Jaspers an. Hilligen versucht Antworten auf die sich in die-
ser Zeit grundlegend dndernden gesellschaftlichen Verhéltnisse und die damit verbunde-
nen Probleme zu finden, die damals in einem umfassenden ,,Katasthrophen- und Krisen-
bewusstsein* kulminieren (vgl. Hilligen 1976, S. 17; Gagel 2005, S. 107). In einer Ana-
lyse der sozialkundlichen Lehrpldne 1955 stellt er fest, dass ,,angesichts des Vorherr-
schens institutionenkundlicher Auswahlkriterien” ,,Gegenwarts- und Zukunftsfragen ...
zu wenig beachtet werden* (Hilligen 1976, S. 21). Hilligen geht es um die ,,existentielle
Qualitét* der Lernziele im Sinne der Frage: ,,Welche Bildungsinhalte sind notwendig
und zugleich geeignet, den jungen Menschen fiir das personale und soziale Leben in der
pluriformen Gesellschaft zu befdhigen?“ (Hilligen 1955, S. 11). Seinen didaktischen
Ansatz konzentriert er 1961 in der Frage ,,Worauf kommt es an?“ und verdeutlichte
damit seine Grundposition: ,,Didaktik muf} aufs Existentielle zielen“ (Hilligen 1961, S.
344).

Die zentrale Aufgabe der Didaktik des politischen Unterrichts sieht er darin, die Vor-
aussetzungen dafiir zu schaffen, dass ,,Antworten, die in der komplexen Vielfalt der sich
andernden Welt nicht mehr erfahren werden kénnen, [...] durch Auswahl und deutende
Vereinfachung “ begriffen werden konnen, so dass die Kinder und Jugendlichen in den

*  Nach priigenden Erfahrungen im Fronteinsatz des Zweiten Weltkrieges und US-Gefangenschaft schloss
Hilligen die vor dem Ausbruch des Krieges begonnene Lehrerausbildung ab und wurde daraufhin Real-
schullehrer, spater Realschulrektor, Schulrat und Oberschulrat in Frankfurt am Main. 1966 erhielt er eine
Professur fiir Didaktik der Sozialwissenschaften an der Universitdt GieBen, die er bis zu seiner Emeritie-
rung 1982 innehatte.
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Stand gesetzt werden, ,,Chancen zu wahren® und ,,Gefahren zu vermeiden* (ebd., S.
344f). Das Ziel sieht Hilligen in der Entdeckung des ,,existentiell Bedeutsamen* und
darauf aufbauend, in der Befihigung zur gemeinsamen Bewiltigung der existentiellen
Situation (Gagel 2005, S. 121).° Dabei mochte Hilligen keine ,,Kompromiflehre* ent-
wickeln, sondern er fordert die ,,Bejahung des politischen Kampfes* (Hilligen 1961, S.
349). ,,Je komplexer die zu findende politisch-soziale Wahrheit wird, desto mehr bedarf
sie der Freiheit, die sich in eben jenem Kampf um die bessere Losung auswirkt.“ (Hilli-
gen 1961, S. 351).

Dieses Problem verdeutlicht Hilligen anhand ,,dialektischer Konsequenzen®, die er
aus seiner Zeitdiagnose ableitet (ebd., S. 348). Als die ,,drei Kennzeichen der Zeit“ sieht
er 1961 ,die weltweite 4bhdngigkeit aller von allen; die technische Massenproduktion,
die es ermoglicht, Giiter fiir alle zu schaffen; und die technischen Macht- und Vernich-
tungsmittel, die es nicht mehr erlauben, Gegensitze bis zur letzten Konsequenz auszu-
tragen (ebd., S. 346). In der Abwigung der ,dialektischen Konsequenzen“ modifiziert
Hilligen das, ,,worauf es ankommt*, zu dem, ,,worauf es uns ankommt*“; ,Die Abhidngig-
keit erfordert, da3 Ordnung herrscht, zugleich aber Widerstand gegen die totale Ordnung
geleistet wird. Die Massenproduktion verlangt gerechte Beteiligung aller, zugleich aber
Wettbewerb, und zwar sowohl aus dkonomischen Griinden als auch, weil anders die
Handlungsfreiheit verlorengeht. Wo man kompromif8los kdmpft, droht die Selbstvernich-
tung, wo man sich widerstandslos unterwirft, gibt es keine Entscheidungsfreiheit mehr:
Diese Lage verlangt sowohl Kompromifbereitschaft als auch Widerstandswillen* (ebd.,
S. 348). Mit seinen ,,drei Kennzeichen der Zeit*“ fiihrt Hilligen eine Kategorie in die
Didaktik ein, die Wolfgang Klafki spiter als ,,Schliisselprobleme* bezeichnet hat. Hilli-
gen nennt sie auch ,Herausforderungen“, ,von deren Beantwortung das Weiterleben
abhingt“ (ebd., S. 347) oder ,.fundamentale Erkenntnisse* (Hilligen 1964, S. 10; vgl.
auch Gagel 2005, S. 113).

Um aber nicht in eine ,Katastrophendidaktik“ abzugleiten, ist es wichtig, sowohl die
Gefahren als auch die Chancen zu erkennen, die sich aus diesen ,,Herausforderungen®
pder ,,Sc%ﬂﬁsselp.roblemen“ ergeben. Im politischen Kampf muss fiir die »Unterlegenen
immer dl.e Mégllghkeit bestehen, die gefundenen Losungen zu korrigieren, so dass im
»Gegeneinander” immer auch ein ,Miteinander* begriindet liegt. Dies gilt es, so Hilli-
gen:‘m der Sghule zu lehren (Hilligen 1964, S. 14f.). Den Katalog der ,Herausforderun-
gen“ hat Hilligen spiter durch die »Umweltzerstorung* und die ,Mediale Erfahrung*

e!’WC.itCljt (vgl. Hilligen 1985, S. 33). Zudem hat er sein didaktisches Konzept wiederholt
modifiziert und ausdifferenziert (vgl. Hilligen 1975, 1985).

Hilligen schlieBt hier an Erich Weniger an:
halte stellen, heiBt vielmehr sich b
Penszusarnrncnhang die geistig-ges
In unserer konkreten Situation jew

136

¢ »Das .Problem der Auswahl und Konzentration der Bildungsin-
esinnen auf die existentielle Konzentration, in der uns in unserem Le-

chichtliche Welt gegeben ist, und zwar von den Aufgaben aus, die sich
eils vorfinden.* (1930/ 1990, S. 290).




3 Sehen — Beurteilen — Handeln
Hilligens Schulbuchkonzept

Mit seinem Schulbuchkonzept setzt Hilligen in den sechziger Jahren neue Mafstdbe und
16st damit den Typ des moralisch-institutionenkundlichen Schulbuchs ab.® Im Zentrum
seines Ansatzes steht die authentische Prdsentation der politischen Realitdt, mit der er
der Komplexitdt der politischen Wirklichkeit Rechnung tragen wollte. Im Unterricht
sollen die Schiiler durch die Auseinandersetzung mit kontroversen Texten zur Heraus-
bildung eines eigenen, reflektierten Standpunktes angeregt werden (vgl. Giesecke 1980,
S. 512f.). Hilligen strebt eine ,,Parteinahme®, als ,,Entscheidung fiir gewisse Zielsetzun-
gen“ an, die sich ,fiir Infragestellung und Revision* offen zeigt und den Lernenden die
Gelegenheit ,,zur Uberpriifung, zum Selbstvollzug® und ,,zur Beurteilung der Konse-
quenzen® gibt (Hilligen/ Gagel/ Buch 1979, S.10). Mit diesem Anspruch grenzt sich
Hilligen von ,.einer Parteilichkeit (ab), mit der eine politische Entscheidung absolut
gesetzt und fiir verbindlich erklért wird“ (ebd.). Insofern mochte er mit seinem Lehrwerk
keine Antworten auf bestimmte Probleme oder angemessene Verhaltensweisen vorge-
ben, sondern den Kindern deutlich machen, dass es ,,die richtige Lésung® nicht gibt und
es deshalb der Fahigkeit zu ,,alternativem Denken und Handeln“ bedarf:

»Man muB} z.B. fihig sein,

ja zu sagen und nein zu sagen

Gesetze zu befolgen und sie zu kritisieren

eigene Interessen zu vertreten und die Interessen des Gemeinwe-
sens nicht aus dem Auge zu
verlieren

auf weite Sicht zu planen und offen zu sein fiir Verédnde-
rungsmoglichkeiten dieser
Planung

mit aller Kraft politisch fiir die wach- und die Konsequenzen der ange-

sende Autonomie (Selbstbestimmung) wandten Mittel zu bedenken*

des Menschen zu kdmpfen (H4, S. 305; HS, S. 303).

Mit dem Titel seines Lehrwerkes ,,Sehen — Beurteilen — Handeln“ formuliert Hilligen
zugleich sein didaktisches Programm, das auf die ,,Gewinnung von Erkenntnissen und
Einsichten zielt und die Schiiler dabei unterstiitzen soll, herauszufinden, ,,worauf es
ankommt“.” Hilligen wendet sich somit von der reinen Wissensvermittlung im politi-
schen Unterricht ab (vgl. Hilligen 1964, S. 43). Bei der Auswahl der Inhalte beriicksich-
tigt er insbesondere die aktuelle und kiinftige Lebenssituation der Schiiler sowie die

§  Zur Untersuchungen der Darstellung der Familie in Sozialkundeschulbiichern im diachronen Vergleich
vgl. Matthes in diesem Band. Eine synchrone Untersuchung hat WeiB 1983 vorgelegt.
7 Vgl. zum Dreischrittmodell Hilligen 1979, S. 27.
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Voraussetzungen fiir die Wahrnehmung von Chancen und die Bewiltigung von Gefah-
ren.

Fiir den Einstieg in ein Kapitel wird in einem ,,Erlebnis- bzw. Einstiegstext“ eine ,,al-
terstypische Modellsituationen geschildert, die ein existentielles Problem verdeutlicht
(1). Durch Denkanstdsse, Auftrédge und Fragen wird dann der Blick darauf gelenkt, wor-
auf es ankommt (2). Die Darbietung von ,Kernwissen®, ,,Orientierungswissen* und
»Randwissen“ soll die Beurteilung der Situation ermdglichen (3), um anschlieBend ver-
schiedene Losungsmoglichkeiten zu diskutieren (insbesondere ab Klasse 7) (4). Es
schlieft sich die Formulierung von Erkenntnissen und Einsichten an, die sich aus der
Beurteilung der Situation ergeben konnen (5). Nach der Ubertragung auf ,,Parallelfille“
erfolgen schlieBlich Anregungen zum eigenen Handeln (6) (vgl. Hilligen 1964, S. 44—
47).

Methodischer Aufbau des Unterrichtswerks Ende der 1950er, Anfang der 1960er Jahre

»TLeil 1 (5./6. Schuljahr) Teil2 Aund B
(7.-10. bzw. 7.-9. Schuljahr)
1. Erlebnistext Einstiegstext

2. Oberiége Hast du das Sobion bedachi? Arbeitsauftrage, Diskussionsfragen, Vorurteile, Meinun-

gen
3. Hast du das schon gewuBt? Wissenswertes (abgestuft)
4. So oder so? Entscheidungsfragen
(nur wo schon moglich) (in der zweiten Halfte zunehmend)
5. Kurz gesagt (,Sozialwissen”) Worauf es ankommt
6. Wo es ahnlich ist Vorschlage fiir die Weiterarbeit

7. Was man tun kann Was kann, muB der einzelne, was die Gesellschaft tun?*

(Hilligen 1964, S. 43) ]

In den 70er Jahren hat Hilligen das Konfliktprinzip dann methodisch geschirft. Die in
den selbstformulierten »Erlebnis- und Einstiegstexten geschilderte ,Modellsituation®
ersetzt Hilligen jetzt durch die ,,Konfrontation mit einer problemhaltigen Situation®, die
den Schiilern in einer Kombination von Quellentexten, Bildern und graphischen Darstel-
lur}gen dargeboten wird. Damit verfolgt Hilligen das Ziel, eine »subjektive Betroffen-
heit“ zu wecken sowie einen existentiellen Bezug zu den von ihm formulierten ,Heraus-
forderungen“ herzustellen (vgl. Hilligen, 1979, S. 18). Zugleich soll mit der ,,problem-

haltigen Situation“ die in anderen politikdidakt:
. politikdidaktischen Ansitzen angelegte Beschrinkung
;\;t; tlf)():lkrete Fille und aktuelle Konflikte tiberwunden werden (vgl. Hilligen 1975, S.

Hilligen bezieht sich in diesemn Z;
der politischen Bildung. 7., vollig
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Bei der Prisentation kontroverser authentischer Positionen greifen die Autoren jetzt
fast durchgéngig auf Originalquellen des wissenschaftlichen und gesellschaftlichen Dis-
kurses zuriick (vor allem in der Ausgabe fiir die 7.—10. Klasse). Bis auf einzelne Texte
stammen nur noch Fragen und Handlungsanregungen von den Autoren.

Als Ausgangspunkt fiir die Auswahl der Unterrichtsinhalte stellt Hilligen die Frage:
,,Wie 14Bt sich die unendliche Fiille und Vielfalt von Lebenssituationen, von denen He-
ranwachsende — alle! — betroffen sind, und die ebenso grof3e Fiille sozialwissenschaftli-
cher Informationen auf allgemeine und bedeutsame zuriickfiihren und in bezug auf Ver-
stehen, Urteilen, Handeln iiberschaubarer, mitteilbar machen?*“ (Hilligen 1979, S. 19).
Bei der Arbeit mit dem Schulbuch sollen die Schiiler mittels Planungshilfen zur eigen-
standigen Losung des Problems angeregt werden und die einzelnen methodischen Schrit-
te im Problemldsungsprozess selbsténdig planen, durchfiihren und beurteilen (vgl. Hilli-
gen 1975, S. 224), so dass die Unterrichtsmethode selbst zum Gegenstand des Lernens
wird (vgl. HS, Kap. 2, 7, S. 20; G1). Der eigentliche Schulbuchtext entsteht demzufolge
erst in der Auseinandersetzung mit den im Schulbuch dargebotenen Materialien im Un-
terricht.

Methodischer Aufbau des Unterrichtswerks Ende der 1960er/ Anfang der 1970er Jahre

,»1. Konfrontation mit einer problemhaltigen Situation (einem ,Fall’) und Erkenntnis der subjektiven,
objektiven Betroffenheit.

2. Erkenntnis und ggf. Herausschilen des Problems in seiner ,allgemeinen’ Bedeutung (1. Hypothe-
senbildung)

3. (Erste) Frage nach den fuir die Beurteilung notwendigen Fakten. (Was muB man wissen, wenn man
sich damit auseinandersetzen will?)
Moglichkeiten der Losung. (2. Hypothesenbildung).

5. Beurteilung der Losung in bezug auf partiell/allgemeine Interessen (Antizipation der Konsequenzen
der Moglichkeiten).

6a) Moglichkeiten konkreter politischer Beteiligung ((HANDELN”)

6b) Ubertragung auf andere, #hnliche Situationen/Probleme (Weiter-, DENKEN’)* (Hilligen/ Gagel/
Buch 1979, §.27)

Diese Art der Unterrichtsgestaltung erwies sich fiir Schiiler und Lehrer als neue Heraus-
forderung. Mit der Darstellung gegensétzlicher Positionen wurde das Ergebnis des Lern-
prozesses offen gelassen, was vom Lehrer ein hohes Mal} an Vorbereitung und Verant-
wortung erforderte.

Die Grundlage fiir diese Offenheit in der Unterrichtsgestaltung bildete ein auf dem
Grundgesetz basierender Minimalkonsens, den Hilligen durch die drei ,,Optionen® , fiir
die Wahrung der personalen Grundrechte®, fiir die ,,Uberwindung sozialer Ungleichheit*
und ,,.flir die Moglichkeit von Alternativen“ begriindet (Hilligen 1975, S. 30, 175-190).
Diese drei Optionen versteht Hilligen zugleich als ,,oberste Lernziele* und Kriterien fiir
die Auswahl von Unterrichtsinhalten (ebd., S. 187).
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,Familie — wozu?*
Die Darstellung der Familie im Wandel

4.1 Ende der 1950er, Anfang der 1960er Jahre:
Die Familie als ,,Gegenstruktur zur Gesellschaft“?

Ende der 1950er, Anfang der 1960er Jahre erscheint die Familie in »,Sehen — Beurteilen
— Handeln* als ein Ort ,,Wo andere Regeln und Gesetze gelten* (H2, S. 17) und ,,\Wo
man mehr erhilt, als man gibt* (H2, S. 18). Hilligen legt den Schwerpunkt der Darstel-
lung auf die familienspezifischen zwischenmenschlichen Beziehungen.

In dem Einstiegstext der Ausgabe fiir die 7.—10. Klasse verarbeitet Hilligen Erfahrun-
gen der Kriegs- und Nachkriegszeit und schildert, wie wihrend der Bombenangriffe im
Zweiten Weltkrieg Miitter ihre Kinder mit dem eigenen Leibe schiitzten (vgl. H2, S. 17,
Abb. 1). Im Erlebnistext der Ausgabe fiir das 5./ 6. Schuljahr wird in einer kurzen Ge-
schichte dargestellt, wie eine Tochter ihrer Mutter eine Rechnung fiir ihre Hausarbeit
aufstellt, um Geld fiir den Zirkusbesuch zu erhalten. Daraufhin listet die Mutter Tétigkei-
ten auf, die sie fiir ihre Tochter erledigt hat, in der Spalte fiir den Betrag vermerkt sie
jeweils ,,nichts“ (H1, S. 51; Abb. 2).

Diese Modellsituationen werden dann unter der Perspektive diskutiert, dass sich die
Eltern fiir ihre Kinder aufopfern und diese eigentlich dafiir dankbar sein miissten. Das
driickt sich u.a. in folgenden Fragen aus: ,,Was bekommen Vater, Mutter und andere
Menschen dafiir, daB sie so selbstlos handeln?* (H2, S. 18), ,,Wie ,bezahlt’ die Mutter
schon viele Mithilfen ihrer Kinder, bevor diese tiberhaupt an Hilfe denken konnen?”
(H1, S. 52) oder in der Aufforderung unter der Uberschrift ,,Was wir tun kénnen*: ,U-
berlegen, wie das Leben ohne Vater und Mutter verlaufen wiirde.“ (H1, S. 53). Den
Kindern wird das liebevolle, opferbereite und selbstlose Handeln der Eltern aufgezeigt,
welches in der Ausgabe fiir die 7.—10. Klasse dann exemplarisch fiir das selbstlose Han-
deln in der Gesellschaft steht: ,,Auch ausserhalb der Familie gibt es Opferbereitschaft
.., ,,Man braucht nicht immer gleich das Leben einzusetzen .. .« (H2, S.21).

In dem Unterrichtswerk wird ein durch Emotionalitit und Intimisierung der Bezie-
hungen gepragtes Familienbild prasentiert, das implizit an dem Modell der ,,Hausfraue-
nehe orlen.tiert ist (vgl. den Arbeitsauftrag: ,,Sich erkundigen wo der Vater arbeitet und
was er z?.rbeltet“, H1, S. 54). Die Familie erscheint dabei, angelehnt an den gesellschaftli-
chen Diskurs, als eine Gemeinschaft, deren Sozialbeziehungen sich von denen der Ge-
sellschaft unterscheiden, als eine »Gegenstruktur“ zur Gesellschaft (vgl. Rosenbaum
31978). ,,Wenn es um die Familie geht, ist es wichtig, zu betonen, daB in der Familie, im
Tt 2 s Glinge, avdr oyl G sl i
o' By iI’l i o ! f:tz'cle1 Geborgenhe'xt; das' §md Verhaltensweisen, die sich
o i s Famjii:(;r ahecl; von den im polmlsc.:hen‘Kampf geltenden, unter-
Raum, innerhalb dessen das Poliltlic h ekge'nsumd - Po‘l‘mk i K Selet'em
ity st i sche keinen Platz. hat.“ (Hilligen 1964, S. 66.) Gleich-

er eindringlich vor, einer isi
des Blutes sich berauschende[n] Verkl ’ ili ,,romantlslerende[r_l.], et
Her Tikinilie sl Kelitacile oy o erkldrung der Familie* und vor einer ,uUberschétzung
aates und Modell aller denkbaren Ordnungen.“ (ebd.).
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Trotzdem verwendet er im Lehrerhandbuch die Beschreibung der , Familie als Blutsge-
meinschaft“ (ebd.), im Schiilerbuch wird der Begriff nur in das Inhaltsverzeichnis aufge-
nommen (vgl. H2, S. 309).

Die sozialtherapeutische Funktion der Behandlung der Familie im Unterricht bestand
in dieser Zeit in der Harmonisierung der Sozialkontakte, bei der Konflikte oder Proble-
me gar nicht erst aufscheinen (z.B. Kindesmisshandlung). Auch die Behandlung der
Familie als Wirtschaftgemeinschaft ist darauf angelegt, mit der gegebenen Situation in
der Familie zurechtzukommen (z.B. Fiihren eines Haushaltsbuches, vgl. H2, S. 24f.). Die
konkrete Lebenssituation der Kinder wird bei der Behandlung der Familie nicht direkt
thematisiert, aber auch nicht ausgespart. Ob die Kinder sich ihren Eltern gegeniiber an-
gemessen verhalten, wird den Schiilern zum Nachdenken aufgegeben; dariiber sollte
aber nicht geredet werden (vgl. H2, S. 19).

WOANDERERECELNUNDGESETZEGELTEN 4

... MIT DEM EIGENEN LEIBE

Im zweiten Weltkriege hat sich die folgende Begebenheit ereignet: Die Luftschutz-
sirenen heulen, und die Leute eilen mit Koffern und Schlafdecken in den Luft-
schutzbunker: alte Mdnner und Frouen, Schulkinder, Mitter mit kleinen Kindern.
Schon hért man das Dréhnen der Flugzeugmotoren. Ein Zischen durchschneidet
die Luft, und die ersten Einschicige krachen. Die Menschen haben sich flach auf
den Boden geworfen, um den Splittern ein méglichst kleines Ziel zu bieten.
Manche Fraven scheinen ein wenig hdher zu liegen. Es sind Mitter, die ihre
Kinder mit dem eigenen Leibe schiitzen. So wurde manche Frau von Splittern
getraffen, die sonst ihr Kind verwundet hdtten.

AUCH WENN KEINE BOMBEN FALLEN . . .

Wenn das Kind krank ist und nachts Fieber hat . . ., wenn es Hilfe braucht . . .,
wenn es etwos haben méchte . . .

Jeder kennt Beispiele flir dis Lisbe der Eltern aus d i !
l Gedichten und Erzithlungen. D e e

2/ Hilligen 2 17

Abb. 1: , Einstiegstext“ 1960, H2, S. 17.
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II1. MW endchen, die und nahedtehen

Wie Susanne ihrer Wutter eine Rechnung aufstellte

Es gibt eine Geschichte, die seit vielen Jahren in mancherlei Lesebiichern zu
finden ist. Wer sie noch nicht kennt, darf einmal mitlesen:

Eines Tages wollte das Midchen Susanne von seiner Mutter zwei Mark fiir
einen Zirkusbesuch haben. Mutter hatte aber gerade kein Geld iibrig, so dafl
Susanne zu Hause bleiben mufite. Daf} sie dariiber nicht erfreut war, liflt sich
denken. Also setzte sie sich an den Kiichentisch und motzte ein bifichen. Dabei
fiel ihr ein, dafl sie doch eigentlich gerade in der letzten Zeit sehr viel fiir
Mutter gearbeitet hatte und dafl Mutter ihr schon allein dafiir zwei Mark als
Entlohnung schuldig sei. Susanne meinte, daf man ihr das ruhig einmal sagen
konne und schrieb auf ein Blatt aus ihrem Rechenheft:

Rechnung fiir Mutter
Am Sonntag, Mittwoch, Donnerstag und Freitag

beim Spiilen geholfen 0,60 DM

Am Samstag die Strafle gekehrt 0,40 DM

In der vergangenen Woche sechsmal eingekauft

und Milch geholt 0,60 DM
: Acht Paar Striimpfe gestopft 0,40 DM
) Dreimal die Wohnung gepurtzt 0,60 DM

Wische zur HeifSmangel gebracht 0,10 DM

Zusammen: 2,70 DM

Den Zettel lief Susanne auf dem Kiichentisch liegen und ging spielen. Als sie
am Abend wiederkam, war der Zettel weg, aber Mutter sagte nichts, Sie er-
wihnte ihn auch spiter niche, als sie Susanne gute Nacht sagte.

Am anderen Morgen aber fand Susanne einen gleich groflen Zettel neben ihrer
Kaffeetasse. Darauf stand:

Rechnung fiir Susanne

Sechsmal in einer Woche Essen gekocht nichts
Dreimal nachts aufgestanden und triumende Susanne
beruhigt nichts
Fir Susanne gebiigelt, geflickt, gestopft, gebacken,

gewaschen nichts
Fiinfmal Schulaufgaben nachgesehen nichts

Betten gemacht, Schuhe geputzt, Kleider ausgebiirstet  nichts

Zusammen: ms—
| A gish " i ol S |

Abb. 2: | Erlebnistext* 1957, H1, S. 51.




4.2 Ende der 1960er, Anfang der 1970er Jahre:
w»Konflikte — Auch in der Familie*

Die Neubearbeitung der Ausgabe fiir die 7.-10. Klasse fillt in die Zeit der 68er Bewe-
gung, ohne dass die dort thematisierten Konfliktfelder in der Darstellung stdrkere Be-
riicksichtigung gefunden hitten (z.B. antiautoritdre Erziehung, Erziehung in Kommunen
u.a., vgl. H3, S. 133-145). Hilligen hat das Kapitel aber grundsétzlich neu strukturiert
und den harmonisierenden Zugang sowie die Deutung der Familie als Blutsgemeinschaft
aufgegeben. Er geht jetzt dazu iiber, die Thematik anhand kontroverser Positionen dar-
zustellen und den von ihm erstellten Schulbuchtext durch einzelne sozialwissenschaftli-
che Erkenntnisse, die im Original zitiert werden, zu ergénzen.

Das Kapitel — iiberschrieben mit ,,Familie: Einfithrung in das Leben und Zusammen-
leben“ (H3, S. 133) — beginnt jetzt nicht mehr mit dem emotional aufgeladenen Ein-
stiegstext zur Mutterliebe, in dem die Miitter ihre Kinder wihrend der Bombenangriffe
mit dem eigenen Leibe schiitzten (Abb. 1), sondern mit der Darstellung der Erziehungs-
bediirftigkeit des Menschen und der Aufgabe der Familie in diesem Kontext. Hilligen
hat dazu folgende Problemsituation ausgewshlt: ,,Menschen und Tiere werden in eine
vorhandene Umwelt hineingeboren. Wie konnen sie iiberleben?“ Als Zwischenfazit
werden ,,Schutz, Eméhrung und Einiibung in Verhaltensmuster* als Aufgaben der Fami-
lie benannt (H3, S.134), so dass hier der Sozialisationsbegriff, ohne dass er direkt ge-
nannt wird, Eingang in das Schulbuch findet. In der weiteren Auflagenfolge wird die
Sozialisation im Sinne des Erlernens von Verhaltensmustern und Rollen in der Darstel-
lung zu einem wichtigen Funktionsmerkmal der Familie, Hilligen geht soweit, dass er
den Erziehungsbegriff im Sozialisationsbegriff aufgehen ldsst: ,,,Erziehung zum Mit-
glied der Gesellschaft’ nennt man Sozialisation (H4, S. 135).

Der Text zur Mutterliebe wird in der Neubearbeitung 1969 in den weiteren Argumen-
tationsgang des Kapitels integriert und zugleich mit einer Gegenposition konfrontiert:
»Andererseits gibt es unmenschliche Miitter — und es gibt Frauen und Ménner, die frem-
den Kindern Liebe und Fiirsorge angedeihen lassen.* (H3, S. 135; Abb. 4). Das selbstlo-
se Verhalten der Miitter wird nicht mehr als naturgegeben angesehen, sondern mit dem
,was man als ,gut’ gelernt hat, und aus der Entscheidung, es zu tun“, begriindet (ebd.).

Wihrend 1960 noch die Erziehung zur Dankbarkeit im Vordergrund stand, werden
jetzt auch Konflikte in der Familie thematisiert. Hilligen verdeutlicht das Problem an-
hand folgender Positionen: ,,Eltern wollen Gefahren fiir Gesundheit und fiir die geistige
Entwicklung der Kinder verhiiten®, aber ,,Kinder wollen und sollen selbstdndig werden
und empfinden als Einengung ihrer Freiheit, was die Eltern verlangen“ (H3, S. 137; Abb.
3). Im Schulbuch verweist Hilligen das Problem zur Losung an die Schiiler und ihre
Eltern, indem er feststellt, dass sich ,,Regeln flir das Verhéltnis von Eltern und Kindern
[...] nicht aufstellen (lassen) (ebd.). In diesem Zusammenhang versucht er sozialthera-
peutisch das Verstdndnis der Kinder fiir Erziehungspraktiken ihrer Eltern zu wecken
durch die Schilderung einer ,besonderen Schwierigkeit: ,,Viele Eltern haben in ihrer
Kindheit eine strenge Zucht erfahren. Der Gehorsam war die erste Pflicht, ohne daB
gesagt oder gefragt wurde, was der Sinn eines Gebotes war. Viele Dinge, die heute das
Leben eines Heranwachsenden ausmachen (Reisen, Mopeds, Schallplatten ...) gab es
damals noch nicht“ (ebd.). Mit handlungsleitenden Fragen versucht Hilligen den Famili-
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en eine Kldrungshilfe an die Hand zu geben: ,.Fiir die Eltern und Alteyen: Ist, was ich
verlange, so wohlbegriindet, daf es sich mit dem wachsendel? Anspruph Junger Leute auf
Selbstbestimmung verbinden 148t? Fiir Heranwachsende: Wie kann ich meine Dankbar-
keit den Eltern gegeniiber und mein Streben nach Selbsténdigkeit verbinden? Warum

verlangen die Eltern das, woriiber ich mich drgere?* (ebd.).

Vollig neu schliefit sich 1969 das Kapitel ,,Die Frau — damals, heute upd qlorgen“ an,
in dem auf Geschlechtsrollen bezogene Vorurteile problematisiert und mit wissenschaft-

lichen Untersuchungen widerlegt werden (vgl. H3, S. 140-145).

4. KONFLIKTE — AUCH IN DER FAMILIE

Eltern wollen Gefahren fiir Gesundheit und fiir +-»Kinder wollen und sollen selbstandig werden
die geistige Entwicklung der Kinder verhiiten. und empfinden als Einengung ihrer Freiheit,
was die Eltern verlangen.
Eine besondere Schwierigkeit:
Viele Eltern haben in ihrer Kindheit eine strenge Zucht erfahren. Der Gehorsam war
die erste Pflicht, ohne daB gesagt oder gefragt wurde, was der Sinn eines Gebotes war.
Viele Dinge, die heute das Leben eines Heranwachsenden ausmachen (Reisen, Mo-
peds, Schaliplatten . . .), gab es damals noch nicht,
Regeln fiir das Verhaltnis von Eltern und Kindern lassen sich nicht aufstellen.
In manchen Féllen kénnen Fragen weiterhelfen.
Fir die Eltern und Alteren: {st, was ich verlange, so wohlbegriindet, daB es sich mit
dem wachsenden Anspruch junger Leute auf Selbstbestimmung verbinden 1aBt?
Fiir Heranwachsende: Wie kann ich meine Dankbarkeit den Eltern gegeniiber und
mein Streben nach Selbstandigkeit verbinden? Warum verlangen die Eltern das,
woriiber ich mich drgere?
I Wie unterscheiden sich diese Konflikte von politischen?
Aus Uptersuchungen des Sozialwissenschaftiers Schelsky geht hervor, daB partner-
schaftliche Verhaitnisse zwischen Eltern und Heranwachsenden zunehmen.
Mit dem Staat zu vergleichen?
Friher wurden oft — und manchmal werden heute noch — Staat und Familie miteinander ver-
glichen, ja gleichgesetzt. Aber schon als beide sich noch auf den unbedingten Gehorsam threr
Glieder stitzten, war das falsch:
Wie lange bleibt ein Mensch an die Regein und Gesetze ein
an die Regeln und Gesetze irgendeines Staates? Wie verhalt
herrscht werden” im Laufe des Lebens? — Wie steht es im

lichen Lebenschancen der Kinder einer Familie? Mit den
Menschen in einem Staate? — Lassen sich die Re

er Familie gebunden? Wie lange
es sich mit ,herrschen® und .be-
aligemeinen mit den unterschied-

Abb. 3: , Konflikte in der Familie 1969, H3, S. 137.




In der Sprache der Wissenschaft heifit das: , Die langdauernde Abhingigkeit hat zur Folge, dafl
irgendwelche Einrichtungen vorhanden sein miissen, durch die das Kind wihrend lingerer Zeit
ernihrt, geschiitzt und zum Mitglied der Gesellschaft, zum Zusammenleben, erzogen wird —
weil es nicht allein fiir sich sorgen kann, wenn es nicht in die erforderlichen Techniken der

Lebensfursorge eingefithrt wird.” {W. J. Goode, Die Struktur der Familie, 8. 30}
Diese Phase der Abhéngigkeit dauert heute fast ein Drittel des Lebens,

Mutterliebe — angeboren?

Im zweiten Weltkrieg hat sich oft folgendes «» Anderseits gibt es unmenschliche Miitter —

ereignet: Die Luftschutzsirenen heulen, und
die Leute eilen mit Koffern und Schlafdecken
in den Luftschutzbunker, alte Minner und
Frauen, Schulkinder, Miitter mit kleinen Kin-
dern. Schon hitirt man das Dréhnen der Flug-
zeugmotoren, und die ersten Einschlige kra-

und es gibt Frauen und Minnez, die fremden
Kindern Liebe und Firsorge angedeihen las-
sen. In der Novelle ,Der Augshurger Kreide-
kreis” {und in dem Drama ,Der Kaukasische
Kreidekreis”} hat Bert Brecht solche Fille ge-
schildert.

chen. Die Menschen haben sich flach auf den
Boden geworfen, um den Splittern ein mog-
lichst kleines Ziel zu bieten. Manche Frauen
scheinen ein wenig héher zu liegen. Es sind
Miitter, die ihre Kinder mit dem eigenen
Leibe schittzen.
AUCH WENN KEINE BOMBEN FALLEN . . .
Wenn das Kind krank ist und nachts Fieber hat . . ., wenn es Hilfe braucht . . ., wenn
es etwas haben méchte . . .
Kein Lebewesen ist so wenig instinktgesteuert wie der Mensch. Die Frage, ob es
einen angeborenen Trieb der Mutter gibt, durch Pflege der Nachkommen die Art zu
erhalten, ist von der Wissenschaft nicht eindeutig beantwortet worden.
Auch die folgende vorsichtige Aussage wird von anderen Wissenschaftiern angezweifelt:
»Ein biologischer Faktor {cine von der Natur her mitgegebene Eigenschaft! ist wahrscheinlich
die Beziehung zwischen Mutter und Kind. Insbesondere scheint die Mutter diese Anzichung
durch das Kind zu empfinden.” {W. J. Goode, Die Struktur der Familie, §. 32)
Selbstloges Verhalten eines Menschen muB} also anders, hdher bewertet werden als
das Pflegeverhalten bei Tieren; denn es kommt nicht aus dem Instinkt, sondern aus
dem, was man als ,gut” gelernt hat, und aus der Entscheidung. es zu tun.

Liebe und Gelegenheit zum Sprechen

Vor einigen lahrzehnten wurden in den USA in gut ausgestatteten Kliniken und Heimen
Kinder groigezogen, deren Mutter gestorben waren. Es fehite den Babys an nichts —
was Ernahrung und Pflege anbelangt. Trotzdem starben sehr viele im Sauglingsalter;
andere, deren Lebensweg man verfolgte, wurden spater in gréBerer Zahl straffallig
als der Durchschnitt der Bevolkerung.

Heute weifl man: Ohne die liebende Zuwendung eines Menschern in den ersten Wochen
und Monaten des Lebens kénnen Kinder weder karperlich noch seelisch gedeihen.
Meist iibernimmt die Mutter diese Aufgabe.

Etwas beinahe ebenso Wichtiges stellte der englische Forscher Basil Bernstein in den
S0er lahren fest: Wenn Mutter viel mit ihren Kleinkindern sprachen, ihnen alle Gegen-
stande der Umwelt erkléarten, Gebote und Verbote begrindeten, Fragen ausfihrlich
beantworteten, dann entwickelte sich die Intelligenz der Kinder viel schneller, die
Leistungen in der Schule waren dann besser.

in friheren Zeiten, als der Arbeitsplatz des Vaters noch im selben Haus wie die Woh-
nung der Familie war, lernten die Kinder auch ihren Beruf und ihr Verhaiten in der
Gesellschaft direkt vom Vater.

Abb. 4: ,, Kontroverse Positionen® 1969, H3, S. 135.
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4.3 Ende der 1970er, Anfang der 1980er Jahre:
,Damit Kinder und Eltern sich besser verstehen*

In den 1970er Jahren wird die gesellschaftliche Bedingtheit der Familie zu einem wich-
tigen Schwerpunkt der didaktischen Uberlegungen Hilligens.” Damit wird zugleich die
Frage nach der sozialtherapeutischen Funktion der Schule bzw. nach der Beféhigung zur
sozialreformerischen (bzw. —revolutiondren?) Verdnderung der Gesellschaft bedeutsam.
,,Verhaltenssicherheit in und gegeniiber der Familie ist in Zeiten historischen Wandels
nicht dann gewdhrleistet, wenn rigide Verhaltenserwartungen (Gehorsam, Unterord-
nung), die in traditionellen Ordnungen fraglos galten, vorgegeben werden. Vielmehr
muf3 Aufkldrung dafiir sorgen, dafl auch negative Erfahrungen schon von Schiilern ohne
Bruch aufgefangen werden konnen, indem private Schwierigkeiten als Probleme allge-
meiner Art erfahren werden, die andere auch haben und die — personlich und politisch -
gelost werden konnen und miissen® (Hilligen/ Gagel/ Buch 1979, S. 56).

Auch fiir den Erziehungprozess in der Familie reklamiert Hilligen das Recht und die
Fahigkeit der Kinder zu alternativem Denken ,,ja zu sagen und nein zu sagen®, ,,Gesetze
zu befolgen und sie zu kritisieren®, bezogen auf die Erziehung in der Familie lieBe sich
formulieren, Normen und Werte anzunehmen und sie zu hinterfragen, ,.eigene Interessen
zu vertreten und die Interessen des Gemeinwesens nicht aus dem Auge zu verlieren®
(vgl. H4, S. 305; HS, S. 302).

Gemeinsam mit Siegfried George erstellt Hilligen zun#ichst eine komplett neue Fas-
sung des Lehrbuchs fiir das 5./ 6. Schuljahr, die 1971 erscheint und 1972 fiir kontroverse
politische Debatten sorgt und daraufhin sogar in einzelnen Bundeslindern nicht fiir den
Upterrichtsgebrauch zugelassen wird (vgl. Miiller 1977, S. 230-246; unten Kap. 5). Hier
wird die Problemldsungsmethode in dem Dreischritt »Sehen Beurteilen Handeln“ nun
konsequent in der didaktischen Konzeption des Schulbuchs umgesetzt. Nach der ,,Kon-
frontation mit einer problemhaltigen Situation“ schlieBen sich in der Struktur des Kapi-
tgls folgende Fragen an: ,,Um welche Probleme geht es in diesem Kapitel?*, Wie sind
diese Probleme entstanden?* und ,,Wie kann das Problem gelost werden?/ ,,Was kann
man tun?“ (Ql, S.31, 36, 38 u. a.). Die Bearbeitung des Problems erfolgt auf der Grund-
lage YOH Welterﬁih{enden Fragen, Quellen und Texten, die auf Realsituationen basieren.
Neu ist die Ffmnulllerung einer ,,Absicht der Schulbuchautoren am Beginn der Kapitel
und dxe': MogllchkexF zur ,,Selbstiiberpriifung von Lernzielen® an deren Ende.
,,WiBerfl'i:ie:dli{:lll(n;ngglzl:lzti;}?uﬁleiem Schl;llpuch jetzt die Vermittlung der.F ahigkeit ;in,
el i & 22g3 (;31 verschiedenen Volkern und zu verschiedenen Zeiten

» S. 22-30). Unter der Problemstellung: ,,Was Kinder heute und

An der Familie als primérer Sozialisationsin
der Sozialisationsbegriff durch die Hervorh
eine verstarkte Bedeutung, auBerdem wi
Themenstichwortes Familie — im Ansc
1975 — wird die Familie lediglich uber
mit einem oder mehreren eigenen K;

stanz wird in der Neubearbeitung festgehalten, hierbei erhilt
ebung als Themenstichwort gegeniiber der Vorgingerfassung
rd der Erziehungsbegriff nicht thematisiert. Bei der Klarung des
hluss an den Zweiten Familienbericht der Bundesregierung von
' dai Strukturmerkmal des »Beziehungsgefiiges eines Elternpaares
S g G rei indern“ geklart, als Funktionsmerkmal geht aus dem Textzusammen-

auf die Erziehungsfunktion der Familie wird nj izit ei
(vgl. Mollenhauer/ Brumlik/ Wudtke 1975; Mollenhauer 1995, S. 413?;;1l D e e
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morgen brauchen“, werden die anthropologischen Grundlagen der Erziehung und das
Bediirfnis der Kinder nach Zuwendung geklart (G1, S. 26-30). Dabei thematisieren
George und Hilligen auch die Folgen fehlender Zuwendung, insbesondere ein unzurei-
chendes sprachliches Anregungspotenzial:

»wenig gefordert —  viel gefordert:

Weg vom Herd! Wenn das Gas angeziindet ist, wird erst
der Untersatz und dann der Topf ganz
heil. Wenn man den Topf ohne Lappen
anfaft, tut es weh.* (G1, S. 29)

Konkreter werden George und Hilligen in Bezug auf die Analyse sprachlicher AuBerun-
gen von Kindern. ,,Wir wissen nun schon, Peter selbst kann nichts dafiir, daB3 er eine so
wenig entwickelte Sprache spricht. Aber woran liegt es dann?“ (G1, S. 29). Sie verwei-
sen sozialtherapeutisch auf die gesellschaftlichen Bedingungen der Situation: ,Heute
weil man: Die Art und Weise, in der Eltern mit ihren Kindern sprechen, hdngt vom
Beruf der GroBeltern, vom eigenen Beruf, von der Schulbildung ab. Acht von zehn El-
tern und noch mehr GrofBeltern haben die ,,Volksschule® besucht [...]. Sie hatten selbst
keine Moglichkeit, besser sprechen zu lernen, und ihre Kinder haben diese Moglichkeit
wiederum nicht.“ (ebd.). Hier wird mit der Problematisierung dessen, was geschehen
kann, auf die institutionalisierte Erziehung in Kindergarten und Schule verwiesen.

Daneben greifen die Autoren im Rahmen der Betrachtung fehlender Zuwendung in
den Familien das Problem der Kindesmisshandlung und dessen gesellschaftlichen Ursa-
chen auf (Abb. 5). Die Uberreizung der Eltern nach der Arbeit (auf die Berufstatigkeit
der Mutter wird explizit verwiesen), ,,die immer stdrkere Unruhe der Kinder®, ,,die zu
kleinen Wohnungen“, schlechte Arbeitsbedingungen, und Probleme mit dem Vorgesetz-
ten werden als Ursachen genannt (G1, S. 36). In dem Abschnitt unter der Uberschrift
,»Was kann man tun?“ erfolgt die Aufkldrung der Kinder tiber ihr Recht ,,auf die Unver-
sehrtheit ihrer Person” und der Hinweis, dass durch eine entsprechende Mitteilung von
beobachteten Kindesmisshandlungen Hilfe fiir die Kinder moglich ist (ebd.).

Mit diesen Themen wird den Kindern der fiinften und sechsten Klassen viel zugemu-
tet und es stellen sich mit Bezug auf Habermas die Fragen, ob betroffene Kinder diese
Art der Vermittlung verkraften und ob die Schule in der Lage ist, die ,,Folgewirkungen
ertridglich zu machen, aufzufangen und zu verbessern“ (Hessenforum 1974, S. 69).
Letztendlich konnte betroffenen Kindern nur dann geholfen werden, wenn die gefunde-
nen Ldsungen auch unmittelbar wirksam werden. Das Verstehen der eigenen Lebenssi-
tuation ist hierzu ein erster Schritt; dies greift aber zu kurz, wenn die Schule es dabei
bewenden lésst.

George und Hilligen beziehen aber auch die Eltern durch die Aufforderung zur Refle-
xion iiber ihre eigenen Erziehungsvorstellungen in den Unterricht mit ein. Ausgehend
von einer im Schulbuch dargestellten Problemsituation, in der ein Schiiler zu Hause {iber
differierende Erziehungsvorstellungen der Lehrer berichtet, die dann auf einem Eltern-
abend diskutiert werden, fordern die Autoren die Schiiler dazu auf, ihre Eltern zu fragen,
was sie von den Lehrern in der Schule erwarten (vgl. G1, S. 50-53). Dazu sollen die
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Eltern eine Aufzihlung von Erziehungszielen von ,,Gehorsam® bis ,Mut zum Wider-
spruch® in eine Rangfolge bringen (G1, S. 53), wodurch implizit die Auseinandersetzung
mit der Erziehung in der eigenen Familie angeregt wird. George und Hilligen werben
damit fur eine Vorstellung von der Familie als ,,Verhandlungshaushalt®, in dem die
Moglichkeit besteht, Anforderungen und Verhaltensweisen wechselseitig zu problemati-
sieren, so dass Kinder und Eltern sich besser verstehen (vgl. Bois-Reymond 1994).

Diese Zielstellung nehmen Hilligen/ Gagel/ Buch dann 1978 in der Neufassung der
Ausgabe fiir die Sekundarstufe I (Klasse 7-10) in die Formulierung der Absicht fiir das
Kapitel ,,Familie — wozu?* auf: ,,Das Kapitel soll dariiber informieren, was Kinder brau-
chen, damit sie gesund und gliicklich aufwachsen und sich im Leben zurechtfinden;
welche wichtigen Aufgaben die Familie dabei hat; und was geschehen kann, damit Kin-
der und Eltern sich besser verstehen.“ (HS, S. 34; Abb. 6). Eltern und Kinder sollen bei
der Bewiltigung ihrer Probleme (und Konflikte) Unterstiitzung erfahren und gleichzeitig
ein Bewusstsein flir die Interessen des anderen entwickeln.

Die anthropologische Begriindung der Funktionen und Aufgaben der Familie wird
dabei aufrechterhalten und in der Darstellung durchgingig durch sozialwissenschaftliche
Forschungsergebnisse fundiert (vgl. HS, S. 34-38). Z. B. wird unter der Uberschrift,
»Was fiir die Familie vorgebracht wird“, Max Horkheimer zitiert: ,,Im Gegensatz zum
offentlichen Leben hat jedoch der Mensch in der Familie, wo sich die einzelnen nicht als
Konkurrenten gegeniiberstehen, stets auch die Moglichkeit besessen, nicht bloB als
Funktion, sondern als Mensch zu wirken ... Die Entfaltung und das Gliick des anderen
wird in dieser Einheit gewollt. Dadurch entsteht der Gegensatz zwischen ihr und der
feindlichen Wirklichkeit, und die Familie fiihrt insofern nicht zur biirgerlichen Autoritit,
sondern zur Ahnung eines besseren menschlichen Zustandes* (H5, 8. 51)."

Auﬁgrdem schildern die Autoren gesellschaftlich bedingte Problemfille wie z.B. die
Wohnsituation vieler Familien: ,,Was fiir die meisten Kinder gilt. Fiir Kleinkinder ist die
l’}?:::;lfnde; ;;Stf; Ler(l;bereicl}. .Dal?er wire moglichst grofle Be\‘wvegungsfreiheit wiin-
i Auch.in dern é;m ;ﬁentelldlst in den engen }md dunpwanfilgen Wo.hnungen .der
genommen.* (HS, S, 35" An dice Wolmmgen:wird uf die Kinder:wenig/Ricksici
i Fragén o , Was k. iesen Textaussghmtt schl¥eﬁen sich folgende' weiterfiih-
che Bcdﬂrfnisse. geraten ﬁn\ff?csl:;esrerr:;c;lv: n\;"Klil'dfesr lau‘t - d.e . Wohnur'xg 5P 1e!en? W w
winden? (ebdl.), pruch? Wie lielen sich diese Schwierigkeiten iiber-
gunl\;a:::;?ﬁzgie der 191(1506:1'/ Apfang der 1?70er Jahre die damals in der 68er Bewe-

en gesellschaftlichen Konfliktfelder erst ansatzweise Eingang in das

Unterrichtswerk fanden, werden diese in der Neubearbeitung nun direkt thematisiert.

glichen Standpunkt vor, ohne Jjedoch die Problemstellun,
. . . . . i g aus
dem Blick zu verlieren. Z. B, greifen sie die Frage , Autoritit — unbedingte Unterord-

Horkheimer, M.: Autoritat ili : A T
1975 8010 und Familie. In: Traditionelle und kritische Theorie. Frankfurt a.M., 6. Aufl.

S Sit1 18! Il 28 T . S .
Die e Po. ition ist aus Hel briy c h Dle ozial,
s mutter ist chhtlgel' als die Gebarmuttel Ber icht ub
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nung?“ auf und betonen — auch mit Verweis auf Theodor W. Adorno" — die Bedeutung
der Autoritét ,,als Hilfe zur Selbstbestimmung® fiir die Entwicklung der Kinder (HS, S.
41; Hilligen/ Gagel/ Buch 1979, S. 59; Abb. 7).

In den neuen Fassungen der Schulbiicher aus den 1970er Jahren wird die in der Formu-
lierung der Absicht der Ausgabe fiir die 7.-10. Klasse von 1978 aufscheinende sozialthe-
rapeutische Absicht — ,,Damit Kinder und Eltern sich besser verstehen — durch die kon-
sequente Umsetzung der Problemlosungsmethode pédagogisch gewendet."” Ein besonde-
rer Schwerpunkt liegt hierbei, auf der Vermittlung von Modellen zur Lésung von Kon-
flikten wie sie z. B. Thomas Gordon (Familienkonferenz) oder Rudolf Dreikurs und
Vicki Soltz (Familienrat) in den 1960er und 1970er Jahren entwickelt haben (vgl. Drei-
kurs/ Soltz 2002; Gordon 1976; Hilligen/ Gagel/ Buch 1979, S. 59; HS, S. 38; G3, S. 39;
Abb. 8). Dabei zeigt sich aber auch hier das zentrale Problem, dass die Eltern iiber den
Unterricht nur indirekt erreicht werden koénnen und die Kinder in der Regel ihre Proble-
me nur ansatzweise selbst 16sen konnen. Hilligen/ Gagel/ Buch versuchen diese Schwie-
rigkeit auf zwei Ebenen zu bewdltigen. Einerseits werden die Fragestellungen durch
Hrealtypische Situationsschilderungen und Texte“ verdeutlicht, um mit den Schiilern
Probleme stellvertretend zu diskutieren, so dass ,,ihre Intimsphére durch Behandlung
ihrer personlichen Schwierigkeiten und Konflikte* nicht verletzt wird (Hilligen/ Gagel/
Buch 1979, S. 56), andererseits wird den Lehrern dringend empfohlen, ,,bei allen Famili-
enthemen [...] den Gang der Bearbeitung in einem Elternabend griindlich zu bespre-
chen“ (ebd., S. 59). Vor allem die im Schulbuch angeregten Rollenspiele zur Lsung von
Konflikten, von denen sich die Autoren einen Transfer versprechen, miissen gut vorbe-
reitet werden, damit dies ,,von den Eltern nicht als unzuldssiger Eingriff empfunden
werden kann“ (Hilligen/ Gagel/ Buch 1979, S. 59).

Die gesellschaftliche Brisanz der Behandlung der Familie im Unterricht spiegelt sich
in der Auseinandersetzung um die Ausgabe fiir das 5./6. Schuljahr sowie in den am
Schulbuchtext vorgenommenen Anderungen in der Auflagenfolge wider. Ein zentraler
Kritikpunkt, der auch in der Diskussion um die Hessischen Rahmenrichtlinien eine wich-
tige Rolle spielte, war der Vorwurf der ,,Verzerrung®. Bernhard Vogel hat das im Hes-
senforum folgendermafen dargelegt: ,,Glauben sie nicht, dafl es neben schrecklich Nega-
tivem im Verhiltnis Kind/ Eltern, neben schrecklich viel Kritikwiirdigem, neben Kin-
dern, die miBhandelt werden, neben Kindern, die geschunden und falsch erzogen wer-
den, auch Kinder gibt in Familien, wo dies nicht das Urerlebnis ist, sondern wo es Soli-
daritét, wo es Mitmenschlichkeit, wo es Harmonie gibt und zwar keineswegs nur in der
Oberschicht, sondern auch bei Arbeitern im Land und in der Stadt? (Kogon 1974, S.

2 Sie zitieren hier einen Ausschnitt aus Erziehung zur Miindigkeit. Frankfurt a. M. 1970, S. 147: ,Der
ProzeB ist doch der, daB Kinder — Freud hat das als normale Entwicklung bezeichnet — im allgemeinen mit
einer Vaterfigur, also mit einer Autoritét sich identifizieren, sie verinnerlichen, sie sich zu eigen machen,
und dann in einem sehr schmerzhaften und nie ohne Narben gelingenden ProzeB erfahren, daB der Vater,
die Vaterfigur dem Ich-Ideal, das sie von ihm gelemt haben, nicht entspricht, dadurch sich davon abldsen
und erst auf diese Weise iiberhaupt zum miindigen Menschen werden.*

Y Hier zeigen sich auch die Grenzen des Begriffs Sozialtherapie. So hilfreich er als methodisches Analyse-
kriterium ist, so irrefithrend ist er in Bezug auf die Formulierung der Zielsetzung der Schule, da die Thera-
pie immer von einem zu heilenden Zustand ausgeht.
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61). Ein weiteres kritisches Argument ist das der Erziehung der Kinder zur Kritik an
ihren Eltern. Ulrich Wangerin verdeutlicht das mit Blick auf die Ausgabe von ,,sehen
beurteilen handeln® fiir die 5./ 6. Klasse von 1971 (G1) folgendermaBen: ,,Wer Kinder
ausdriicklich auf den Unterschied zwischen den Lernzielen ihrer Eltern und dem des
Sozialkundeunterrichts aufmerksam macht — ohne dafiir Versténdnis zu wecken und auf
die Pluralitit der Meinungen hinzuweisen —, der setzt sich dem Verdacht aus, daB er
seine eigene Ansicht als Wahrheit versteht und im Sinne dieser Wahrheit auch bereit ist,
die Kinder gegen ihre Eltern zu erziehen. [...] Wir nennen das Indoktrination und stellen
die Frage, inwieweit ein solches Verhalten mit dem grundgesetzlichen gesicherten El-
ternrecht vereinbar ist“ (Wangerin 1973, S. 132)."

Hilligen und seine Mitautoren reagierten auf solche Vorwiirfe, ohne die didaktische
Konzeption grundlegend zu verindern. Sie passten die Schulbuchtexte soweit an, dass
eine Zulassung des Schulbuches zum Unterrichtsgebrauch méglich wurde.

Z. B. wird das Bild mit der Tafelaufschrift ,,der Lehrer ist doof* (G1, S. 50) in den
weiteren Auflagen der Ausgabe fiir das 5./ 6. Schuljahr weggelassen (G2, S. 52). Der
Katalog der Erziehungsziele fiir die Sozialkunde, den die Schiiler mit den Erziehungszie-
len ihrer Eltern vergleichen sollten wird angepasst und stark erweitert, so dass einzelne
Zielstellungen wie z. B. ,,Mut zum Widerspruch [...] entwickeln® durch andere wie z. B.

»Sich in die gegensitzlichen Vorstellungen von Lehrern und Eltern hineinversetzen zu
konnen*, relativiert wurden.

Erziehungsziele der Sozialkunde als VergleichmaBstab fiir die Erziehungsziele der Eltern

1971

»- Uberlegte eigene Entscheidungen zu treffen.

- Mut zum Widerspruch zu entwickeln.

- falls notwendig auch zu protestieren.

- uneingeschrinkt die Meinung zu 4uBern,

- Regelungen in Frage zu stellen.

- das eigene Recht (die eigenen Interessen) durchzusetzen.
- sich selbst und Lehrer zu kritisieren.* (G1, S. 53)

1976

»- Uberlegte eigene Entscheidungen zu treffen.

- Mut zum Widerspruch zu entwickeln.

- die Rechte anderer zu achten.

- falls notwendig auch zu protestieren.

- ohne Angst die Meinung zu 4uBem,

die Folgen eigenen Handelns fir das Wohlergehen der anderen Zu verantworten.
Regelungen zu befragen, ob sie notwendig sind und wem sie niitzen.

das eigene Recht (die eigenen Interessen) durchzusetzen.

Dieser Vo i i
o erurf kgeht insofern zu.welt,‘als es das erklarte Zijel Hilligens ist, ein besseres Versténdnis fir-
u wecken und gerade nicht die Kinder gegen ihre Eltern aufzuwiegeln
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- anzuerkennen, was andere fiir das eigene Wohlergehen tun.

- sich selbst und Lehrer kritisch zu beurteilen.

- nichts von anderen verlangen, was man nicht selbst zu tun bereit wére.

- auch lastige Regelungen einzuhalten, wenn ihre Verletzung anderen Schaden bringt.

- sich in die gegensitzlichen Vorstellungen von Lehrern und Eltern hineinversetzen :
kénnen.

- gegeniber den Vorstellungen und Verhaltensweisen anderer duldsam zu sein (Toleranz :
iben).“ (G2, S. 55)

Eine Verinderung ergab sich auch in der Ausgabe fiir die 7.-10. Klasse. Hier wurde in
der Formulierung der Absicht des Kapitels ,,Familie wozu* in der Begriindung ,,... damit
Kinder und Eltern sich besser verstehen* der Komparativ ,,besser* durch die Grundform
»gute ersetzt (H5, S. 34; G3, S. 35). Den Hintergrund dafiir bildet vermutlich die Tatsa-
che, dass ein ,,besserer Zustand immer von einem schlechteren ausgeht, bzw. mit dem
,besser verstehen“ implizit ein defizit4rer Zustand der Familie zum Ausdruck kommt.

m mifihandelhs ein 38 Jahre alter

Nicht nur Wasch- und Putzmittel, auch kosme- .in: Rigsels!
tische Artike! koanen gesundheitiiche Schaden Bauar
hervorrufen

.Gehirnschiaden durch Desodorantien®

{das sind ,Deo-Sprays®, mit deren Hilfe Kor-
pergeruch bessitigt werden soll} — so ilautet
dies Uberschrift eines Aufsatzes in der FAZ vom
26.1.1972

In sinem anderen Aufsatz (2. 8. 1971) wird be-
richtet, daff Sprays Entzindungen der Heut
und der 8 imhéaute verursachen kbanean.

(FAZ,27.4 1966)

1. Um welches Problem handelt es sich?

Zur Selbstiiberpriiffung von Lernzielen
n hotwendiger

heider kénnen aw:
it und Sauber

Die
Zabl der Ki

2. MiBhandlung von Kindern —
Was kann man dagegen tun?

W n das G

sehen stortg, sct

rter Notun
Kind sterb
i = 10 durch Mibhandius sorbene Kinder Wee viai ber hinaus durch

ot im Dunkein.
Abb. 5: , Konfrontation mit einer problemhaltigen Situation* 1976, G2, S. 37.
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Familie — wozu?

4.

Weitaus die meisten Kinder, namiich 94 von 100,
wachsen in Familien auf, und weitaus die meisten
werden spéter voraussichtlich auch gine Familie
griinden. Alle wiinschen, daf ihre eigenen Kinder
giticklich werden, daB sie es, wenn moglich, bes-

ser haben als sie selbst.

A.

Was man von jungen Leuten
héren kann

Wie und wo Kinder aufwachsen

@ Ich licbe meine Eltern, 1. weil sie
mir das Leben geschenkt haben,
2. fiir mich sorgen, 3. mich nicht
im Stich lassen, 4. mich kleiden,
5. mich nicht verhungern lassen,
6. mich mit in den Urlaub neb-
men, 7. mir Geburtstags- und
Weihnachtsgeschenke machen,
8. mich tavfen licBen, 9. mir das
Sprechen beigebracht haben, 10,
ein eigenes Zimmer eingerichte?
haben, 11. bei den Hausaufgaben
helfen. Hartmut, 10 Jahr

@ . Immer soll ich auf die Kieinen
aufpassen, Ich will lieber in mei-
ner Freizeit allein losziehen.*

® ,Was die Grofien schon alies
dirfen! immer heiBt es: Du bist
noch zu jung!”

® _immer kriege ich vorgehalten,
wie gut mein Vater in meinem Al-
ter in der Schuie war.”

® _Das hab' ich alles von meinen
Eitern abgeguckt.”

Abb. 6: , Konfrontation mit einer problemhaltigen Situation* 1978, H5, S. 34.

Aus den Ausspriichen kann man her-ig

ausiesen:

Weiche Bedirfnisse von jungen Leuten
werden genannt? Welche werden be-
friedigt, welche nicht? Weiche Aus-
spriiche treffen fir Situationen 2u, die
man kennt? Was 148t sich aus den Aus-
spriichen ber Ursachen von Wohibe-
finden oder mangeindem Wohibefin- {@®

den herauslesen? Was kénnen Kinde

mit ihren Eltern besprechen, damit die

Schwierigkeiten geringer werden?

® Meine Eltern haben nie Zeit fir
mich oder ganz selten. Dadurch
wird meine Liebe immer weniger.
Sie haben eben zuviel mit ihrem
Geschiift zu tun, Den ganzen Tag
nur Geschift. Wenn man liebt,
muB man doch auch Zeit fiir den|
anderen haben, Ich kann ja ver
stehen, daB das mit dem Geschafl
schwer ist. Aber wenn nur noch
das Geschift das lLeben bed
stimmt, ist es doch schlecht. And
12 Jahre
orin, Ny 1101976, 8 122

® . Mir macht das Spa8, den Klei-
nen zu zeigen, wie man das
macht.”

Wenn etwas schiefgeht, war
immer ich es. Meinem Bruder
sagt keiner etwas.”

® .Wenn ich Schwierigkeiten
habe, rede ich erst mit meinem
Bruder und dann erst mit meinen
Eltern.”

.\ Wenn Besuch kommt, wenn wir
r essen oder im Uraub ~immer]
muB ich mich so benehmen wie
die Erwachsenen.”




~Tante, e wir heute denn schon wivder das spiclen, was

wir wol

[iZ Autoritit - unbedingte Unterordnung?

Von Autoritdt spricht man ganz allgemein, wenn eine
Parson mafigebenden Einfiufl auf das Vierhalten anderer
hat; wenn die Erwartungen siner Persan von anderen
anerkannt werden.

chon ein Kind in den ersten Lebensjahren spint, wie es

sich nach seiner Bezugsperson richten muB. Wenn es
nie das Gefiihi haben kann, daB sich die Eftern manch-
mal auch nach seinen Wunschen richten, leidet es dar-
unter. Im sogenannten ,, Trotzalter erieben die Kinder
ihr lch-Gefiihl und erproben es, indem sie etwas anderes
wollen als die Eltern und die Alteren. Es ist nicht glinstig
fiir die Entwickiung ihrer Selbstandigkeit, wenn Kinder
immer zum Gehorsam gezwungen werden. Sie fithien
sich aber auch nicht glicklich, wenn sie immer alles tun
diirfen, was sie wollen. Dann sie haben auch ein BedUrf-
nis nach RegelméBigkeit und Sicherheit.

Autoritat ist dann begriindet. wenn jemand, der sich
nach den Erwartungen einer Autoritatsperson richten
soli, ja zu den Ursachen und Folgen der Erwartungen
sagen kann, Das kann er, wenn er erkennt, daf die Auto-
ritdtsanforderungen 2uletzt der Entwicklung seiner
Selbstandigkeit dienen.

Autoritdtskonfiikte bei Heranwachsenden

Madchen Jungen  *

2u 5p&t nach M Frisur B0 %
Schufleistungen 72 %
keine Aufiénuing

in sexustien
Fragen

82 %

Hrener

konnen B
kein gomensamas Wochenende
mit Bekanr

f verdringer durfern
keine Party besuchen dirfen
sich geadngelt filhlen

fiach Framwhurie

siner Hamburger Unisreuchiuny
w, 17, 8. 1974

" Durch welche (Rollen) Erwartungen der Lebensbe-
reiche werden diese Autoritdtskonflikle ausgeitst?
Waelche , Autorititen” stehen einander gegeniiber 7

3

Abb. 7: , Kontroverse Positionen* 1978, H5, S. 41.

R wissen, haben

(@ Was will der Zeichner der linken Karikatur aussagen?
Was der Zeichner der rechten Karikatur? Welche un-
terschiedlichen Vorsteflungen von Autoritdt wollen
die Zeichner kiitisieran?

Der Psychologe Seeimann stelit die Entwickiung der
Selbsténdigkeit so dar:

100%

6 8 10

Vorschuizait Schutalter Reitezest
Das Schaubild kann irrefiihren. Denn es erweckt den
Eindruck, als ob die Entwickiung zur Seibstédndigkeit bei
allen Heranwachsenden von selbst vor sich gehe. Ob
aber Kinder wirklich selbstandige Erwachsene werden,
héngt davon ab, ob sie Autoritét als Zwang oder als Hilfe
zur Selbstbestimmung erleben.

Was man tun kann
¥ in Gruppenarbeit untersuchen:
~ Was wird hier (iber verschiedene Arten von Autori-
1at gesagt?
- Wie lassen sich Autoritatskontiikte i6sen bzw. be-
arbeiten?
Hierzu kann man die Fragen aus[7], [ und
ziehen und umformulieren
Dabei geht es immer wieder um die Schitisselfrage:
¥ Dient die Autoritat der Entwickiung von Selbstandig-
keit — oder hemmt sie die Selbstandigkeit?

4
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Wie Kinder sprechen lernen, hangt viel davon ab, ob
ihnen die Bezugspersonen

— Gegenstande der Umwelt erkiéren;

— begriinden, was sie tun soflen (< [5]);

— Fragen ausfihrlich beantworten.

Die Chancen kieiner Kinder, sprechen zu lernen,

sind unterschiedlich:

«»oder so
Wenn das Gas angezin-
detist, wird erstder Unter-
satz und dann der Topf
heiB. Wenn man einen
Topf ohne Lappen anfaBt,
tut es weh.

So lernen kleine Kinder So lernen kleine Kinder

wenig. besser sprechen.

(@ Weiche Mdglichkeiten fiir das Sprecheniernen schil-
dern die Beispiele in «-[]?

s0
Weg vom Herd!

Wie einer sprechen lernt, hangt nicht aliein vom guten
Willen der Eltern ab. Es hangt viel davon ab ~ wel-
che Maglichkeiten die Eltern selbst gehabt haben,
sprechen zu lernen; — ob sie Zeit fur thre Kinder
haben usw.; — unter weichen Umsténden sie leben
{—> S. 48 [1] Dickie).

Was Heranwachsende (z. B. in der Schule « S. 18 [4])
lernen kdnnen und wollen, hdngt weitgehend davon ab,
wie sie sprechen gelernt habern.

8] Auch Xonflikte ko
Lernen sein

Manfred (15 Jahre) beklagt sich

Standig wird mir vorgehalten: ,Du bist nun alt genug.
Du muBt endlich verniinftiger werden. Du kannst ruhig
cin bichen mehr tun!“ Den ganzen Tag werde ich in
Trab gehalten. Seit Ulrike die Schule hinter sich hat und
ebenso wie die Mutter ins Biiro geht, bleibt alles an mir
hiingen: einkaufen, Geschirr abtrocknen, im Garten
helfen, mein Bett selber machen.

Weil ich langsam erwachsen werde, solf ich mich ent-
sprechend benehmen. Da heiBt es: .Manfred, sitz
gerade! IB nicht so laut! Du blamierst uns ja, wenn du
bei fremden Leuten bist!*

Dann das mit dem Taschengeld: , Was hast du mit dei-
nem Geld eigentlich gemacht? Du muBt sparen lernen.
Wir muBten es auch!

Yoch Haas. D. (Bearb.): Familie: Wandhungon. Kooflikte, Aufirag. Lahe: 1976,

eine Gelegenheit zum

Abb. 8: , Konflikte in der Familie* 1984, G3, S. 39.

() Warum beklagt sich Manfred? Welchen Winschen
bzw. Absichten der Eltern kdnnte er vielleicht zu-
stimmen?

@Wie konnte er den Eltern verstdndlich machen,
daB er ihre Wiinsche versteht, aber darunter leidet,
wie sie vorgebracht werden?

Eva gibt zu Protokoli:

Meine Eltern nehmen sich immer Zeit, wenn ich ein
Problem habe. Sie geben mir Ratschlige, aber sie beste-
hen nicht immer darauf, daB ich auch mache, was sie
mir raten.

Typische AuBerung sus der Studie Jugend ‘817, Lebensentwiirfe, Alitagskuliures,
Zukunfishildez. Studie Im Auftrag des Jugendwerks der Deatschen Sheli AG
Leske + Budrich, Opladen, 1982

Nach einer Untersuchung des Deutschen Jugend-
instituts Minchen (1982) sind die Beziehungen
zwischen Eitern und ihren Kindern viel mehr durch
Gesprache gekennzeichnet als friher.

Was man tun kann
¥ Man kann tiber Konflikte sprechen, 2. B. so:

1. Beide Teile bringen im Gesprach ihre Schwie-
rigkeiten vor. Dabei ist es wichtig zu sagen,
aus welchen Grinden bzw. Bedlrfnissen heraus
jeder Teil die abweichende Auffassung vertritt.

2. Es werden mdgliche Ldsungen (Alternativen)
besprochen.

3. Es wird gemeinsam bewertet, ob die Losungen
durchfiihrbar sind: Welche Folgen hatten die L&-
sungsvorschlige fur die Kinder, fir die Eitern?

4. Man einigt sich auf eine vorléufige Losung.

5. Diese Lésung wird versucht.

6. Die Folgen der Lasung fir beide Teile werden im
Gesprach Uberpruft.

Danach kann die Suche nach Lésungen neu beginnen.

2!1171’(‘ zusammengeiafe nach: T. Gondon, Pamibenkonfereny. Hamburg 1976,

¥ Man kann in einem Rollenspiel {(Mutter und/oder
Vater, Manfred) die drei Situationen (Arbeit im
Haushalt, Benehmen, sparen) durchspielen. Dabei
kann man sich an die Punkte 1~ halten.

Worauf kommt es an

Was brauchen Kinder besonders in den ersten Lebens-
jahren, wenn sie sich gesund entwickeln sollen?
Warum miissen Menschenkinder so vieles lernen?
Welche Mittel und Arten des Lebens gibtes und wiesind
sie zu beurteilen?

Weiche Bedeutung hat die Entwicklung der Sprache?
Was hat die Entwickiung von Kindern mit Politik zutun?

i




5 ,,Schulbuchschelte* — Das Unterrichtswerk
»Sehen Beurteilen Handeln“ in der politischen Kritik

Das Unterrichtswerk ,,Sehen-Beurteilen-Handeln“ war einer massiven Kritik ausgesetzt.
Insbesondere die Neufassung der Ausgabe fiir die 5./ 6. Schulklasse von 1971 wurde
heftig angegriffen. Die Vorwiirfe reichten von der ,,Vergiftung® der Schuljugend mit
»prokommunistischen Pamphleten* (Wallmann 1972) bis zur ,,Anleitung zur ,,Zersto-
rung unserer Gesellschaft“ sowie der ,,Erziehung zur totalen Kritik“ (Erziehung 1972)
und fithrten zu parlamentarischen Kontroversen u. a. in Hessen und Hamburg mit erheb-
lichen Auswirkungen auf schwebende Zulassungsverfahren z. B. in Rheinland-Pfalz, wo
eine bereits angekiindigte Genehmigung zuriickgezogen worden war (vgl. ausfiihrlich
Miiller 1977, S. 230-246).

Hilligen vertritt die These, dass diese Art von Schulbuchschelte die Offentlichkeit
glauben machen will, da3 Schulbiicher hergestellt wiirden, ,,um Schiiler gegen das be-
stehende politische und wirtschaftliche System [sowie gegen die Eltern, C. H.] aufzuhet-
zen.* Schulbiicher wiirden so zum Politikum ,,in dem Sinne, daB [... sie] benutzt werden,
um das Wahlverhalten zu beeinflussen® (Hilligen 1979, S. 52). Ahnlich sieht dies Gerd
Stein, der 1979 feststellt, dass ,,die derzeit populdre Schulbuchschelte” ,,an eingehenden
Schulbuchuntersuchungen im Grunde iiberhaupt nicht interessiert (ist). Sie [...] betreibt
,Schulbuchkritik® als selektive Zitatenschau. [...] [und ist] dabei nicht selten bemiiht,
iiber die Mobilisierung latenter Angste beim Biirger [...] eine vordergriindige politische
Aktivierung der zumeist nur beschrinkt pidagogisch interessierten Offentlichkeit zu
bewirken* (Stein 1979, S. 6f.).

Die Gegner von ,,Sehen Beurteilen Handeln“ nutzten Hilligens didaktisches Konzept,
fiir ihre Kritik und suchten aus den dargestellten kontroversen Positionen diejenigen
heraus, die ihrer Auffassung nicht entsprachen. Sie sahen vor allem die Gefahr, dass
Schiiler sich mit einer der présentierten Extrempositionen identifizieren kénnten. Dem
hilt Hilligen die Frage nach der ,,Verfassungskonformitit von Schulbiichern* entgegen,
,»in denen den Schiilern diejenigen Erfahrungen vorenthalten werden, die nur durch eine
kritische Konfrontation mit einer verbesserungsbediirftigen, aber auch verbesserungsfi-
higen sozialen Wirklichkeit erkannt werden kénnen* (Hilligen 1979, S. 62). Dazu gehort
nach Hilligen auch die Thematisierung von Konflikten in der Familie. ,,Wenn derartige
Konflikte verdringt, nicht zur Sprache gebracht und auf verniinftige Losungen hin auf-
gearbeitet werden, stellen sich die Folgen ein, die in der anwachsenden Literatur iiber
Entwicklungsschdden abzulesen sind und in den Klagen der Eltern laut werden® (ebd.).

158




6 Literaturverzeichnis

6.1 Analysierte Schulbiicher (in chronologischer Reihenfolge)

Hilligen, Wolfgang (1957) [H1]: Sehen — Beurteilen — Handeln. Lese- und Arbeitsbuch
zur Sozialkunde. Unter Mitarbeit von Hans Weber. Frankfurt a. M. (12. Aufl. 1965).

Hilligen, Wolfgang (1960) [H2]: SEHEN BEURTEILEN HANDELN. Lese- und Ar-
beitsbuch zur Politischen Bildung und Sozialkunde unter Mitarbeit von Klaus Klock-
ner, Otfried Reinhardt und Konrad Drescher. Ausgabe A fiir das 7.—10. Schuljahr.
Frankfurt a. M. (1964 bereits in sechster Aufl., 1968 in 12. Aufl.).

Hilligen, Wolfgang (1969) [H3]: sehen beurteilen handeln. Arbeits- und Lesebuch zur
Politischen Bildung und Sozialkunde. Neubearbeitung in Zusammenarbeit mit Rudolf
Engelhardt und Margarete Wagner sowie Gertrud Beck, Klaus Kléckner, Helga Schu-
ler. Frankfurt a. M. (1975 in 9. Aufl.).

Hilligen, Wolfgang (1975) [H4]: sehen beurteilen handeln. Arbeits- und Lesebuch zur
Politischen Bildung und Sozialkunde fiir die Sekundarstufe I in Zusammenarbeit mit
Rudolf Engelhardt und Margarete Wagner sowie Gertrud Beck, Klaus Klockner, Hel-
ga Schuler, 9. Aufl., Frankfurt a. M.

George, Siegfried/ Hilligen Wolfgang (1971) [G1]: sehen beurteilen handeln. Lese- und
Arbeitsbuch zur Sozialkunde und Gesellschaftslehre. 5./ 6. Schuljahr. Frankfurt a. M.
(11. Aufl. 1982).

George, Siegfried/ Hilligen Wolfgang (1976) [G2]: sehen beurteilen handeln. Lese- und
Arbeitsbuch zur Sozialkunde und Gesellschaftslehre. 5./ 6. Schuljahr. Frankfurt a. M.
0.J. [1976] (11. Aufl. 1982).

Hilligen, Wolfgang/ Gagel, Walter/ Buch, Ursula (1978) [H5]: Sehen Beurteilen Han-
deln. Arbeitsbuch fiir den politischen Unterricht in der Sekundarstufe I (Klasse 7-10)
unter Mitarbeit von Gertrud Beck, Klaus Bodemer, Margarete Engelhardt und Hans
Nicklas. Frankfurt a. M. [1978] (1982 in 5. Aufl).

Gagel, Walter/ Hilligen, Wolfgang/ Buch, Ursula (1984) [G3]: Sehen Beurteilen Han-
deln. Arbeitsbuch fiir den politischen Unterricht in der Sekundarstufe I (Klasse 7-10)

> » lcklaS . I Jel-lbeaI bCI tung'



6.2 Weiterfiihrende Literatur

Bois-Reymond, Manuela du unter Mitarbeit von Kathleen Torrance (1994): Die moderne
Familie als Verhandlungshaushalt. Eltern-Kind-Bezichungen in West- und Ost-
deutschland und in den Niederlanden. In: Bois-Reymond, Manuela du/ Biichner, Pe-
ter/ Kriiger, Heinz-Hermann/ Ecarius, Jutta/ Fuhs, Burkhardt: Kinderleben. Moderni-
sierung von Kindheit im interkulturellen Vergleich. Opladen, S. 137-220.

Der Hessische Kultusminister (o. J. [1972]): Rahmenrichtlinien. Sekundarstufe I: Gesell-
schaftslehre, Frankfurt/ M..

Dreikurs, Rudolf/ Soltz, Vicki (2002): Kinder fordern uns heraus. Wie erziehen wir sie
zeitgemdf? 10. Aufl., Stuttgart (1. Aufl. u. d. T.: ,,Children. The Challenge* von R.
Dreikurs 1964).

Erziehung zur totalen Kritik. Zur Affére um das hessische Sozialkundebuch (1972). In:
HPI [Hochschulpolitische Informationen], Jg. 3, Nr. 16.

Gagel, Walter (2003): Wolfgang Hilligen 1916-2003. Ein Nachruf. In: Politische Bil-
dung. Jg. 36, S. 117-120.

Gagel, Walter (2005): Geschichte der politischen Bildung in der Bundesrepublik
Deutschland 1945-1989/ 90. 3., iiberarb. u. erw. Aufl., Wiesbaden.

Gagel, Walter/ Hilligen, Wolfgang/ Buch, Ursula (1990): Sehen Beurteilen Handeln.
Arbeitsbuch fiir den politischen Unterricht in der Sekundarstufe I. Lehrerhandbuch
7./ 10. Schuljahr mit didaktischen und methodischen Handreichungen. 4. Aufl,
Frankfurt a. M.,

Giesecke, Hermann (1980): Entwicklung der Didaktik des Politischen Unterrichts. In:
Max-Planck-Institut fiir Bildungsforschung (Hrsg.): Bildung in der Bundesrepublik
Deutschland, Bd. 1. Stuttgart, S. 501-547.

Gordon, Thomas (1974): Familienkonferenz. Die Losung von Konflikten zwischen El-
tern und Kind. 5. Aufl., Hamburg.

Hilligen, Wolfgang (1955): Plan und Wirklichkeit im sozialkundlichen Unterricht. Un-
tersuchungen, Erfahrungen und Vorschlidge. Frankfurt a. M.

Hilligen, Wolfgang (1961): Worauf es ankommt. In: Gesellschaft — Staat — Erziehung.
Jg. 6, S. 339-359.

Hilligen, Wolfgang (o.J. [1964]): Didaktische und methodische Handreichungen zur
politischen Bildung und Sozialkunde. Zugleich Lehrerheft zu dem Unterrichtswerk
»SEHEN — BEURTEILEN — HANDELN®. Frankfurt a. M.

Hilligen, Wolfgang (1975): Zur Didaktik des politischen Unterrichts I. Wissenschaftli-
che Voraussetzungen. Didaktische Konzeptionen. Praxisbezug. Ein Studienbuch. Op-
laden.

Hilligen, Wolfgang (1976): Zur Didaktik des politischen Unterrichts II. Schriften 1950
1975, kommentiert 1975. Ein Supplement. Opladen.

Hilligen, Wolfgang (1979): Kreativitit in Fesseln? Die Situation des Autors. In: Tewes
Bernard (Hrsg.): Schulbuch und Politik. Unterrichtsmedium im Spannungsfeld politi-
scher Interessen. Paderborn, Miinchen, Wien, Ziirich. S. 51-62.

Hilligen, Wolfgang (1985): Zur Didaktik des politischen Unterrichts. Wissenschaftliche
Voraussetzungen. Didaktische Konzeptionen. Unterrichtspraktische Vorschldge. 4.,
vollig neu bearb. Aufl., Bonn.

157




Hilligen, Wolfgang/ Gagel, Walter/ Buch, Ursula (1979): Sehen Beurteilen Handeln 7.-
10. Schuljahr. Arbeitsbuch fiir den politischen Unterricht. Lehrerhandbuch mit didak-
tischen und methodischen Handreichungen. Frankfurt a. M.

Kogon, Eugen (Hrsg.) (1974): Rahmenrichtlinien Gesellschaftslehre: Konflikt und Kon-
sens in der Gesellschaft der Gegensitze. Protokolle der Veranstaltungen in der Reihe
Hessenforum, Frankfurt/ M.

Matthes, Eva (2005): Die Familie als Lerngegenstand in den Hessischen Rahmenrichtli-
nien Gesellschaftslehre 1972 und 1973, in den zugelassenen Lehrmitteln und in der
Unterrichtspraxis. In: Matthes, Eva/ Heinze, Carsten (Hrsg.): Das Schulbuch zwi-
schen Lehrplan und Unterrichtspraxis (Beitrdge zur historischen und systematischen
Schulbuchforschung, Bd. 4). Bad Heilbrunn, S. 179-190.

Mollenhauer, Klaus (1995): Familie — Familienerziehung. In: Enzyklopédie Erzie-
hungswissenschaft. Bd. 1: Theorien und Grundbegriffe der Erziehung und Bildung.
Hrsg. v. Dieter Lenzen und Klaus Mollenhauer. Stuttgart, Dresden, S. 412-419.

Mollenhauer, Klaus/ Brumlik, Micha/ Wudtke, Hubert (1975): Die Familienerzichung.
Miinchen.

Miiller, Walter (1977): Schulbuchzulassung. Zur Geschichte und Problematik staatlicher
Bevormundung von Unterricht und Erziehung. Kastellaun.

) Ogburn, Wiliam F. (1969): Die Theorie der kulturellen Phasenverschiebung. In: Ders.:

Kultur und sozialer Wandel. Ausgewahlte Schriften. Neuwied, Berlin, S. 134—145.

Rosenbaum, Heidi (1978): Familie als Gegenstruktur zur Gesellschaft. Kritik grundle-
gender theoretischer Ansitze der westdeutschen Familiensoziologie, 2., iiberarb.
Aufl,, Stuttgart.

Stein,.Gerd (1979): Immer Arger mit den Schulbiichern. Ein Beitrag zum Verhéltnis
zwischen Pddagogik und Politik. Dokumentarischer Teil. Stuttgart.

Wallmann, ngter (1972): Hessischer Kultusminister vergiftet die Schuljugend mit pro-
komr.numst1§chen Pamphleten. In: Deutschland-Magazin, Jg. 4, S. 51.

Wangerin, U'lrlch (197.3): Der kurze Marsch durch die Schulbiicher. Exemplarische
Analyse eines umstrittenen Lehrbuches. In: Die Realschule, Mirz, April, Mai 1973,
S. 95-100, 130-135, 163—169.

WeiB, Wolfgang Ww. (‘1983): Das Bild der Familie in deutschen Schulbiichern. In: Zeit-
sghrlﬁ fiir Pddagogik, 30. J g., Nr. 5, S. 783-799,

we;fgl’ﬂinglclhggzg);u{heo'ne der Bildungsir}halte und des Lehrplans. In: Ders.: Aus-

geisteswissenschaftlichen Padagogik. Ausgewihlt und mit ei-

ner editorischen Notiz versehen von Bruno Schoni inhei
e chonig. 2. Aufl., Weinheim und Basel




Arsen Djurovic

Family in Serbian Textbooks
by the End of the 19" and the Beginning of the 20™ Century

Abstract

The study analyses the period when educational system in the Kingdom of Serbia was
going through changes, at the peak of which the Belgrade University would be founded
in 1905. The research penetrates one of the most significant segments of social
development in Serbia — the educational system in which the impacts that stimulated the
modernization process of the Serbian society entwined in directly and in a multiple
manner. The outcome of that strenuous effort was the modern educational system which
represented «the firm ground» on which the spirituality of Serbian people was built.

Bearing in mind the specific characteristics of the social structure of the Serbian state
at that time, with rural population as the dominant one (83.84%) compared to the urban
population (16.16%), the modernization of educational system gained importance.
Therefore, the efforts of the Serbian Government and authorized Ministry of Education
were directed at raising the overall level of education of its population in order to
reduce the percentage of illiterate population (61.6%).

The most important issue for us, regarding the subject in matter, was to study the
structure of the educational program valid at the time, as well as textbooks (of Serbian
language, history and religious education) used in the teaching process in order to be
able to observe the position of the family in the educational process then from the
historical and social aspect. Therefore, our attention was aimed at several important
issues, such as to study the cult of a ruling family which is the symbol of authority and
power prevailed in the textbooks, the influence of the church through different aspects of
its engagement in the educational process, and also raising pupils’ awareness of a
middle-class family as the pillar of the society in the modern period.
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The basic contours of state educational policy in Serbia were formulated by S. No-
vakovic at the end of 1880s and were aimed at constituting a modern school system. The
experienced educational reformed that he was,' Novakovic saw that he and the genera-
tion that were to lead the Serbian people into a new century had a ,hell of a difficult task’
in front of them. The experiences of other European states at the time confirmed this
difficulty. At the beginning of the 1880s’ even states with much longer traditions in edu-
cation such as France, England, Germany and the Austro-Hungarian monarchy faced the
ever increasing challenges presented by modernization and the development of technol-
ogy, which became, in the words of J. Black, ,a freed genie’.? (J. Black 2000). It is no
wonder then that the word ,modern’ became one of the most frequently used words of
that time. It was associated with an accelerated pace of development, which defined the
destiny of human kind in the future time (the 20th century) and space (universe), which
in this case was in Europe. In the genre of science fiction, ideas about the modern were
promoted thanks to writers like H. G. Wells.*

Wells presented his time in a very imaginative way, typical for this type of literature
which was becoming increasingly popular in Europe. It was obvious that, as Wells
straightforwardly put it, behind great progress there needed to be a reformed school
system. A modern education system would be one which did not allow events to surpass
it. This helps to explain why there are such commonalities in educational reforms in
European states from the beginning of the 1880s.

Substantially changed conditions of economic life demanded new knowledge, not
easily achievable in schools organized by different religious groups.® Modern times and

1 /
S. Novakovic (1842-1915), an outstanding Serbian scientist and politician. He was the Minister of educa-

tion three. times, in 1873, 18741875 and 1880-1883. During 1872. he stayed in Berlin, Leipzig, Vienna,
Prague with aim to acquaint with work of museums and libraries. See Archives of Serbia (Belgrade), SN,
79, Collection of School Regulations and Orders, Belgrade, 1895, 4-9.

glorddeutsche Allgemeine, Zeitung, no. 195, August 20 1908, The Educational Courier, Belgrade 1905,
: 2t(.)—3,21T H. U. Weh]er, Deutsche Gesellschaﬁsgeschichte, 4 Bde, Bd. 3, Von der Deutschen Doppelrevo-
ution bis zum Beginn Des Ersten Weltkrieges 1849-1914, Miinchen 1995, 1209-1224, J. Merriman, A
History of modern Europe from the Renaissance to the present, London, 1996, 870-878. } Black, Modern

British History since 1900, Macmillan i

k press, London, 2000, 4042, H. i th
Century 1830-1880, Clio, Belgrade 2003, 421-452. RN RS B Por
J. Black, ibid.
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life in it required new schools and new teachers who were able to keep up with current
trends of scientific and technological development. The first step in that direction in-
cluded the introduction of compulsory education for all children, an idea that was real-
ized in most European countries (France, England, Germany, etc.) in the second half of
19th century (1878-1882). Serbia found itself in the same circle with these countries,
enacting The Law of Compulsory Primary Education on 11 January 1883’. However, this
law, although basically modern, had a fault, because it did not include the introduction of
infant schools. That mistake was corrected by The Law of Public Schools from 1898,
which mandated the introduction of infant schools for children from the age 5-7%. With
infant schools and elements of pre-school education Serbia got closer to the sublime goal
of a modern system of education as had been launched previously by S. Novakovic. That
goal was reached despite the strong resistance (in the form of traditional attitudes),
which had to be overcome by the great efforts of the followers of Novakovic’s ideas: Lj.
Davidovic® A. Nikolic', Lj. Stojanovic" and Lj. Jovanovic®.

As Novakovic had, they used experience from practice to bring together the pieces of
the mosaic that we have defined as a modern system of education. They also understood,
like their predecessor and a dear friend S. Novakovic, that the creation of a modern sys-
tem of education was not only to ensure passage into the 20th century but also a condi-
tion for their country to survive and the only guarantee for their fatherland to be in the
rank of ,prosperous nations’. The succeeding events showed these beliefs to be true.
Naturally, these people could not apprehend the grandness of their work; they were dedi-
cated to it with their whole being. Besides the implementation of infant schools, their
program of upbringing, and the improvement of education in The Law of Public Schools

7 See. Archives of Serbia, SN, 89, 90., Collection of Educational Regulations and Orders, 745-774. L.
Trgovcevic was right when she noticed that this law represented ,the base for modernization of education’.
Lj. Trgoveevic, Education as a Factor in Modernization of Serbia in XIX century, in Serbia in the Process
of Modernization in XX century, The Institute of later history of Serbia, Belgrade 1994, 221.

§  Before this law was made, there had been only seven private infant schools, 3 in Belgrade, 2 in Kragu-
jevac, 1 in Nis and Sid respectively. Age limit for admittance in infant schools was moved from 5 to 4,
which was the norm in Europe of that time. See. Statistical Almanac of the Serbian Kingdom, Belgrade
1900, State Schematism, Belgrade, 1900, 30-38, S. Cunkovic, Education in Serbia in XIX century, Bel-
grade, 1971, 154.

°  Ljubomir Davidovic (1863—1940) was a politician, an outstanding ,political and educational upholder’. He
was the Minister of Education three times: 1904, 1914-1917 and 1918. During his first mandate he initi-
ated The Law of Public Schools on 2 May 1904, as well as many other school regulations. As a distin-
guished teacher in the First Belgrade Grammar School, he published a textbook ,Zoology for the Higher
Classes of secondary Schools’.

' Andra Nikolic (1853-1930) was a respectable teacher of the Serbian language and a member of the Ser-
bian Royal Academy. He was a Minister of education four times: 1890-1892, 1896-1897, 1904-1905,
1906-1909.

" Ljubomir Stojanovic (1860—1930) was an outstanding philologist and politician. He was the Minister of
Education also four times: 1903 (10 June-15 August), 1903—-1904 (3 October 1903—7 February 1904),
1905-1906 and 1909. Since 1884—1888. studied philology in Vienna, Petersburg, Berlin and Leipzig.

2 Ljubomir Jovanovic (1865—1908) was a historian and a professor at Belgrade University from 1905-1909.
He was the Minister of Education from 1911-1914, See. Archives of Serbia, Ministry of education, 1907,

f. 46, 105.
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in 1904“, comprehensive schools were beginning to be introduced as elite secondary
schools. Finally, when the University of Belgrade was established in 1905, their labour
was completed. A whole was constituted — a modern system of education. In order to be
able to judge the importance of these changes in the Serbian system of education, it is
necessary to use a method of comparative analysis, and compare this case to other sys-
tems of education in South East Europe, in Bulgaria and Greece. This, of course, does
not mean that we have neglected to analyze education in Montenegro or in the other
Southern Slavic countries in Austro-Hungarian monarchy. We have chosen this ap-
proach primarily because of similarities in the basic social and economic circumstances
in Serbia, Bulgaria and Greece. The countries were similar in terms of demographics and
economic development which provides us with conditions for arriving at precise scien-
tific conclusions.

1 Illiteracy — the contrast of the 20th century

One of the main problems, when talking about the overall social development in South
East Europe, was the high percentage of the illiteracy of population. This issue occupied
many statisticians in Europe of that time™. It is interesting to notice that they possessed
quite precise data about the circumstances in the South East Europe, including, of
course, Serbia.

These statisticians collected information not only by swapping publications printed by
the government and dispatched to all West European countries by diplomats,"* but also
thn}»ugh their personal contacts. Besides the Statistical Almanac, there were other publi-
cations concerning the statistics of lectures, school legislation and magazines (The Edu-
catiOftal Courier, A Teacher and a Lecturer). In addition to the exchange of the above-
mentioned publications, there was intense international cooperation between teachers
and professors'® on one hand, and pupils and students on the other. It was focused mainly
on Bulgaria and Austro-Hungary, and less on Germany and France.” In the contacts

,The Law of Public Schools , Belgrade 1914, 4.

4
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made during the last decades of the 19th and at the beginning of 20th century, key sub-
ject concerned the modernization of education, particularly the elimination of illiteracy,
which would speed up the modernization of society in Serbia and Bulgaria in the first
place. The real condition in Europe is shown in the Table':

Table 1: The percentage of illiterate population in Europe at the beginning of 20th century, in regions

North West Europe 2%
South West Europe 30%
South East Europe 55%

It is obvious from this Table that the highest rate of illiteracy was in South East Europe,

which was understandable when we bear in mind that the Ottoman Empire ruled this

area for centuries, leaving ,deep traces’. One of these consequences was the delayed

development of education in South East Europe, with the partial exception of Greece. ‘
This is best seen through the analysis of the percentage of the illiterate in different ot

countries, as shown in the Table": <

Table 2: The percentage of illiteracy in European states

Germany 0.05 %
Sweden 0.1 %
Switzerland 0.1%
Denmark 0.2 %
England 1.0 %
Holland 21%
France 4.0 %
Finland 4.9 %
Belgium 10.2%
Austro-Hungarian 25.7%
Greece 30.0%
Italy 31.3%
Bulgaria 52.7%
Serbia 61.6 %
Russia 61.7%
Portugal 70.0 %
Romania 75.0 %

High percentages of illiteracy were mainly caused by the non-attendance of school by
school-age children. Ratios regarding this matter are shown in the following Table*:

®  The Educational Courier, Belgrade, 1906, 514, 1910, 1208, H. Sundhaussen, Historische Statistik Serbi-
ens 1834-1914, R. Oldenbourg Verlag, Miinchen 1989, 528-529.

" The Educational Courier, Belgrade 1910, 138.

2 The Educational Courier, Belgrade 1906, 429, 1910, 1208, H. Sundhaussen, ibid., 528-529.
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Table 3: Survey of children attending school in different regions at the beginning of 20th century

North West Europe 75%
South West Europe 60%
South East Europe 27%

This Table clearly shows that only one in four children attended school in South East
Europe, which indicates a very low level of development and the presence of traditional
attitude towards the obligation of sending children to school. Penalties mandated by the
law for those parents who avoided sending their children to school* did not improve the
situation in this area of social life.

Despite the frequent rebukes that the Ministry of Education addressed to local school
organs, such penalties were rarely carried out. This was true of Serbia, as well as of
Bulgaria and Greece. This, along with the lack of material resources, slowed down the
process of modernization, but could not stop it. The main consequence was that creation
of the modern system of education in Serbia lasted for nearly two and a half decades,
which is similar to what happened in Bulgaria®, which took the same path as Serbia a bit
later. It is important to emphasize that both states, although limited by their objective
possibilities (social and economic), kept abreast with the rest of Europe thanks to the
leading education ideologists S. Novakovic on one hand and Marin Drinov® and Kon-
stantin Jiricek on the other. They understood that they could not afford to lapse in the
cruel match played on the European economic and spiritual field, otherwise there would
be no fgture for their people and country. In his speech at the celebration occasioned on
the seftmg up of the Head Council for Education at the beginning of the 1880s, S. No-
vakov1g wmed that ,the future of the whole nation depends on their education’. It was
the b.egmmng of the crucial battle for the creation of the modern system of education in
Serbia, a battle in which, according to S. Novakovic, the enemies ,hiding in deep tren-

::}Illes’ were the defenders of traditional attitudes towards life and world surrounding
em.
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2 A system of education — in search of the modern

The end of 19th and the beginning of 20th century were marked by impassioned disputes
among scientists and experts of that time. Members of the Teachers’ Association, the
Professors’ Association as well as professors from the Grande Ecole discussed the mod-
ernization of primary (including infant schools), secondary and university education.
Although the discussion sometimes crossed the limits of good taste, most often in the
work of Andra Gavrilovic®, the author of well-known work ,Important Serbs in XIX
century’, all the participants had the same aim — to create a modern system of education
in Serbia. We can see how much they succeeded and just how modern that system was
through the comparative analysis of Serbian, Bulgarian and Greek system of education.
The structure of Serbian education system is shown in the following Table:

Table 4: Review of the Serbian system of education at the beginning of 20th century®

Type of school No. of schools No. of students No. of inhabitants
Infant schools 7 14
Primary schools 1,178 (163 £) 111,664 (25,809 f)
Public schools 8 584
Girls’ schools 6 244
Grammar schools 18 5,447
Woman colleges 2 745
Theology 2 200
Teachers’ Academy 3 397
Trade Academy 1 143 2,492,882
Schools of Craft 3 320
Schools of Agriculture 2 187
Military Academy 1 366
University 1 416
f-female

If we compare the data it is obvious that the system of education in Serbia, as well as in
Bulgaria, was — with the exception of the university education — ,in the lobby’ of a mod-
ern system?, as was humorously noted by Andra Nikolic. That final act happened in

¥ Andra Gavrilovic (1864—1929), a controversial secondary school teacher of literature (in grammar schools
in Krusevac, Kragujevac, Belgrade, Nis and Sabac), a translator, and a very productive author (950 biblio-
graphical units). He was often arguing with his superiors on the pages of ,Justice' and , Belgrade newspa-
per’, often falling into disfavor. Mr. S. Vojinovic wrote Gavrilovic’s short biography with bibliography in
photo type of his first work The Important Serbs in XX century from 1997. See. Archives of Serbia, Minis-
try of education, 1906, f. 71, 30, g. 131, 140, Justice, no. 51, 21 January 1904.

®  Statistical Almanac, Belgrade 1907-8, 732-748., State Schematism, Belgrade 1900~1905., Collection of
Educational Regulations and Orders, Belgrade 1895, 100-140, Schooling in Serbia 18041918, Belgrade
1980, D. Baralic, Collection of Rules and Regulations about Licej, Grand School at Belgrade University,
Belgrade 1967. Grammar school for girls, founded in 1905 and Serbian school of music, founded in 1899,
schools of arts and crafts and courses for post clerks were also important for modern school system.

% A. Nikolic was quite right, because in Bulgaria University was established in 1904, and in Serbia in 1905,
making the final act in the creation of modemn schooling system
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1904, when primary schools were finally profiled (infant schools, primary schools and
continuing schools), and 1905, when Belgrade University was founded. In order to show
basic features of Serbian system of education, it is necessary to explain the conditions
(demographic and material) in which it developed. The impoverished Serbian country
gave 5.5% of the national budget for needs of education, which was maximal, if we
know its economic potentials and actual income of the time.

However, it was not only the government that took part in the financing of education.
Significant support was given by a number of foundations?”’, humanitarian organizations
(Associations: St. Sava, the Womens Association, Students’ Food, etc), as well as the
royal families the Obrenovices and Karadjordjevices. Similar circumstances occurred in
Bulgaria and Greece at that time. It was widely considered important to support the
modernization of education especially given the frequent political and economic crisis
and wars.

Germany gave strong support to modernization of education in the Kingdom of Ser-
bia. Beside educating a great number of students?, and teachers on all levels of educa-
tion, that support was given by providing projects for constructing schools in Serbia,
producing of school furniture and supply with instructional aids.?

Without that help, this process would run much slower and the results wouldn’t meet
the needs of the Serbian state of the time.

3 Family

Apy’story about Serbian society at the beginning of 20" century would begin and end
w1t'hm the family circle. Family was and has remained sanctuary and surroundings in
Whlch mgr}tality of a nation (in this context Serbian) and a region (the Balkan Peninsula
in 0pp9$1tlon to Europe and Turkey) is reflected. In such a trinity consisting of family,
mentality and .the region, we recognize traces of past times which, as the end of a century
gas approachmg, gradually faded away and were replaced by a new spiritual expression
bezzt fl:;lﬁ ?e;bla towallrds Modern Age. In the focus of events was the family (a multimem-
s lac}; ,fsevere i.govemed by pater familias until the dawn of 20" century, leaving
hensigl destr ;nly énd of change. Such a family faced with changes, which, compre-
i ly, : tabilized first urban and then rural surroundings changed its nature and
nal physiognomy at the moment when, the undisputable leader or pater, as it was

Zzgetc:) untliltillgn, fqund himself in a delicate situation. Even though he could have avoi-
cenmyse;, - 1isfc;11nlgren tq school (which‘ was obligatory) before the beginning of 20"
S X P e had paid t.he ﬁn.e (which rarely happened), now he had to make an
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members and his contemporaries. That important decision was to send his children to
school (regularly), as well as to send them to supplementary schools (those were addi-
tional ones) after the completion of primary school. This certainly testifies enough on the
storm that happened in the mind of a true Serbian family man who realized that it was
equally important to pick maze or collect harvest and send a child to a school. So the fine
was not a critical factor in making this important decision, which later proved to be the
salvation of the Serbian family. It was rather the real transformation of the oldest family
member’s mind about the future of his descendents. The following table* shows what
this big family called ,,Serbia” really looked like from the descendents’ point of view.

Table 5: Families per number of children in the period between 1900 and 1905

No. of With 1 With 2 chil- With 3 With 4
chiliren  [®  Lohild " Liren. ' - Lnildren  [®  Lhildren  [°
1900 | 78,769 14,66 | 122,570 2,81 | 110914 [19.91 | 92,633 [1724 | 95,859 [12.26

1905 | 125,091 20,14 | 132,809 [21,30 123,674 20,65 | 100,111 |16,12 | 69,877 |11,25

ear

With 5 With 6 With 7 With 8 With9
children | % | chitdren | ¥} children' | %8 | chitdren| * | chitdren | ¥ | Totl

40,280 | 649 | 18,355 | 342 | 6,722 | 125 | 2,109 | 033 | 636 0,11 | 537,303
38736 | 721 | 19215 | 3,10 | 7,057 | 114 | 2.115 | 0,34 | 787 0,13 | 621,077

The table shows that at the beginning of 20" century (1900-1905) the number of fami-
lies without children in Serbia was increasing (from 14,66 % to 20,14%), which was a
big percentage concerning the living conditions of the time. The reason was a huge per-
centage of still born children rather than financial problems or sterility of the spouses. In
1905 the percentage was 23,62 and in 1906 26,32 percent®. It was also noticeable that
the percentage of families with 5 and more children reduced as a consequence of im-
proving both the educational level and the health culture of the population. By compar-
ing the data we reach the conclusion that the base of the Serbian society was the Serbian
family with one to four children, presented in percentage 67,96. In comparison to the
second half of 19" century, where Serbian family with four and more children domi-
nated, this was certainly the indicator of raising cultural level of the population (family)
at the beginning of 20™ century. In order to get the complete family structure picture it is
interesting to analyze data about marital status within Serbian society, shown in the
following table®:

*  Statistical Almanac, Belgrade, 1907-1908, 44, H. Sundhaussen, ibid, 123.

' The Same, 116. It is interesting to compare these data to mortality rate according to age. The percentage of
the deceased in 1907 for of 0—1 years of age was 27.19%, for 1-59 years of age was 18, 66%, and 60-70
years of age was 7, 32 %. The cause of such a high mortality rate lies in genetics predetermination, 2.106
of the deceased at the age of 0—1 year, then pneumonia 2.209, contagious diseases 860 etc

** Statistical Almanac, Belgrade 1900, 1905, 1910, 101-118; H. Sundhaussen, ibid, 119-123.
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Table 6: Population structure summary according to marital status in the period between 1900 and 1910

Total no. No. of inhabitants above the age of 15.
of inha-
No. of bitants i ‘
ingabitants under Single Married Widowers Divorcees Total
the age
of 15.
1900
male 1,287,278 530,913 190,841 508,623 48,742 2,159 750,365
female 1,211,604 495,627 105,257 506,610 82,935 2,227 637,029
1910
ke 1,503,511 = 1,528481 | 1,220,657 | 156,547 6,016
female 1,408,190 -

If we compare data from the table above it shows that in 1900 the percentage of single
people was 35,53, while in the following ten years (until 1910) it was 52,49,' v{hlch
represents a significant increase. The reason for this lies in the fact that the age limit for
people getting married was moved. At the same time we notice the decrease in the per-
centage of widows (widowers) and the divorced. This shows that in the past ten years
living conditions changed significantly, primarily because of the higher educational and
cultural level of the population, but also because of the financial status of the family.
Although this obvious step into the Modern age seemed insignificant to some contempo-
raries (J. Miodragovic) in comparison to the previous period, it was certainly the result
of the educational modernization process. The effect of this process primarily depended
on the social structure of the Serbian society of the time. Since the family was the pillar
of society and the most delicate sense, which responded to all changes, it is interesting to
look at those ‘transformations’ from the point of view of belonging to a certain social
category in terms of profession. This is shown in the following table®:

Table 7: Family structure summary in Serbia according to profession in the period between 1900 and 1905

No. families
’ Publi i Other
Year|Priests|% o;‘lﬁcli?als % |Traders|% |Craftsmen.|% 5;‘;0“ % |Farmers.|% pyofes~ % |Total
sions
1900| 782 |0,16] 11,666 2,17) 11,111 (2,7] 23,57 4,01 9,98 1,82[ 469,20 [87,3] 10,79 [2,05(537,03
1905 1,150 {0,19[ 11,745 1,89] 13,09 {2,2] 28,98 4,4|11.44|1,4] 542,51 [87,7 11,80 | 1,5 |621,77

The table shows that 87,33
1905, works in agriculture,
tremely agricultural characte
the number of families belo
percent it is also noticed, as

percent of families in 1900, in other words 87,37 percent in
which of course confirms the above statement on the ex-
t of the society. In the mentioned period a mild decline of
nging to the category of public officials from 2,07 to 1,89
well as a significant increase in the percentage of families

= Statistical Almanac, Belgrade 1900, 1905, 1907-08
1790-1918, 2, Prosveta, Belgrade, 1989, 77. &, o
bian Peoples, Belgrade 1983, 29-31.
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who work in trade, i.e. craftsmanship. Comprehensibly, this family structure had low
educational level, which set an important task before the Serbian Government to provide
conditions for education for those with a lower level of education.

This was obviously a difficult task for the Serbian Government to change the present
state of affairs in the forthcoming period. This was possible to carry out only by modern-
ising the educational system, which was clear to the state policymakers in the period
analyzed in this work — to the Ministry of Education and the Principal Educational
Council. We emphasis this bearing in mind significantly transformed work and living
conditions that due to the velocity of changes, simply forced Serbian population at that
time to acquire new and supplement the existing knowledge. That refers to all branches
of economy: from agriculture, craftsmanship and trade, to industry. For those increased
responsibilities Serbian state had in advance a prepared solution: opening new schools,
which Serbian state did not have in the previous period — agricultural, craftsmanship,
trade, architectural or, where it was not possible (in the villages), supplementary schools.
These supplementary schools were precious, particularly because of the need for acquir-
ing new knowledge on agricultural production (new tools) in Serbian villages because
many soon forgot even little knowledge they had acquired during primary schooling so it
was necessary to refresh and supplement the gap in their education, especially from the
domain of agriculture. Supplementary schools, which were founded in almost all dis-
tricts, played an important role. Serbian state rewarded teachers in those schools through
its executive body responsible for education — the Ministry of Education. Their work was
graded in a special way in the reports of school supervisors because annual rewards were
based on those grades, which sometimes mounted up to two monthly salaries, which was
of great help for those living conditions, since only the father was employed in a multi-
member teacher family®*. That policy certainly testifies on a serious approach of the state
to solving crucial issues on its development.

This picture of the Serbian society might seem dismal to the explorer who analyses it
from a century distance, however it was not seen as such by the people personally in-
volved in it, that is, its contemporaries. The beginning of the century was a difficult and
an uncertain one, not only for the political elite in Serbia of the time, but also for the
neighboring countries: Bulgaria, Romania, as well as Greece. Aside from the problem of
solving The Eastern issue, their common worry was the reform of the educational sys-
tem, so that they could come out of the shadow of other great and culturally ”superior
nations”. That was the reason why these three Balkan countries cherished close relation-
ships with one another, not only when it came to political issues, but also to the educa-
tional system. Despite the conflict of interests in Macedonia connected to the misuse of
schools for ideological purposes, which was to prompt Serbian students to leave those
schools and continue their education in Serbia, the people dedicated to the educational
system, as was mentioned earlier, took the initiative to make them nationally more unite
and solve the most important issue of the generation: liberation from the Ottoman rule.
Their contacts introduced them into the state of the educational system in the mentioned

*  There were also examples of married couples working in a village as teachers but compared to the total
number of schools in Serbia, the number was insignificant.
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countries by the exchange of experience, magazines, anthology of school regulations,
etc. When it comes to Serbia, it must be emphasized that not only were the Bulgarian
educational authorities interested in Serbian achievements when it comes to education,
but the Romanian ones as well. The news of the modernization process of education in
Serbia, Vienna, Berlin, Rome, London, Budapest, etc. came through the agencies of
diplomatic representative offices of the most developed countries in Belgrade. It was a
suitable opportunity for the Ministry of Education to exchange magazines, school regula-
tions and textbooks with the above-mentioned educational centers, as well as to establish
cooperation which enabled the participation of Serbian professors from Belgrade Uni-
versity at numerous conferences at the same time. They were given more space to ex-
press their big scientific potentials, which they could not have done by the end of the 19”
century, apart from some rare individuals that we already referred to. It is exactly in this
fact that we can see a huge success of the Serbian educational system, as Serbia was the
first country to make its own way into Europe with a “return ticket”. The respect that
was paid to Serbia speaks for itself,

4 Textbooks

One of the features of the modern society which made it different from the traditional
one was the textbooks .* Those were the textbooks written for each subject respectively.
Numerous handbooks had their place in the teaching process together with the textbooks,
apd those were readers for Serbian language, history, geography atlases and natural
mstow atlases, as well as other teaching material. What in a certain way marks the pe-
riod covered by this work were numerous textbook manuscripts sent by diligent Serbian
teachers.” to the Principal Educational Council to be appraised, all in hope that even their
copy might be included in the list of manuscripts determined by the Minister of Educa-
tion. It was not until the eighties of the 19th century” that special attention was paid to
the process of writing the textbooks, which was when the first rules defining this matter
more closely were introduced. Those rules were introduced considering the similar ones
applied in German primary and secondary educational system. Certain efforts to modern-
ize e\.zen these rules were made in the decades to come, thus new Rules on writing and
printing secondary and primary school textbooks were brought on 28th March 1895.
Hovyever, although thg 'above mentioned rules were more modern in a legal and peda-
tg}ﬁ)gllg'a.l sense, the abghtlon of public receivership and the introduction of the practice for

¢ Principal Educational Council to set skilled persons who were supposed to do that
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job, represents a step backward. Having seen the mistake on time, the Ministry of Educa-
tion in cooperation with the Principal Educational Council started working on the new
Rules on printing the textbooks for public and secondary schools. They were adopted on
14th August 1903, that is, just before the beginning of the school year. From the legal
and the pedagogical point of view a progress had been made in the sense that receiver-
ship for the process of writing new textbooks was reintroduced. The reintroduction of the
receivership had a double effect. That effect could be seen in the application of the pro-
cedure present even in other European countries, as well as in the stimulation of as many
teachers (professors) as possible to test themselves when it comes to this competence. Of
course, special attention was not paid only to the methodological and didactical value of
the submitted textbook manuscripts, but even more to the encouragement of the teachers
while working on those textbooks. It was important to encourage the teachers to under-
take this task that was not easy at all. And it was a success. It represented a considerable
gain not only for the primary educational system, but for the educational system as a
whole.

The result of such an approach was shown in a new generation of (domestic) text-
books and the reduced number of textbooks translated from other languages. Of course,
it did not imply that, when it came to the textbooks, the cooperation with other countries
ceased to exist. On the contrary, since the beginning of 1905 that cooperation was inten-
sified and was reflected in the exchange of textbooks®® and other handbooks (atlases and
other pedagogical magazines) with many European countries of the time. Hence, the task
of the new textbooks authors* was more complex and, at the same time, more demand-
ing. There was something of great importance for the printing of new textbooks, it was
the fact that Serbian teachers (professors) were, by the means of their own ,,window into
the world“ (magazines ,,The teacher and ,,The professor®), as well as with the help of
personal links, quite certainly informed of the development of this kind of teaching
means in Europe.

Quite exacting reviewers, who were inclined to return the manuscripts to the authors
to be ,repaired“ even more than once, contributed to the quality of the textbooks. It is
best shown by the analysis of the preserved reviews. Those were scientific studies in the
true sense of the word. In that respect, the reviews by Phd Stevan Okanovi¢ and Stanoje
Stanojevi¢ were especially valued. In their very thorough reviews they pointed not only
at methodological and didactic faults, but at style faults as well, which affected the en-
richment of the text itself, making it attractive to both the students and the teachers.
Also, a special attention was placed on the composition structure of the textbooks, which
was not the case before. On the other hand, the text itself was supplemented by numer-
ous appendices (illustrations, maps, photographs, statistical data), which made the text-

®  The Ministry of education got textbooks on regular basis from Germany, Austro-Hungary, Bulgaria and
other states. See. Archives of Serbia, Ministry of education, 1908, f. 45, 115, £. 45, 140.

*  The authors of the textbooks for elementary schools were the teachers from elmentary and secondary
schools as well as professors of Belgrade University. The most prominent among them were the teachers
Mihailo Stanojevic, Uros Blagojevic as well as the professors of Teaching College, S. Okanovic, PhD, and

Lj. Protic.
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book® easier and clearer to read. The appearance of the new edition of textbooks sup-
pressed dictating even more from schools, which made the work of students easier and
enabled them to actively participate in the education process. Thus the time necessary for
acquiring new curriculum at home was reduced, leaving more space for play and relaxa-
tion.

The Ministry of Education together with The Principal Educational Council carefully
analyzed the textbooks that had many editions, in order not to lag behind with their latest
scientific findings. The textbooks that did not meet the requirements of the modem
teaching process when the quality was concerned were withdrawn from the education
processes, regardless of the author. Such an approach clearly tells about the choice of the
supreme educational body about the modernization of such an important segment of
education. Efforts for the new (modern) textbooks were the priority of the Ministry of
Education in the years to come. It is interesting to exhibit the state in the period from
1905 to 1914 in that sense, which can be seen from the Table:*

Table 10: The number of the textbooks used in the period from 1905 to 1914

. Number of the textbooks Number of textbooks printed in

Name of the subject printed in the period 1885-1905 | the period 19051914
the Serbian language with the
Slovenian reading o &
Christian science 3 5
calculation with geometrical
shapes 6 8
natural history with agricultural
lessons 3 S
history 6 3
geography 5 5
handicraft - 2
drawing and calligraphy 1 d
singing 4 &

| gymnastics 3 L
didactical—methodological literatu-
re 4 8

The Table shows that, with the ex

: ception of history, handicraft, gymnastics, drawing and
calligraphy, a large number of ne : ’ ’

w textbooks, i.e. didactical-methodological handbooks

40 : . o
:r:::‘{gs ]c:f Serbla,. Ministry of education, 1910.£.25. 179, The price of a textbook was 0.50-1 dinar. In
s qw that it was Areasonable, We can compare it to the price of a loaf of bread which cost 0.20 di-
nar or to a liter of domestic wine at a price of 0.50-0.80 dinar.

;\;cl;i’;/;s:gzer:o;;, I\;inishn'y of education, 1906, f. 8, 78, f. 15, 48, 1908, f. 51, 79, 1909, f. 21, 9, 1912, 1.
, , 1. 30, » {eacher, 1910, 482-483, 1914 isaviievic, ibd ; : y
ovic, ibid, 142-145. In his work Two cen » 471, 626. V. Stanisavljevic, ibid, 241-244, S. Cunk

; turies of Serbian textbooks which h hodologica!
liagsip : ¥ ; ooks which has a lot of methodolog!
in the chapter dedicated to p education at the beginning of 20th century, V. Stanisavljevic did

: and D. Sokolovic, The Hi i -

of : 7 » 1he History of the Serbian People for 4th clas

.ievli)::1 Anzgos;:z,% :,vfhg h had two editions, 1907 and 1912 He also left out two handbool':s by M. Stano-

e gy epgraphy and Methodology of History in the chapter dedicated to didactic — meth-
iterature, which he called »didactic — methodological literature”
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has been published for other subjects. That very data implies the improvement achieved
in relation to the former period. It was one of the main pillars for the modernization of
education and at the same time an indicator of the effect of the modernization process in
general. However, that does not mean that there were no faults. They are visible in the
Table itself. Drawing and calligraphy handbooks were missing,” while other handbooks
covered only the part of the study of singing and gymnastics. The fact that the textbooks
from 19™ century were still in use, does not tell on the faults and omissions in the educa-
tion process in the primary education, but on the quality of these textbooks (in history,
Serbian, calculation) which had many editions. Those were Spelling book with the small
reader (1901) by Mihailo Jovic, then Moral lessons from the Serbian Language (1902)
by Zivojin Simic and History of the Serbian people for 4" grade of the primary school
(1903) by Mihailo Stanojevic. As other educational segments modernized in time, thus
the textbooks and handbooks were included in that process. After 1905 those changes
were clearly visible. They were seen in authors' modern methodological approach when
the composition structure was concerned, i.e. skillfully chosen contents and appendices
which were in concordance with the curriculum. A good example for this was the Ser-
bian Reader for 4" grade of the primary school, edited by the Director of the Women's
Teaching School in Belgrade, Ljubomir Protic, and the professor Vladimir Stojanovic, in
1907. When this Reader was published, it aroused the interest of many teachers right
away, even more so because it replaced the irreplaceable and ,,quite difficult Serbian
Reader by Pero Djordjevic and Uros Blagojevic. After only a year it achieved success
among the teaching staff, so it was exaggeratingly called ,the literary material“ by some.
Doubtless, it was certainly the ,material“, because its content was comprised of 43 au-
thors' poems (by Lj. Nenadovic, J. Jovanovic-Zmaj, A. Santic, S. V. Kacanski, Dj. Jak-
sic, Njegus, Prince Nikola, V. Ilic and others), then 28 national poems, the majority of
which was dedicated to the Battle of Kosovo.” This chapter accounted for the third of
the Reader, which was understandable, bearing in mind that one of the main goals which
had to be achieved in the educational process was to develop patriotic awareness.

The Serbian teachers, as the pioneers of this, basically modern idea, wanted to intro-
duce the Serbian state into the group of the other cultural states which organized publish-
ing of their books according to the basic principles ,,that a book must be free.“ The dawn
of the forthcoming Great War hindered the realization of that idea, but its very existence
tells enough on the free-mindedness of the Serbian teachers of that period who clearly
saw the future of their homeland in the time perspective of 20" century. And they were
not wrong. Serbia and the Serbian spiritual culture were greatly founded on their work.

“ There was only one textbook by Stanko Adamovic dedicated to the subject of drawing and calligraphy,
Theory and Drawing book of all women'’s works for children starting from 1st class of primary school until
the end of 6th class of the Women’s College, Belgrade, 1983. Besides it, a textbook form Austro-Hungary
was used, by P. Muzak, The School of basic drawing for public schools, Pancevo, 1893.

“ These pomes were included in the 1st chapter entitled ,,From the Serbian history”.
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5 The image of family in textbooks

The basic concept of the policy of the state concerning the educational system was most
clearly presented in the curriculum for primary schools and high schools. Its essence was
represented by the state’s effort to influence the development of national consciousness
through carefully selected contents of textbooks (history textbooks, the Serbian language
textbooks, religious teaching textbooks, musical education, etc.) not only with the stu-
dents but also indirectly with the parents. Here we mention the parents as well since in
the times of poverty the textbooks were often the only literature for them, especially in
the rural areas. Thus we can justly assert that textbooks actually formed both the parents’
and students’ spirituality. They were for them, as written by a student, ‘a window into
the world’ through which the ‘future’ could be clearly discerned. All this took place in
the time when the Kingdom of Serbia was in a delicate international position, trying to
secure the just solution to the Eastern issue*, which meant deliberation of ‘imprisoned
brothers’ in the area of old Serbia and Macedonia which at that time were within the
territory of European Turkey. This certainly influenced the concept of the curriculum,
ie. the textbook structure where the image of the ruling family became the central one.
The cult of the powerful ruling family had a multiple role in a society such as the Ser-
bian one was at that time. For the families of that time it represented hope but also faith
in the prosperity of the whole nation. Bearing in mind our primary task stated in the title
of the text, we started the analysis of the textbooks used at Serbian schools in that period.
The analysis comprises two different periods: the first, the last twenty years of the king-
dom of Serbia, and the second referring to the period after the World War I (1918-1933)
when the Kingdom of The Serbs, Croats and Slovenians was formed as the first state of
the South Slavs. This methodological approach was necessary because the same text-
books were used in the new state, the Kingdom of The Serbs Croats and Slovenians,
naturally in the territory where Serbian people lived. The first change, although the for-
rpal one‘, was only noticeable in the title of the textbook expanded in 1921 with the addi-
E:;tgfb :I;e(:::rrlzlz\w:hon the history of the Sloveniag and Croatian people’*. However it
e Croatscl 2 ;t Zucltlhan a}p;proagh was applied also in the territory where Sloye-
of int’ro‘d;lcing the dict.at nOhi Plhagcer b Wi gpmdros structurf: e o i penoc,l
appeared in the title inst;:s If?tlh:1 1929’ ey ‘t i ‘The SENORy . th? Yugosla\:i
This change signified the int(r) d et o Thg i Serbla'n Peoplc' '
was also declared in the nam “ ?c;:on . a‘ e St.ate ot (g g o
attempt to preserve the s'catee o'tl: s Yugoslavia’. ki
texbghk I s Wy i with no future. The change pointed out in the title of the

y influence the contents of the subjects found in it. That
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change primarily referred to the moving of the chronological boundaries in Modern
History Studies.

The characteristic feature of all the textbooks in the studied period was the ‘image’ of
the family (the dynasty) from the ancient homeland of the Slavs (V century) to the King-
dom of Yugoslavia (XX century). The reasons for this concept have already been men-
tioned. The concept sprang from the real necessity of the political elite of the time to
secure the development of the historical consciousness with the students based on tradi-
tional values of the Serbian people, whose roots originated from the Medieval Serbian
state at its peak during the reign of Emperor Dusan (1331-1355). Therefore, these topics
took up most space in Serbian textbooks comprised by our analysis. This is best shown
when we analyse the textbook written by M. Vukucevic and D. Sokolovic, ‘The History
of Serbian People’ which had several editions and was applied in the two previously
mentioned states. The image of the family presented by these two authors described
primarily the life in the ancient land. We can see the culture of living in that period that
consisted of the home, the way to earn a living, food, clothing, beliefs, customs, etc. in
an interesting topic ‘Life and Administration’. Nevertheless, the most attention in this
textbook was paid to the ruling family, i.e. the Nemanjic Dynasty, who ruled Serbia for
more than two centuries. What was supposed to fascinate the students was the power and
success that followed this family during the accessions to the ruling throne: starting from
the position of the Grant Zupan to the Emperor’s one, which belonged to Dusan. On the
other hand, we can follow the life of this ruling family in the period from 1166 to 1371
through the specific relationship between the father and the son, i.e. brothers, who often
settled their disputes in a brutal way in their effort to get hold of the throne. The manner
in which the conflict between the father and the son, i.e. brothers was described had a
symbolic meaning, too in the Serbian tradition and was also a moral to the generations of
students at the end of 19" and the beginning of 20" century being an ‘evil’ to the na-
tional interests. The most educated member of the Nemanjic Dynasty, Saint Sava, comes
to the foreground of this well composed story. He is justly called the father of Serbian
literacy and an Archbishop, and also the first Serbian diplomat highly respected in the
surroundings of that time and the reconciler of the brothers in conflict. Thus, his charac-
ter is singled out as the most striking example of a positive personality and a leading
figure, who was to be followed in difficult times full of temptations characteristic of the
life in 19" and 20" century. Furthermore, the authors describe the life of the Serbian
family through the destiny of the warriors in the Battle of Kosovo in 1389, Prince Lazar,
Obilic, Brankovic and Jugovic, whose sacrifice for the fatherland had a symbolic mean-
ing and the message for the generations of the Serbian people in 19" and 29" century to
respond to any duty put before them. A similar example can also be found in the descrip-
tion of the ruling families Karadjordjevic and Obrenovic that succeeded each other on

7M. Vukicevic, D. Sokolovic, The History of Serbian People for fourth class, 2, Belgrade 1907, J. Mark-
ovic, The History of Serbs for Primary school, Belgrade 1890., 112-115, Lj. Kovacevic, Lj. Jovanovic,
The History of Serbian People for Secondary school, Belgrade 1895, 150-152, S. Stanojevic, L. Zmic,
The History of Serbian People for Secondary school, Belgrade 1908, 121-125, M. Vukicevic, The History
of Serbian People in ilustration and words, Belgrade 1912, J Djordjevic, The History of Serbs from ancient
to modern time, for Secondary schools and populace, Vranje 1920, 36-37.
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supposed to be the basis when setting

the Modern Age society®.

Apart from history textbooks and history readers, the image of the family was to be
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the ruling throne during 19™ and at the beginning of 20™ century. Even here Fhe relat'ion-
ship between the father and the son is observed, only from a different point of view.
Besides describing their military achievements, the authors also present the existing
differences regarding the comprehension of the ruling ideology. A good example of this
is the relationship between the Prince Milis Obrenovic (1858-1860) and his son, the
Prince Mihailo (1860—1868). Their relationship represents the change within the Serbian
family where the undisputable father lost the position of a man who had to be obeyed
without demur, i.e. the one who had the last word. It was actually an example of an auto-
cratic and educated ruler, as Prince Mihailo was, who gained his education residing in
many European capitals. This relationship was shown in the text by Leopold Ranke,
which found its place in the handbook ‘The Serbian History Textbook’ written by A.
Gavrilovic®. It is in that textbook that we can see the natural repulsion of Prince Mihailo
towards his father’s despotic actions. Both here, as well as in some other examples from
the lives of Obrenovic and Karadjordjevic families as presented to the students, forms
the image of a Serbian family undergoing gradual changes under the influence of Mod-
ern Age ideas. It is seen from the details of their private lives where, as it was in the case
of Prince Milos, a visit of the whole family to the newly opened theatre in Kragujevac in
1835 was emphasized, as well as the luxury of the ruler’s home and the legacies they
built. Another noticeable thing was the omission of even the names of wives and daugh-
ters of the Serbian rulers from Obrenovic and Karadjordjevic thus hindering the mod-
ernization of the Serbian society. On the other hand, general history textbooks showed
the image of the Serbian family in the Medieval Europe, where women were those who
played a most significant part. Special attention was paid to this problem so that the
students could find out more about the private lives of feudal aristocracy, which was
the basic values for the civil family as a pillar of

holy sacrifice for freedom and honor of the
. previously stated examples had the purpose to ‘strengthen
the nation’ and stimulate the development of the national awareness. The
the Religious teaching textbook were written to that end.” Besides describ-
of JeS}xs and the Apostles, the introduction of the Saint’s Day into Serbian
s particularly pointed out, since it was the occasion for gathering all the
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friends and kinsmen of the family once a year, and it has been preserved as such until
this very day.

6 Conclusion

The ideas for establishing a modern system of education (from pre-school to univer-
sity education) were initiated by Stojan Novakovic in the 1880s and then fully realized
with the founding of the University of Belgrade in 1905. This attainment was not easy to
reach. On the contrary, one sees obstacles that seemed insurmountable — a patriarchal
mentality, the agrarian character of the society, its poor material base, a high level of
illiteracy and low levels of school attendance (especially among females). The only way
to 'jump' over this barrier and 'leap' into 20th century was to introduce a modern system
of education. It was done with great effort from S. Novakovic and his disciples Lj. Davi-
dovic, A. Nikolic, Lj. Stojanovic and Lj. Jovanovic. And, it left a considerable legacy.
What was actually their ideal and what were they aspiring to? That was the modern edu-
cational system and the best years of their life they dedicated to it. Therefore it could be
said it was best ,,written work” ever — the work that remains for all times, as a testimony
of their great endeavor. The greatness of their work is also recognized by the fact that
using someone else's experience (mostly German) they gave their work (the educational
system) the original mark that is mark of the surrounding area they matured in.

The modernization of education enhanced the educational level of the population
(family as the basic unit of the society), consciousness development regarding continual
education of each person (especially women) in order to contribute to the glorification of
Serbia into a modern state. To such an aim the state policy regarding education was
subjected, which, taking into consideration the complex international position of Serbia
as a priority, singled out the preservation of national identity of Serbian people in the
area of The Old Serbia and Macedonia. This resulted in the creation of educational pro-
grammes and textbooks that could meet the required aims. That is why the Serbian (the
ruling) family, gained advantage in comparison to the middle-class family, giving much
more space to the ruling family in the textbooks used in the schools of the period. With
the description of life of these families (their virtues as well as their bad sides) from the
Middle Ages to contemporary times, the image of the Serbian society and State in the
periods of great temptations was given at the same time. All quoted examples from the
past of Serbian people had the purpose the strengthen spirit and faith in better life in the
years that were to come. These were neither easy nor pleasant for life in the Balkans.
The image of the Serbian family since then had not changed significantly in the history
textbooks of The Kingdom of Serbs, Croats and Slovenians, because, from the first day
of their mutual life, a series of issues, concerning inter-ethnic relations arised, and that
led to its breakdown.
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Kira Mahamud

Motherhood and the Family in School Textbooks:
The Case of Spain during the first two Ministries of
Education of the Franco Dictatorship (1939-1956)

Abstract

I am currently studying the representation and the use of the concept of motherhood in
school textbooks during the 1940s and 50s in Spain, with a special focus on the role of
emotions in this process. In this paper, I examine the emotional content of post-civil war
Spanish school textbooks. National and gender identities are constructed through a
process of emotional indoctrination, in which motherhood and the family — as emotion-
ally charged symbols and institutions — are manipulated. The employment of metaphori-
cal, dramatic, and fictional language targets the emotional structure of the reader and
not the intellect. Ultimately, the discrepancies between the depiction of the ideal family
and perfect motherhood and reality reveal how schoolbooks prescribe rather than de-
scribe the ,,real” world.

This paper summarises part of a doctoral research project in progress. My aim is to ana-
lyse the representation, image, and projection of motherhood — and its universe —, as a
social and symbolic phenomenon, in primary school textbooks during the first two Fran-
coist Ministries of National Education (1939-1956).' Subsequent objectives include
elucidating (a) the mechanisms implemented in order to construct and present a particu-
lar depiction of motherhood, and (b) the motives that led to the construction and presen-
tation of such a symbolic imagery of the universe of motherhood in primary school-
books.

Ministries of José Ibafiez Martin (1939-1951) and Joaquin Ruiz-Giménez y Cortés (1951-1956).
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Emotions in school textbooks

I would like to present a new approach to the study of school textbooks. I am conv1pce(i
that we can read and analyse school textbooks from a new angle. Tq be more precise, :
propose the possibility of analysing schoolbooks focusing and rescuing an o.mr:pre:;p
element, which has, however and unfortunately, not been thoroughly examined within
f school textbooks: emotions. .
thelc}(::\t;x;:id much attention to emotions in Spanish Sf:hoolbooks and have. dlscoyered
that they constitute a rich source of valuable infommt}on, about (a) educatlor}al inten-
tions (intellectual education, aesthetic education, behaviour contrf)l);. (b) eduF:anonal andl
teaching strategies and practices (intimidation, tolerance, authprltanamsm, mdulgencp),
(c) ideological indoctrination (imposition of a given set of behefs); aqd (c) consp'ucnon
of individual and collective identities (national identity, gender identity). Emotions are
undoubtedly present when analysing the family, which is one of the elements that consti-
tutes the universe of motherhood.? The examination of the role of emotions has revealed
that they have been used as part of the strategies and mechanisms set forth in order to
achieve the transmission of the established concept and model of motherhood and the
family.

In order to exemplify and clarify my general objective, I shall enumerate a number of
questions which guide my research: 1. Do primary school textbooks talk about, present,
or deal with motherhood in any way? 2. If so, of which elements is it composed? 3.
What language is used to describe it? 4. Which emotions are directly or indirectly ap-
pealed to? 5. To which other topics or phenomena is it related? 6. Which model of moth-
erhood is presented? 7. Why and what for?

My hypothesis is that the emotionally charged phenomenon of motherhood was em-
ployed and manipulated by the New State and by the Catholic Church as an instrument
for the transmission of their respective ideologies (patriotism; Francoism; Catholicism)
and the achievement of their political ambitions (demographic growth; maintenance of
the status quo; legitimacy of the regime; return to old, traditional values, etc.). The
strategies set forth to make such an instrumental use — political, ideological, and reli-
gious — of motherhood were various and varied, but their common denominator was to
constitute it as (a) a source of social and individual pride; (b) a source and, at the same
Fime, the symbolic space of unquestionable love and happiness; and (c) a sign of both
individual and national feminine identity. This implied the manipulation of its emotional
charge and of its social — and thus, individual — value.

Both authorities, the State and the Church, spoke and presented motherhood in highly
favou.rabl? terms. This praising of motherhood was done in various forms and in differ-
ent directions, but the most striking of all, found in school textbooks, is the symbolic

I have de-constructed the universe of
Husband. Others (I): Children and the

I found out immediately th
erhood was very often ind
complex matters.
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abstraction constructed and presented to the children. I have called this process: an emo-
tional-linguistic strategy in which emotional indoctrination is the main objective.

Emotions as key objects of study

Why do I focus on emotions? Several reasons lead me to focus on emotions in school
textbooks:

1% The fact that the school textbooks I have read and analysed are charged with particu-
lar emotions, which the children are told/ taught/ guided to feel, almost as an imposition
from the authorities. The abundance of allusions and references to emotions both in
school textbooks and in other books on education of the time has caught my attention.
There are two possible explanations to this opulence:

a) General belief (and pride) at the time in the emotional and sentimental quality of
the Spanish people.*

b) Emotional content of all ideological discourses. Emotions, ideology, and language
are intimately related.

2™ The conceptualisation of school textbooks as vehicles for the feaching, transmission,
reinforcement and internal development of (particular)’ emotions, through the use of
language and illustrations.

3" The idea that post-civil war Spain can be perceived, from a psycho-sociological per-
spective, as a particularly intense emotional, socio-historical period of time.* The 1940’s
and 1950’s are years of great emotional intensity. It is, however, those emotions which
the victors experiment that are presented in schoolbooks because they are in power and
control the writing and production of school textbooks. Patriotism and Catholicism are
experienced and conceptualized, not only as the best, and supreme social, political and
ideological beliefs, but as ways of feeling emotions towards certain things, events, and
people; and even as emotions themselves. Three main emotions prevail at the time: Na-
tional pride; love towards God, the fatherland, the family and the mother; and fear. It is
not trivial to remind ourselves that George Orwell, in his Notes on Nationalism, says that
»The two sides of the Spanish Civil War had between them nine or ten names” — which I
have not yet found —,,expressing different degrees of love and hatred” (Orwell 1945).

*  Antonio Onieva, Chief Inspector of Primary Education in Madrid, was a firm believer and defender of the
Spanish people’s sensibility and sentimentality. His book from 1939, La nueva escuela espariola (The new
Spanish school) is flooded with references to the teaching of emotions and the importance of the sentimen-
tal dimension of education.

°  WhatIam trying to say is that, obviously, schoolbooks do not and cannot ,,teach”, ,,show”, ,transmit” all
possible emotions. They are, in fact, selective and concentrate on those convenient emotions at the time.

®  This thought applies to all socio-historical periods of time, because my argument lies on the fact that
individual and collective emotions are always present. However, I think that certain historical periods pos-
sess a much heavier emotional load, in particular, warlike and post-warlike periods, for obvious reasons.
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4™ The study of emotions as psycho-sociological phenomena, conditioned by culture and
society. I perceive emotions as internal activities of the individual; but they are learned,
reflect values, contribute to the construction of reality and exert incalculable influence
on human behaviour and thought (Damasio 2003; Solomon 1990, 2003). Many emotions
possess cognitive, evaluative, and desiderative content (Stocker & Hegeman 1996).
Social recognition and status, for example, are needed for self-respect and self-esteem,
and this happens not only at an individual level, but also at all levels of collectivity.

5% The definition of motherhood as a complex, symbolic, multidimensional process and
phenomenon affected by large number of factors: social, economic, cultural, religious,
biological, psychological, physical, and emotional. But also, I perceive motherhood as an
activity and as an interaction amongst individuals who experience complex emotional
bonds. Some authors even talk about motherhood as an institution, which would overlap
with that of the family. I understand motherhood as a process made up of three main
stages which move from the most intimate towards the most public experience: sexual
intercourse; pregnancy and delivery, care and education of the baby. As will be shown,
not all stages come to light in schoolbooks. Some are hidden, made invisible, while oth-
ers are magnified.

I shall not deal with all five points with the same depth and in the same order in this
paper. Some of them will receive a more general approach; others will be given their
own space. Together with the presentation of the new approach in the study of school
textbooks, they constitute the framework of this paper.




School textbooks constitute vehicles for the transmission of emotions

The emotional-linguistic strategy is not disguised:

,»What matters is that the lesson penetrates deeply and leaves the heart trembling
with emotion™ (Serrano de Haro 1957, p. 6)

These words are illustrative of the educational intention of school textbooks in our pe-
riod of study. Agustin Serrano de Haro, Chief Inspector of Primary Education in the
province of Granada, expresses himself openly in his preface to his school textbook
entitled Yo soy espariol (I am Spanish). He calls the preface, ,,Some pieces of advice for
educators”?, and he adds:

»We want them (the children) to start listening to exemplary names and heroic
deeds; that God’s and Spain’s matters penetrate as if it were holy salt in the germi-
nal yeast of their conscience. But not precisely because we want them to ,know’.
Not everything must consist in knowing, it is also very important to feel!””
(Tbidem).

Indeed, school textbooks emerge as ideal vehicles for the feaching of emotions. They
constitute, as we all know, solid instruments for the transmission of selected information
and official knowledge, for the development of collective and individual identities, as
well as opinions and perceptions of reality. However, one aspect frequently ignored,
taken for granted, and not given enough relevance is the fact that school textbooks also
conform, model, awaken, give a direction and strengthen (certain) emotions. The chal-
lenge is to analyse which particular emotions, why and how. During the Francoist period
under study, however, such an intention was not hidden, kept as a secret, or disguised.
The idea that school teachers should make sure that their lessons affected childrens’
hearts was extended. Furthermore, it was necessary for them to be emotionally involved
as well.

Schoolbook writers developed their own particular style and tone, but since their
work was severely censored (by the State and the Catholic Church); all those which were
approved displayed a widespread uniformity, both in form and content. Dramatisation,
fiction, exaggerations and metaphorical language are the key common characteristics of
a vast number of the schoolbooks, especially reading books. Heroism (martyrs and
saints) and commemorations are the other two main elements of nearly all schoolbooks.

o R que importa es que la leccion cale hasta lo hondo y deje la entrafias temblando de emocién.”

Throughout the paper, all translations from school textbooks are mine.

The schoolbook Yo soy espafiol, provides excellent examples of how fear and hatred was mercilessly

instilled in children’s minds.

»Algunas advertencias a los educadores.”

¢ »Queremos que empiecen a ofr los nombres ejemplares y las gestas heroicas; que las cosas de Dios y de
Espafia entren, como sal de bendicion, en la levadura germinal de su conciencia. Mas no precisamente para
que ‘sepan’. Todo no ha consistir en saber; jtambién tiene su importancia el sentir!”
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Both aim at the awakening of emotions. It would seem that persuasion — and not reason-
ing — constituted the leading pedagogical methodology.

The emotional life of post-civil war Spain

I adopt Lloyd deMause’s concept of the emotional life of nations (DeMause 2002).
Bringing the idea together with Thomas Scheff’s conceptualization and study of shame
as the master and central emotion in social interaction (Scheff & Retzinger 2000), I end
up perceiving that nations, as large scale communities, can suffer traumas. Experiencing
shame — the name given to an emotion which embraces a large number of similar emo-
tions such as humiliation and embarrassment (Ibidem) — may very well prove to be pain-
ful and traumatic for nations. The precise reactions to the trauma may vary, but they all
include the wish of overcoming such trauma, and recuperating prestige, recognition,
value, status, etc.

Spain, during our period of study, vociferously proclaims the need and pride of the
new Spanish man, the new Spanish woman, and the true Spanish family. We must bear
in mind, as Professor Manuel de Puelles Benitez (1992) rightly points out, that the edu-
cation of a new man has been consubstantial to all political regimes with a totalitarian
vocation. This calls for an adjustment of the pedagogical discourse and the educational

) practices. The victors are proud of having defeated the shameful enemy that has cor-
rupted Spain, and school textbooks transmit this idea and the sentiments of pride and
shame, fear and love, just as they are experienced in society. They illustrate and teach
what is good and what is evil, something which they still continue to do today. The dif-
ferencje rests on the changing of values and the type of language used.

'It is therefore understandable, in a way, that after the shame of the 1898 National
D'ls.asterlo (the loss of the last colonies), the recent poisoning 11 Republic", and the cruel
civil war, Spain’s victors proclaimed its people’s superiority and launched a national
pride campaign, in which Spanish women were included as an example of pure, true
women. In the process of converting Spain back into a traditional, nationalistic, patriotic
country, the farrgly emerged as the key institution and cell to build the new Spanish
:ioc;elty. New social bonc.ls were urgently needed, because as Thomas Scheff (1990, p. 4)
g fgfe';syt;iy;;r;:z::reasso:;al_ bc;r_lds‘are the force that hQIds a society together.” The family
Wl i o ggin = 1rl)ns I;tu:lm}l) where such social bonds may be created. But how
ikt ity s §ed w: uilt, brought up and constructed? Both the State and the

men to become mothers. And how did they call women to

beCOme mothers m a h i :
y ] ;s gry > i i .
: un countr y eXpeI 1€1 lClIlg mlsery ! B y means

0 Thel
€ loss of the last colonies: Puerto Rico
3

Francoism saw the 1 Republic (14/ 04/ 19
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Love is everywhere in school textbooks

Love is one of the most prevalent emotions in all the school textbooks I have analysed.
Love is everywhere, openly displayed and explained in detail: children must love deeply,
intensely, passionately, devotedly; and they are told that their mothers love them, God
and the fatherland in the same way. It is interesting to note that in a period of time char-
acterised by hunger, misery, hatred, resentment and pain, schoolbooks are full of refer-
ences to love, and in particular, maternal and religious love. Of all human emotions, love
could be considered one of the most difficult to use in the imperative form. In theory, it
is complicated to compel anyone to love somebody or something. Even maternal love
has been called in question as a constant in History, being strongly influenced by exter-
nal factors conditioned by the social milieu (Badinter 1984).

Federico Torres, a popular schoolbook writer, illustrates the three basic loves of the
children promoted by Francoist schoolbooks. In the chapter entitled ,,Los tres grandes
amores” (,,The three great loves”), from a well known reading book" for girls, he says:
,»our great loves are three: God, the fatherland, and the family. The three of them to-
gether constitute the basis, the foundation of our life”" (Torres 1942, p. 129). Children
are taught to love their families just as they are explained the benefits of such love and
the miseries of its absence. In other words, children are taught to love their families and
to fear the terrible humiliation and consequences of not loving, losing, or not having a
family, since ,,only spirits full of mad adventures, the vicious and the evil distance them-
selves from the family”'* (Torres 1942, p. 131), says the author in the same book. They
are told who and what to love (in first, second, and third positions, although, somehow
and sometimes, there is some confusion in this respect).” Arguments aim at the emo-
tional structure and not at the intellect.

Love is the predominant emotion portrayed in school textbooks, though not the only
one. Pride, shame, and fear follow it closely. Curiously enough, there is no consensus on
who the children should love above all,'¢ whereas the authors tend to agree on the objects
which should inspire pride, shame, and fear. Different opinions make God, the father-
land, and the family change positions in the ranking of figures which are loved the most.
Regarding the latter, there is considerably more space dedicated to mothers’ love to-
wards their children, and children’s love towards their mothers, rather than the affection
given and received by their fathers’.

2 The author sold two editions of this book in one year. From each edition he sold 15.000 copies.

B Nuestros grandes amores son tres: Dios, Patria y Familia. Los tres unidos constituyen el motivo, el fun-
damento de nuestra vida.”

' Sélo los espiritus llenos de aventuras locas, los viciosos y los malos se apartan de la familia.”

" In this reading book, the second love is the family, following God’s closely. Nothing is said of the father-
land.

' God usually comes first, then the fatherland and thirdly, the family. However, in some occasions, the
family follows God or the fatherland comes first. It mainly depends on the subject of the book.
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Fusion and identification of elements: Fatherland, family, mother

What is really taking place is the fusion and identification of the three elements: the
fatherland, the family, and the mother, as if they were the same entity but on different
levels. A dual linguistic construction is created by the State and the Catholic Church to
awaken children’s patriotic and Catholic emotions; to appeal to their affective structure.

The first step in the emotional-linguistic strategy is the personification of the father-
land as a loving mother. But why not a Goddess? why not a queen or a princess? Why
not a father? The fatherland becomes ,,mother fatherland” (la patria becomes la madre
patria). The entity has come to be called ,,motherland”. This metaphor, which is really
an oxymoron, is not, however, an invention of the Francoist period; it is adopted from
the traditional Spanish right wing groups during the Primo de Rivera Dictatorship (1923-
1930)."” The roots of the madre patria myth can be traced bach to the discovery and
colonization of America by the Spanish Empire in the 15" Century. The Franco regime
praised and venerated the historical era of the Catholic Kings. The myth reemerged in
later periods. During the Francoist dictatorship, the metaphor acquires new shades influ-
enced by the particular characteristics of the regime. At the same time, on other occa-
sions, the fatherland is referred to as the family, because it wants to include all Spanish
people as brothers and sisters, sharing the same mother (the motherland), and enjoying
the same feelings of pride and belonging.

T.he use of figurative language, especially metaphors, is aimed at constructing an at-
tractive, social, political, cultural, religious, but also a familiar imagery, in which all
elements are dignified and magnified. The power of metaphors, as a linguistic construc-
hop, resides in their being — in essence — a social, cultural and linguistic construction.
Thls means that it is fundamentally a linguistic operation socially and culturally condi-
tioned. H}mg Ng and Bradac argue that metaphors are ,;models for thinking about social
:II:; l:hysl;Cal ocl;!lects and for f’ommunicating a complex set of attributes in a shorthand
i '(:)f;_ : ;el(‘ﬁz i ); ugderstood (Hupg & Bradaf: 1993, p. 138). Metaphors are ther.ef.ore,
e 5}; il tn:’tcess}alry for its propagation. Lakoff and Johnson express this 1fiea
St &)},OZ:S:)ng 1t9281§) political 1deo'logles are always framed in metaphoncgl
earlier regarding the intinr:at lini( g o PTG SRR -

It is worth noticing that lf th le'twecn languz.ag.e, ldeology. a.nd emotions.. 4
ture of social proximigty and i {tlcal and rel1gl‘0us authormfas shared a snmlgr struc-
by motherhood and maternalvineratlon g the‘ iz methotity hred enined Wepiced

onds and sentiments. They both need and praise mother-

hood as th o
o interees tLl:eau't of the family; and they both need motherhood and the family to serve
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Many auth i .

lOl’Sh)i,p and°zri’;:r°;:ct:?; tlt'}lle 1;1;0108}’ of the‘ New Regime finds its origins in the Primo de Rivera Dicta-

gico del franquismo en | ¢ History of Spain. See Lopez Marcos, Manuela (2001). EI fenémeno ideold-
0s manuales escolares de ensefianza primaria (1936-1945). Madrid: UNED.
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a) Political authorities: Mother = Family = Motherland, the Nation (The State)
b) Religious authorities: Mother & Family = Catholic Church, Virgin Mary (God)

Motherhood is essential for the constitution of the family, and once it has taken place, it
is absorbed by the institution of the family. They both serve the motherland and the
Church, which have their respective masculine figures of authority, the State and God. In
the case of the Catholic Church, the Virgin Mary occupies her place and appears con-
stantly in school textbooks as the sacred mother because she is the mother of God.
Women owe their dignity to her, because ,,since God chose the gentle Virgin Mary as a
mother, women were dignified”' (Serrano de Haro 1957a, p. 31). The family is neces-
sary to both institutions, for it is the field of action of the mother and only mothers can
make families grow and can contribute to and reinforce the emotional indoctrination. In
other words, mothers reproduce and represent their families and their nations.

Thus, children become spectators of a poetic image of love, represented by their
mothers, their families, and their motherland. What a priori seemed to be inaccuracies,
contradictions, and confusion in the degree of importance given to these elements results
in the fusion of the three in one sole being, which encompasses them in an interchange-
able manner. Children perceive and identify them on the same level of prestige and dig-

nity.
Motherhood gives birth to and brings up the family

The family is a precious institution in Francoist Spain. Under the eyes of the Catholic
Church, as it was believed, ,,if Jesus Christ, being God, wanted to have a family, there is
no better consideration for us to love and respect such a sacred institution'* (Serrano de
Haro 1957a, p. 121). According to the traditional values of the National-Catholic New
Regime, a well structured Spanish family (i.e. large, with a clear hierarchy and gender
roles) is essential for the growth of the country, from both a spiritual and an economic
point of view.

Fatherhood is seldom mentioned as a basic element of the family, perhaps in the at-
tempt to conceal, forget, or make altogether irrelevant the father’s contribution to the
making of and arrival of the children, (i.e. the idea that a sexual, physical union has taken
place). In other words, children arrive because Nature and God have intervened, and
motherhood becomes a natural, sacred, miraculous phenomenon which leads to the crea-
tion of the family, but in which the father does not participate. Similarly, mothers are in
charge of children’s direct needs and education. Fathers have a much less active role in
the internal functioning and growth of the family as such.

This is demonstrated by the numerous references to children being sent from God,
coming down from Heaven, or being brought by a stork. All these classic clichés which

¥ Desde que dios eligi6 por madre a la dulcisima virgen maria, quedo dignificada la mujer.” (Capitals in the

original).
To $:.Si Jesucristo, siendo Dios, quiso tener familia, no hay mejor consideracién para que nosotros amemos y

respetemos una institucién tan sagrada.”
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have become part of our collective memory from childhood and have survived thanks to
the oral tradition of storytelling illustrate the manipulation of the concept and phenome-
non of motherhood. In primary schoolbooks, motherhood starts when the baby already
exists, when the married couple turn into the desired family (desired by society as a
whole). Motherhood is never presented in its complete essence, as a process beginning
with sexual intercourse (considered taboo), going through pregnancy (and obvious
physical changes in the woman’s body), passing through the pain of delivery, and culmi-
nating in the care of the baby (with breastfeeding). To be more precise, children are only
allowed to know the last, external, public, social stage and dimension of motherhood, the
point in which motherhood implies the existence of a family or becomes equivalent to it.
The family is then situated above motherhood, in the sense that the latter becomes its
server.

The only two substantial, intimate elements of motherhood which are described, rec-
ommended, and praised are love and breastfeeding. Both are present in school textbooks
contents, as part of family values. The first one, love, as stated, is found on numerous
occasions; the second one is included in a group of skills called puericultura, which is
similar to paediatrics or child-rearing. A reading book for girls clearly says that ,,We call
puericultura, the bringing up and care of children’s physical health during the first years
of childhood™ (Torres 1950, p. 11). Children need to know and learn these aspects of
motherhood because they are directly connected to and may have positive effects on
political, economic, and religious interests. The learning of family love ensures family
bonds, unity, and moral conduct, whereas knowledge of puericultura (including breast-
feeding) ensures babies’ health and survival. In short, long-term benefits are achieved.

Motherhood is therefore reduced to its last phase, the family stage, a stage which is
also magmﬁed and praised, but also, at the same time, simplified. It is identified with
creating a family, bringing up, and taking care of a new patriot and a Catholic, which
will contribute to the growth of Spain. Through motherhood, not only is a child born, but
also a family. In the same way, motherhood is reduced to the puericultura phase (taking
;a;;:ffz;lbab}’()l- tghe extension and ampl.itud.e of this role means taking care of the
B i ar}; a’II'lhe e htmifl:liold, all of w.hx'ch is egcompgssed in the warm concept of
2 the fa€ni / ; s thcmaos S s ng Characteqstxc of this partial presentation of motherhoqd

2 pictur)é i i!.clira .o ove and happiness, respect and admiration that surrounds it.
SRR gk w}; m;'n ; 1s an example of. how the first stages of motherhood are repre-
B Lt lllltl an ;ttempt to hide pregnancy and conceal delivery) is waiting
order to make the readgrs 1501- er by an unrecognisable bird, accompanied by angels in
AT s iy T distc:-t leve tfhat t}.le t?aby comgs from Heaven. She is well dressed,
fictitious rePreser'ltation of rxllc?tlll1:rhreacl]1-t¥ i clearl.y 1ntend§d. e S.C ROOIROPE meays !
dimension of motherhood. 00d; 1t transmits false information on the biological

SRt i
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The family is the mother’s source of pride and happiness
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The intense emotional-linguistic strategy which we have already seen aims at constitut-
ing motherhood and the family as sources of pride and as ideal symbolic spaces of un-
questionable love and happiness. Motherhood and the family, in their ideal form, are
depicted as Spanish women’s responsibility, on the one hand; and as a guarantee of secu-
rity and happiness, on the other. If the responsibility is fulfilled, social recognition will
be achieved. Responsibility of the family’s patriotic and Catholic ties is placed on moth-
ers, as this statement clearly shows: ,In the home, the wife is everything. Without her,
the family would not exist, with its traditional, Catholic, patriotic ties. For this reason, if
she is not a good housewife, the home collapses like a castle of cards blown away by a
child”* (Torres 1950, p. 82).

Women become socially relevant beings when they become mothers, but not only be-

cause they do their duty and bring happiness to the husband and other members of the
family. Outside the boundaries of the family, they can finally contribute to society
through the constitution of a new family and the education of their children, keeping the
home safe from evils that can damage morality and health. Women’s role in the repro-
duction of the nation has taken place in various historical contexts (Yuval-Davis 1997).

\ W%xat strikes us is the way the authorities try to guide, persuade and compel girls to have
) children and create large families.

In school textbooks, family, home and children do not constitute women’s dreams,

wishes, a}nd sources of happiness in a romantic way. They are represented as destiny.
The family is portrayed as the natural context for women because God and the State
fn’mly proclaim it. Women’s nature in general and Spanish women’s nature in particular,
1s made up of the necessary elements, qualities, and characteristics which allow her to

carry out §er duty at home and from home. The book of Spain (El libro de Esparia),
explains this idea clearly:

»Women ha\{e their own battlefield in the tasks of peace; and their weapons are
gra}:r, labonousne.ss, the service of love, and, above all, the sacrifice of mother-
}:)o performed with a Christian and Spanish spirit. The heroism of daily life is
the most difficult and fruitful kind of heroism”2 (Brufio 1943, p. 103).

,,En’la‘casa la mujer Io es todo. Sin e
patri6ticos. Por ello, si la mujer no es
soplo de un nifio.”

»Las mujeres tien

s éad’ o :rvsi:i :ag:p: de batalla en los quehaceres de la paz; y sus armas son la oracion, 12

cristimoyespaﬂm witidip mor vy, so?)r'e todo, el sacrificio de la maternidad realizado con espiritu
! eroismo de lo cotidiano es el mas dificil y el més provechoso.”

Lla no existiria la familia, con sus vinculos tradicionales, catolicos,
uena ama de casa, el hogar se derrumba como castillo de naipes 2!




Breaking the false mirror: the real intentions of schoolbooks

The texts I have read stipulate what motherhood and the family should be, what they are
expected to be, what they are desired to be, from the point of view of the authorized
author, who follows the State’s doctrine. They do not describe the real Spanish family;
they prescribe it, and they do so employing a contrived and metaphorical language which
appeals more to the emotional rather than to the cognitive structure of the reader’s mind.
Such imagery wants to act as a trap for girls who might foresee guaranteed happiness
and pride through motherhood and a family, who may believe that they are indeed irre-
placeable and indispensable. It also affects children’s perceptions of their own mothers.
Moreover, motherhood is described as an instinct, a divine sentiment to the service of the
family. The State, as the central gender regime®, using Connell’s (1987) terminology,
makes the family become another gender regime, which imitates its hierarchical func-
tioning.

The family is therefore depicted as both the natural and safe space in the emotional
and social areas and its essence, as a complex institution, is simplified to a dangerous
extreme, appearing at times like a cartoon. Authorities use fear, shame, pride, and love to
guide girls to the family through marriage and motherhood. Fear of God, of being killed,
imprisoned; shame of being rejected; pride of being one of them. All dangers are outside
the family.

The real picture was quite different. Spanish society after the war was going through
a state of misery, hunger and need. Numerous families suffered due to the death or im-
prisonment of members, including women. Only a few wealthy families from the side of
the vencecedores (victors) could afford to follow the established model. Most women
needed to work. Thus, the conceptualization of the happy family through painless, won-
derful, and miraculous motherhood clashed with boys’ and girls’ experiences of reality
outside school. Following the State and the Church’s ideals would have been, indeed,
heroic.

It is, however, misleading to think that the admiration expressed towards women, in
their condition as mothers, emerged from a genuine consideration of their value. Mothers
were vital because they originated families. The validity of this argument is based on
various facts. Motherhood outside marriage was condemned and the Church perceived
single mothers as incapable of taking care of their children. Their sinful conduct and the
absence of the father did not adjust to the ideal Christian family and education (Aguilar
2003). Hence, motherhood and mothers per se were not idealized; it was in the context
of the Catholic, patriotic family, and following all moral precepts. Why were republican
mothers imprisoned with their babies? Why many of these children were eventually
separated from their mothers and adopted by other families through legally doubtful
procedures?

®  Gender Regimes is the term used by Connell to express the idea of gender roles divisions and structures
within the context of different types of organizations, formal and informal.
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The promotion of women and motherhood is therefore fundamentally false.” It only
serves other purposes. There was no intri<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>