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Einfiihrung in das Sonderheft

Der haufig wahrgenommene Ruf nach Op-
timicrung sctzt cinen Zustand voraus, der
dic an den Zustand gestellten Erwartungen
nicht mehr edfiillt. Entlang dicser Wahr-
nchmung wird cin Prozess der Korrcktur,
der Revision oder Neuausrichtung als not-
wendig markicrt, um der identifizicrten Si-
tuation adiquat zu begegnen. Dabei zcigt
sich zweicrlel: cincrscits wird der als defizi-
tir bewertete Ausgangspunkt mafgebend
fur den Optimicrungsprozess, das hciflt
fir scine Form und Richtung. Anderer-
scits wird mit der Optimicrungsbewegung
bereits vom Ziclpunkt aus und damit vom
erwiinschten Zustand her gedacht, welcher
in scincr schnellen Errcichbarkeit scine Wir-
kungsmacht entfaltet. Als problematisch er-
wist sich — und an dicser Stelle sctzt dicses
Sonderheft cin —, dass mit Optimicrung cin
Verinderungsversprechen  artikuliert wird,
das weniger nach den Voraussctzungen des
Vcrindcnmgsan[zxscs fragt, sonderm sich
uber das bereits gesetzte Ziel bestimmt. Eine
derartig geziclte Losungsorienticrung ist vor
dem Hintergrund kontingenter Grundlagen
des Sozialen zu problematisicren. In diesem
Horizont wird daher cin Perspektivwechsel
in den cinzelnen Beitragen zur Diskussion
gestellt, der den Fokus weg von Optimicrung
und hin zu Problematisicrung verlagert.
Problematisicrung fokussiert dic Vorausset-
zungen des Verinderungsanlasses und in An-
schluss an Gaston Bachclard (1987 [1938])
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sowic Michel Foucault (1996 [1983]) gcht cs
darum, cinen bislang unbeachteten Aspekt
intelligibel zu machen. Damit wird cin Ge-
gensteuern (Tictgens 1967) cingesctzt, um
gegeniiber cinem allzu schncllen Ruf nach
Optimicrung dic vicfiltigen Ways of Doing
Adult Edwcation hervortreten zu lassen.
Wenn nun Optimicrung dic Antwort ist,
lenkt das Sonderheft mit Problematisicrung
den Fokus auf dic Frage und entwickelt die-
sc cntlang der Felder Migrationsforschung,
Hochschulweiterbildung und Wissenschafts-
kommunikation. Das Format der Zeitschrift
Dchatte wird dabei auch in dicsem ersten
Sonderheft fortgefiihrt, sodass dieses aus Bei-
trigen sowic aus Kommenticrungen der Bei-
trage in Form von Repliken bestcht.

In scinem Bcitrag ,Doing migration back-
ground’ als epistemologisches Hindernis. Pro-
blematisicrung gegenstandstheoretischer Ent-
scheidungen in der Migrationsforschung in
der Erwachsenenbildung hinterfragt Malte
Ebner von Eschenbach den stillschweigenden
Common Scnsc, an der Differenz ,mit | ohne
Migrationshintergrund® festzuhalten. Diesc
Optimicrungspraxis folgt ciner substanzialis-
tischen und damit objcktivicrenden Gegen-
standserschlicBung, dic nun unter Bezug auf
dic epistemologischen Einsichten Gaston Ba-
chelards problematisiert wird. Eine geziclte
Infragestellung des Sclbstverstandlichen im
doing migration background' fuhrt den Au-
tor zu ciner relationalen Perspektive auf den



Migrationsbegniff und damit zur Moglich-
keit ciner erwachsenenpadagogischen Mig-
rationsforschung, dic sich von der ctablicrten
Katcgorisicrung absetzen und andere gegen-
standsthcorctische Verhandlungen eroffnen
kann. Dicse relationale Perspektive wird in
der Replik Gegen das Herstellen von Finden-
tigkeit in migrationsgesellschaftlichen Verbalt-
nissen von Astrid Messerschmidr aufgegriffen
und in der Tradition fcministischer Theoric
und Forschung verortet. Im Anschluss pro-
blematisiert sic identifizicrende Bezcichnun-
gen und Forschungspraktiken, welchen unter
Bezug auf dic Kritische Theoric mit bestin-
digem Zweifcl aber dic cigenen Erkenntnis-
methoden begegnet werden kann. Durch cin
Infragestellen von institutionalisicrten Ord-
nungen und Differenzkategorien politischer
Bildung kann so cinc migrationsgescllschaft-
lich reflexive Erwachsenenbildung als cin
gemeinsames politisches Projekt ermoglicht
werden.

Einc spezifisches Kritikverstindnis nimmt
Maria Kondratjuk in ihrem Beitrag Hochschul -
westerbildung als von Optimierung durch-
drungen. Problematisierung falsch verstan-
dener Perfektionsbemsibungen als kritischer
FEsnsatz bin zu Bildung cin. Sic problemati-
sicrt Hochschulweiterbildung als ,Brutstatee’
sion des Angebotsvolumens und Steigerung
der Teilnchmendenzahlen sowic dic Diversi-
fizicrung der Anbicter, Trager, Angebote und
Programme cine entscheidende Rolle spiclen.
Dies wird anhand ausgewihlter Befunde ver-
deutlicht. AbschlicBend betrachtet dic Auto-
rin in cinem kritischen Einwurf das Verhaltnis
von Bildung und Optimicrung, um fur cinc
Kontingenzperspektive und kategoriale Aus-

cinandersctzung im Kontext der Beforschung
von Hochschulweiterbildung zu pladieren.
Claudia Lobc greift in ihrer Replik Opai-
mierungstendenzen in der wissenschaftlichen
Weiterbildung? Von Bildung, Widerstandig-
keit und reflexiver Professionalisierung auf,
dass im Beitrag Bildung als Gegenentwurf zu
Optimicrungsprozessen in der Hochschul-
weitcrbildung Einsatz findet. Dic Autorin
problematisiert diesc Gegeniiberstellung und
knupft an cinc Verhaltnisbestimmung an, dic
Bildung und Optimicrung in ihren Verstri-
ckungen in bestchenden Machtverhaltnissen
offenlegt und sich damit dem Entweder-Oder
entzicht. Daraus entwickeln sich Fragen nach
Maoglichkeiten des Widerstands bzw. nach
Fragen des Umgangs mit Appellen lebenslan-
gen Lernens. Dicse miinden in ciner professi-
onstheorctischen Diskussion von Handlungs-
anforderungen, in welchen antinomische
Spannungsverhaltnisse immer wicder aufs
MNeue von Akteur*innen zu bearbeiten sind.

In ihrem Beitrag Zur Schiagseite der Optimie-
rung — Eine erwachsenenpadagogische Re-In-
formation der Wissenschafiskommaunikation
greift Maria Simm cine relationale Verhalt-
nisbestimmung aber den'dic Optimicren-
de*n, das zu Optimicrende und dic Mittel
der Optimicrung auf, um dicsc als Heurisuk
heranzuzchen. Dicsec wird zunachst fir cinc
Betrachtung des Bercichs Wisscnschaftskom-
munikation cingesctzt, um daraufhin von
ciner Monoperspektive abzurticken und die
Konzcpte Wissenschaftspopularisicrung und
Wissenschaftskommunikaton zu diskutic-
ren. Es zeigen sich neben der Nutzung von
Wissenschaftskommunikation als  Begriffs-
container unterschiedliche Akzentuicrungen,
aber auch Leerstellen, spezicll wenn es um die
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JFassung der Kommunikation von wisscn-
schaftlichem Wissen® geht. Dic Autorin bictet
cinc crwachsenenbildungswissenschaftliche
Re-Information an, um den Leerstellen zu
begegnen und sich mit der Figuren des Ver-
mittelns und Ancignens zu befassen. In ihrer
Replik Partizipative Forschung als partizipa-
tiver Gestaltungsraum von Welt diskuticrt
Jana Trumann ausgchend von der von Maria
Stimm konstaticrten cinscitigen Ausrichtung
der Wissenschaftskommunikation und der
Zwischenraums Moglichkciten ciner solchen
dialogischcn Praxis durch partizipative For-
schungsansitze und pladicrt fur den Mut,
dafiir gegenwirtige Spiclregeln des etablicrten
wisscnschaftlichen Feldes und deren Forder-
praxcn kritisch zu hinterfragen.

Dicses erste Sonderheft der Debatte. Bei-
trige zur Erwachsenenbildung ist aus dem
Zusammenhang ciner Arbeitsgruppe ent-
standen, dic beim Kongress der Deutschen
Gescllschaft  fur Erzichungswissenschaft
(DGSE) im Jahr 2020 mit dem Titel Pro-
blematisierung statt Optimierung. Einsatze
zur Erkenntnisentwicklung in der Erwach-
senenbildung vertreten gewesen ware. An
dicser Arbeitsgruppe war cin Grofcil des
Redaktionskollcktivs der Debatte beteilige,
sodass nach Absage des Kongresses dic Idee
cincs Sonderhefts entstand — um unser Vor-
haben, cine problematisicrende Perspektive
auf Optimicrungsprozesse cinzunchmen,
nicht verstummen zu lassen. Ausgehend von
der Grundidee der Zewschnift, die darauf ab-
ziclt, disziplindre Entwicklungsbewegungen
durch Debatten voranzutreiben, um diskur-
sive Auscinandersctzungen in der Erwach-
senenbildungswissenschaft anzuregen und
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sichtbar zu machen, laden wir auch auf dic
Beitrage in dicsem Sonderheft zu Repliken
cin. In der Zeischrift konnen sich so ncben
innerdisziplindren Perspektiven ebenso Bei-
trige, Einmischungen, Kommenticrungen
und Anrcgungen von Positionen auflerhalb
der Erwachsencnbildungswissenschaft ver-
sammcln.

Wenn Sic cine Replik auf cinen der Texte des
Sonderhefts verfassen mochten, informieren
Sic uns unter debatte@budrich-journals.de.
Wir laden Sic dazu cin, in dic Dcbatte cinzu-
stcigen.

Ihre Herausgebenden

Malte Ebner von Eschenbach,
Maria Kondrtajuk, Maria Stimm,
Jana Trumann und Farina Wagner
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,Doing migration background‘ als
epistemologisches Hindernis.
Problematisierung gegenstands-
theoretischer Entscheidungen in
der Migrationsforschung inder
Erwachsenenbildung

Malte Ebner von
Eschenbach

Zusammenfassung

Migrationsforschung in der Erwachsenenbildung folgt zum
Grofitcil ciner kategorialen Entscheidung, dic Migrations-
phinomene auf das Konstrukt ,Personen mit Migrations-
hintergrund® zuschncidet. Dicser gegenstandstheorctische
Common Sense wird im Beitrag problematisiert, indem
dic empirische Erkenntnisgrenze (cpistemologisches Hin-
dernis’) der ausgewihlten Gegenstandsbestimmung in den
Blick geriickt wird. Vor dicsem Hintergrund wird cinc
Hinsicht auf Migration erwogen, dic Migration als Bezic-
hungsphinomen wahrzunchmen vorschligt. Einc derart
favorisicrte relationale Perspektive setzt sich nicht nur von
dem crkenntnispolitisch problematischen doing migration
background ab, sondern versucht ciner Fihrte zu folgen, dic
bereits aufierhalb der Diskurse der erwachsencnbildungs-
wissenschaftlichen Migrationsforschung erkennbar ist.

Migrationsforschung - Erwachsencnbildung - Relationali-
tit - Gcgcnstandsﬂl:uric . PrﬂHtmatisi:crung
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,Doing migration background*
als epistemologisches
Hindernls. Problematisierung
gegenstandstheoretischer
Entscheldungen In der
Migrationsforschung In der
Erwachsenenblildung

Malte Ebner von Eschenbach

#Vor allem gilt es, Probleme aufzustellen [...]*
(Bachclard 1987 [1938], 5. 47)

1. Einleitung

Dic Problematisicrung  gegenstandstheore-
tischer Gewissheiten in der Migrationsfor-
schung in der Erwachsenenbildung, deren
Anlass sich auch aufgrund der scit den letzten
Jahren verstirkt wahrgenommenen migrato-
rischen Mobilitat anbictet (Hess, Kasparck,
Kron, Rodatz, Schwerd & Sontowski 2017),
harrt weitgchend ihrer Diskussion. Das be-
deutct nicht, dass kcine empirischen Untersu-
chungen zu Migrationsfragen in der Erwach-
senenbildung in den letzten Jahren vorgelegt
wurden. Debatten jedoch, dic dic k:at::gm‘i;llﬂ:l
Effckte gescllschaftsstruktureller Transforma-
tionsdynamiken migratorischer Mobilitat zu
diskunieren vermochten, kamen nicht recht
in Gang. Auch wenn programmatisch fest-
gestellt wird, dass dic .ncucn, globalen Migra-
tonsbewegungen dic Bildungswissenschaften
(zwingen), sich auf dic Suche nach Wegen des
Lernens sowic neuen Konzepten und Modcl-
len fiir gesellschaftliche Verstindigung zu be-
geben® (Kloubert 2020, S. 2) und grofitenteils
Einstimmigkeit dariiber besteht, dass dic Er-
wachscnenbildung von dicsem Wandel un-
mittelbar betroffen” (Heinemann, Stoffels &
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Wachter 2018, S. 9) sci, so vermochten es dic
weltweiten Migrationsdynamiken nicht, das
katcgoriale Gestell der Migrationsforschung
in der Erwachsenenbildung zu problemati-
sicren. Es dominicrt viclmchr cin sullschwei-
gender gegenstandstheoretischer Common
Sense, der sich in einem ,substanzalisaschen®
Forschungsansatz ausdriickt und sich zcitge-
nossisch in der Kategorisicrung ,mit | ohne
Migrationshintergrund® manifesticrt.

Dic vom Statistischen Bundesamt 2005 cinge-
fithrtc Unterscheidung ,mit | ohne Migrations-
hintergrund® avancierte in den letzten Jahren
zur Spitze kategorialer Schopfungskraft (Will
2016). Dic Differenzlinic offenbart cin gegen-
standsbezogencs Doing migration background,
dessen kategoriale Genese auf ciner identi-
[fizierenden Optimicrungs- und Ausdifferen-
zicrungsbewegung  aufruht (Herbere 2003).
Beinahe traumwandlerisch sicher wird in der
Bestimmung der Untersuchungscinheit in
der  erwachsenenbildungswissenschaftlichen
Migrationsforschung der Kategorisicrungs-
unterscheidung  des  Statistischen  Bundes-
amtcs gefolgt, was sich moglicherweisc nicht
nur als Folgeerscheinung cines naiven Realis-
mus darstellt (Bchrens 2019), sondern - und
darauf kommt cs mir an dicscr Stcllc an — aus
crkenntnispolitischer und aus cpistemologi-
scher Perspektive cine Problematik markicert:
Von cinem substanzialistischen Boden aus
sich dem Untersuchungsgegenstand zu ver-
gewissern und der Optimicrungspraxis cines
Doing migration background stattzugcben
— so dic noch darzulegende These - fihrt in
cine Sackgasse. Erst von ciner cpistemologi-
schen — oder besser, um nicht ciner Trennung
von Ontologic und Epistemologic das Wort
zu reden: von ciner yonto-cpistemologischen™



(Sandkithler 1990) — Perspekuive zcigt sich
dic substanzialistische Vorrangstellung gegen-
standsthcorctischer Entscheidungen in der
erwachsenenbildungswisscnschaftlichen  Mi-
grationsforschung als cinc Erkenntnisproble-
matik, der im Folgenden nachgegangen wird.
Um dic aufgeworfcnen argumcentativen
Versatzstiicke priziser zu fugen, werde ich
ciner Fihrte zu folgen vorschlagen, dic das
Ungcbahnte sucht, um der ,auficrordent-
lichen Komplexitat und der auficrordent-
lichen Viclfiltigkeit der Welt™ (Glissant
2013a, S. 21) begegnen zu konnen. Abscits
befestigter Straflen wird sich cinem Pfad an-
vertraut, der uber die Einnahme ciner Pro-
blematisicrungsperspektive entwickelt wird
(Bachclard 1987 [1938]) (2.). Anschlicfend
wird dem Doing migration background
in der crwachsenenbildungswisscnschaft-
lichen Migrationsforschung auf dic Spur
zu kommen beabsichtigt (3). Um cine Ab-
zweigung von dieser substanzialistisch do-
minicrten Gegenstandserschlicfung zu er-
wigen, wird cinerscits dic Erkenntnisgrenze
des Doing migration background markicrt,
andererscits auf dic daraus gewonnenc cpis-
temologische Produktvitat abgechoben, um
dic Fihrte ciner rclationalen Perspektive
aufnchmen zu konnen (4.). Wenn sich dic-
sc Fahrtenfithrung dadurch auszuzeichnen
vermag, dass sic sich ,(g)egen dic Rickkehr
auf alte Strafen™ (Glissant 2013b, S. 51)
entscheidet, dann bedeutet das fur die nun
kommende Lektiire, sich auf noch Unge-
bahntes cinzustellen (5.). Wer sich dieser
Fihrte zu iiberlassen vermag, dem werden
dic moglichen Mithen des Mitvollzugs hof-
fendich am Schluss des Beitrags hinrcichend
Trost spenden.

2. Problematisierung als
Hervorbringung von

Erkenntnisgrenzen

In scinem Beitrag Die briichige Welt der Op-
timierung konstatiert Edgar Forster, dass dic
~welt der Optimicrung Alternativen in ih-
rem Schatten verschwinden (lasst)” (Forster
20240, S. 15). Dicses dominante Gebaren von
Optimicrung bringe cine Ordnung hervor,
dic sich hegemonial durchzusctzen anstrebe

und Kontingenzerzeugung w.a. um Wisscn
und Erkenntnis von Vornherein unterdrucke

(Forster 2020, S. 20). Dic ,(Optimicrungs-)
Versuchsanordnung™ (Forster 2020, S. 15)
der Optimicrung sci gegenwartig so erfolg-
reich, so Forster fortsezend, weil sic den An-
schein erwecke, dass ,Optimicrung von jenen
Zwingen (befreic), dic sic uns zuvor auferlegt
hat*® (Forster 2020, S. 20). Optimicrung
derart aufgefasst, weist cinen ideologischen
Grundzug aus, der sich an der formalen
Figur permancnter Steigerung (orientiert)
(HeBdorfer 2018, S. 110). Dic in der (Op-
timicrungs-)Versuchsanordnung” und ,Opu-
micrungsidcologic’ cingelagerten und propa-
gicrten Versprechungen, Probleme zu losen,
tragt zur Attraktivitit von Optimicrung bci,
weil der auf Losungen gerichtete Fokus cine
antizipicrte Zukunft imaginicrt, in der heil-
same Wirkung, dic Optimismus sichert und
Oncnticrung  suggencrt, zu crwartcn  scin
wird. Dass sich auf cinc Losungsoricnticrung
verlagert wird, verdeckt zugleich dic damit
cinhergchende Abwendung von den Voraus-
sctzungen des markierten Problems, das als
sclbstverstandliches unbefragt verbleibt. Den
Fokus verstarkt auf optimicrende Losungen

zu legen, mag politisch opportun scin. Aus
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ciner kritischen Perspektive ist der verstirk-
tc Blick auf Losungen, wic beispiclsweise
Danicla Holzer feststellt, nicht unbedingt
cin Segen: ,Losungen verfihren [..] dazu,
nicht mchr kritisch uberprift zu werden.
Losungen lassen zu, sich nicht sclbstkritisch,
reflexiv mit den Problemen beschaftigen zu
miisscn. Losungen besinftigen dic Irritation,
sodass im wattcwcichen Optimismus kcin
Raum fiir notwendige, radikale Verinderung
verbleibt™ (Holzer 2017, S. 405).

Vor dem Hintergrund der epistemologisch
bedenkenswerten  Dimension ciner Opti-
micrungsideologic lasst sich in Ubercin-
stimmung mit Forster cin Perspektivwechsel
cinfordern, der dic ,(Optimicrungs-)Ver-
suchsanordnung fur dic crzichungswissen-
schaftliche Wissensproduktion® (Forster
2020, S. 15) intelligibel macht und daraber
ihre cpistemologischen Grenzzichungen
und Grenzen zu markicren vermag,. Forsters
Einsatz, vor allem gegen den Versuch ciner
Kontingenzunterwerfung gerichtet, mobi-
lisiert an dieser Stelle cinen Gedanken, der
aus wisscnschaftsphilosophischer Perspek-
tive scincn Nicederschlag im Konzept der
»Problematisicrung’ zu finden vermag. Pro-
blematisicrung sollte dabei nicht mit dem
alltagsweldichen Begriff ,Problem® oder
,Schwicrigkeit® verwechsclt werden, sondern
fur dic Scite wisscnschaftlicher Forschung
rescrviert werden. Julia Leister und Oliver
Schrickel betonen, dass der Anspruch, der
mit Problematisicrung erhoben wird, cine
Optimicrungslogik unterminiert, indem
Phianomenc nicht im Modus ciner Losungs-

oricnticrung angecgangen, sondern zualler-
erst yinto question™ (Leistert & Schrickel
2020, S. 9) gefuhrt werden, um ,interessant™
(Bachclard 1974 [1949], S. 140) zu werden.
In dicser Hinsicht meint dic ErschlicBung
ciner Problematisicrung cin Vorgchen, cine
noch unbegriffenc sclbstverstandliche Er-
scheinung zu entselbstverstindlichen, als
wissenschaftliches Erkenntnisproblem aber-
haupt erst zu entwickeln und ihr Erkennt-
nispotential auszuloten. Mit andcren Wor-
ten: ,Hat cs keine Frage gegeben, kann cs
kcinc wissenschaftlichc Erkenntnis geben™
(Bachclard 1987 [1938], S. 47).

Auf den Wisscnschaftsphilosoph Gaston
Bachclard® gehen fur dic vorliegende Fra-
gestellung relevante cpistemologische Ein-
sichten zu Problematisicrung zuriick (z. B.
Maniglicr 2019; Stengers 2019), auf dic sich
im weiteren Verlauf der Argumentation ge-
stiitzt wird: cinerscits das Konzept des gpis-
temologischen ~ Hindernisses, andererscits
das Konzept des epistemologischen Bruchs
(Bachclard 1987 [1938], S. 44-58). Wisscn-
schaftlicher Erkenntnisgewinn wird nach
Bachelard dann erziclt, wenn Erkenntnis-
hindernissc aufgedeckt und dberwunden
werden (Bachelard 1987 [1938], S. 54). Dic
Entwicklung von Erkcnntnis im Bachclard-
schen Sinne sai daher ,unter dem Begriff
des Hindernisses angegangen® (Bachelard
1987 [1938], S. 46; Hervorh. i. O.), wodurch
Bachelard cine Differenz zu ctablicrten und
sclbstverstandlich

bestinden anstrebt, um ihren Geltungsan-
spruch zu befragen.

gewordenen . Wissens-

1 Eine vertiefte Darstellung der epistemologischen und poetologischen Uberlegungen Bachelards st an
dieser Stelle nicht moglich (welterfohrend z B. Pravica 2015}, zu Bachelard In erwachsenenpadagogischer

Perspektive [Ebner von Eschenbach 20213).

Debatte

— Beitrage zur Erwachsenenbildung



Mit der Kontingenzrevisibilisicrung sclbst-
verstandlich gewordener Urnteile widersetzt
sich Bachelard ciner Affirmadon des Positi-
ven (Bachelard 1980 [1940]). Vielmehr geht
er von der Pramisse aus, dass cs fur wissen-
schaftliche Erkenntnisproduktion unabding-
bar sci, selbstverstandliche Wissensbestande
nicht als unproblematisch und apriorisch auf-
zufasscn, sondern sic in rekurrenter’ Perspek-
tive als hervorgebrachte intelligibel werden
zu lassen. Vor allem das Alltagsdenken (erste
Erfahrung®), welches von der Selbstverstand-
lichkeit des Gegebenen ausgeht, avanciert
fiir Bachclard zum zentralen Hindernis bei
der Hervorbringung wissenschaftlicher Er-
kenntnis (Bachelard 1987 [1938], S. 59-62).
Einc Geringschatzung des Alltagsdenkens ist
dadurch Bachelard nicht zu unterstellen, son-
dern viclmehr tragt er cine Grenze cin, dic dic
Reichweite des Alltagsdenken manifestiert.
Vielmehr sei erst im ,Bruch® mit der ersten
sinnlich konkreten Erfahrung cine ,wissen-
schaftliche Erfahrung” zu crlangen. Zwi-
schen Alltagsdenken und wissenschaftlicher
Erkenntnisproduktion existicrt daher fur thn
keine Kontinuitat, sondern Bachelard setzt
cinen cpistemologischen ,Bruch® (Bachelard
1987 [1938], S. 54) zwischen beiden Sphiren
an (Dubrulle 1983). Allgemciner gesprochen
hat sich cinc wisscnschaftliche Erkenntnis
viclmchr ,gegen® (Bachelard 1987 [1938],
S. 59; Hervorh. i. 0O.) dic jewrils crrcichte
Erkcnntnisstufe bzw. dic errcichten Wissens-
bestinde durchzusctzen, um zu ciner wissen-
schaftlichen Erkenntnis werden zu konnen.

Vor dicsem Hintergrund sensibilisicrt Bache-
lard aus epistemologischer Perspektive ent-
schicden fir dic Produktivitat von Erkcennt-
nisgrenzen und Erkenntnishindernissen, dic

fur ihn prinzipicll keine Schwicrigkeit darstcl-
len, sondern konstitutiv fiir Erkenntniscnt-

wicklungsprozesse sind. Problematisch wer-
den Erkenntnishindernisse fiir Bachelard erst

an der Stelle, an der ithre Korrektur ausbleibt.
Das Verhiltnis zwischen Erkenntnis und Er-
kenntnishindernis qualifiziert Bachelard da-
her als ,dialcktisch®, denn mit vorangchender
Zcit konnen sich cinstmalige Erkenntnisse
durchaus zu Erkenntnishindernissen entwi-
ckeln. Eine ncuc wissenschaftliche Erkennt-
nis braucht also dic alte Erffahrung, um sich
mit cinem ,Non“ (Bachclard 1980 [1940],
S. 24) abstofcn zu konnen. Nicht nur jedes
markicrte und ubcrwundenc Erkenntnis-
hindernis braucht also dic vorausgchende
Erkenntnis, um sich abzustoffen, sondern
auch dic je ncu gewonnene Erkenntnis kann
wicderum zum Erkenntnishindernis werden
(Bachclard 1987 [1938], S. 47). Ohne dic
Negation von Erkenntnishindernissen wiir-
de keine ,neuc’ wissenschaftliche Edfahrung
gedcihen, Was sich als cin Erkenntnishinder-
nis crweist bzw. erweisen wird, zcigt sich far
Bachelard erst im Nachhincin (,rekurrent’)
und auch erst dann, wenn cine bestchen-
de Erkenntnis als Hindernis markicrt wird,
wenn cin Bruch gesctzt wird. Epistemolo-
gisches Hindernis und cpistemologischer
Bruch sind daher zwri Sciten ciner Medaille.
Dic Sichtbarmachung und Ubcrwindung von
cpistemologischen Hindernissen stelle sich
fur Bachelard als cin Prozess der ErschlicRung
ciner Erkenntnisproblematik dar. Der episte-
mische Akt der Problematisicrung verstcht
sich als cinc geziclte Infragestellung — fore-
most an cffort to raisc problems™ (Maniglicr
2019, 8. 7) — von Scbstverstandlichem. Aus-
drucklich stellt Bachelard (1966 [1949]) dic
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cpistemologische Relevanz ciner Problemat-
sicrung in Le Rationalisme Appliqué heraus?,
wonach der Untersuchungsgegenstand erst
Zu cincm intcressanten” wird, wenn cr fnfo
question gewendet wird: ,Alles wird sich er-
hellen, wenn wir den Erkenntnisgegenstand
in cinc Problematik cinordnen [...]. Es ver-
stcht sich von sclbst, dass es sich jetzt um
cinen interessanten Gegenstand handcle, um
cinen Gegenstand, dessen  Objcktivations-
prozef noch nicht vollendet ist, um cinen
Gegenstand, der nicht schlicht und cinfach
auf cinc mit cinem Namen uberzogenc Ver-
gangenhcit der Erkenntnis verweist™ (Bache-
lard 1974 [1949], S. 140). In dicser Hinsicht
ist scine Betonung cines cpistemischen Akts
der Problematisicrung in Die Bildung des
wissenschaftlichen Geistes zu verstchen: Vor
allem gilt es, Probleme aufzustellen. Und im
wisscnschaftlichen Leben stellen sich dic Fra-
gen gewif nicht von sclbst [...] Nichts kommt
von allein. Nichts ist gegeben® (Bachelard
1987 [1938], S. 47). Problematisicrung meint
daher dic geziclte Auslotung der cpistemolo-
gischen Grenzen fragwiirdig gewordener und
fragwiirdig gemachter Wissensbestinde und
verweist auf cine Komplizicrungsbewegung
durch Kontingentsctzung  vermeintlicher
Sclbstverstandlichkeiten  (Schaffter  2019).
Empirisch gewendct ziclt Problematisicrung
als cpistemologischer Akt darauf ab, ncuc
Hinsichten (z.B. aber gegenstandstheoret-
sche Diskussionen) hervorzubringen, Mog-
lichkeitsraume aufzuspannen, fiir Werden-
sprozesse offen zu halten.

3. Gegenstandstheoretischer
Common Sense: Doing

migration background

Juingst stellt Annette Sprung fest, dass es in
der ,Erwachsenenbildung [...] im Vergleich
zu anderen padagogischen Teildisziplinen
insgesamt relativ lange gedauert (hat), bis cine
intensivere Beschiftigung mit migrationsge-
scllschaftlichen Herausforderungen im Main-
strcam angckommen war® (Sprung 2019,
S. 15). Ein Blick auf dic umfangrcicheren
Untersuchungen und  Veroffendichungen
zu Migrationsfragen in der Erwachscnenbil-
dung der letzten Jahre untermauert Sprungs
Feststellung (z.B. Laros 2015; Ruhlandt
2016; Ozviirk & Reiter 2017; Zimmer 2017;
Heinemann et al. 2018; Kramer 2018: Ebner
von Eschenbach 2019: Reter 2019; Kloubert
2020). Ausgchend von ihrem Befund, stelle
sich dic Frage, welche cpistemische Qualitat
mit der gesteigerten Aufmerksamkeit vonsci-
ten der Forschung cinhergeht und was cs be-
deutct, im Mainstream angckommen zu scin?
Dass der Mainstream cinen Qualitatsausweis
anspricht und Forschung zu adeln vermag, ist
nicht selbstverstandlich, sondern klarungs-
bediidftig. Gemeinhin siumt cin Mainstrcam
cinc Sphire, in der hohe Ubcrcinstimmung
und Geltungskraft iiber Verfahren, Ansich-
ten und Primissen herrschen. Aus cpiste-
mologischer Perspektive ist nunmchr inter-
essant, dass cin derartiger Mainstrcam zwar
Aufmerksamkeit fiir cinen Gegenstandsbe-
reich zu verschaffen mag; zugleich droht er

2 Bachelards Begriffsbezug Problematisierung' hat womoglich unterschiedliche Quellen: When Bachelard
usad the word ‘problermnatic’ In Le rationalisme applique, he may have borrowed it from the epistermological
debate between Cavailles and Lautman, but he also could have found It In the work of his young student
Jacques Martin, whose master thesk he supenvised® (vulllerod 2020, 5.105).
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aber auch zu cinem Mahlstrom umzuschla-
gen, der vom Mainstream Abweichendes zu
schlucken droht. Bleiben wir noch cinen Mo-
ment lang in der aufgeworfenen Metaphorik
und bezichen sic auf dic gegenstandstheore-
tische Auswahl in der im engeren Sinne em-
pirischen erwachsenenbildungswissenschaft-
lichen Migrationsforschung, so wird dort cin
Mainstrcam crkennbar, der auf dic Katcgo-
risicrung ,mit Migrationshintergrund® (und
vercinzelte Variationen) sewzt (z.B. Ozwurk
& Reiter 2017; Zimmer 2017; Kramer 2018;
Rciter 2019).

Dic vorherrschende Untersuchungscinhcit
»mit Migrationshintergrund® ist dic im Jahre
2005 fiir dic bundesdeutsche amtliche Sta-
tistik cingefiihrie Definition ,Personen mit
Migrationshintergrund®. Danach zahlen zur
Bevolkerung ,mit Migrationshintergrund® in
Deutschland all die ,nach 1949 auf das heu-
tige Gebict der Bundesrepublik Deutschland
Zugewanderten, sowic alle in Deutschland
geborenen Auslainder und alle in Deutsch-
land als Dcutsche Geborenen mit zumindest
cinem nach 1949 zugewanderten oder als
Auslinder in Deutschland geborenen El-
ternteil” (Destatis 2015, S. 5). Das bedeuter,
dass zur ,Bevolkerung mit Migratonshinter-
grund alle Personen (zihlen), dic dic deut-
sche Staatsangchorigkeit nicht durch Geburt
besitzen oder dic mindestens cin Elterniteil
haben, auf das dies zutnfft. Im Einzelnen
haben folgende Gruppen nach dicser Defi-
nition cincn Migrationshintergrund: Aus-
landerinnen und Auslander, Eingebiirgerte,
(Spat-)Aussicdlerinnen und (Spit-)Aussicd-
ler, Personen, dic durch dic Adoption deut-
scher Eltern dic deutsche Staatsbiirgerschaft
erhalten haben, sowic dic Kinder dieser vier

Gruppen® (Destatis 2018, 0.S.). Vor der Ein-
fihrung der Unterscheidung ,mit Migra-
tionshintergrund” wurden aus cingebiirger-
ten JAuslinder®innen® — statistisch beschen
—,Deutsche’. Durch diesen Kategorienwech-
sel verschwanden die ,Auslinder*innen’ aus
statistischer Perspektive, weshalb - so dic
staatlich-definitorische Logik — cinc gescll-
schaftliche Viclfalt nicht mehr ,abgebildet*
sci. Vor diesem Hintergrund wurde nach
cincm Weg gesucht, dic Eingebargerten
<21 identifizieren, ohne nach Rassc® oder
JEthnizitat® fragen zu missen® (Schwenken
2018, S. 59). Mit der Unterscheidung ,mit |
ohnec Migrationshintergrund” ist daher nicht
nur cinc politisch-korrckte  Definitions-
moglichkeit geschaffen, sondern nunmchr
ist cs mﬁgﬁch, Personcen auch cinen ,Migra-
tionshintergrund® zuzucignen, auch wenn
sic sclbst nicht migriert sind (,Personen ohne
Migrationshintergrund®). In diescm Sinne ist
das Legitimationsargument von den Befiir-
wortenden zu verstchen, mit der Einfuhrung
der Unterscheidung ,mit | ohne Migrations-
hintergrund* gescllschaftliche Viclfale diffe-
renzicrter zur Darstellung bringen zu wollen.
Dic cingefuhrte Differenz, dic zwischen ,Per-
soncn mit und ohne Migrationshintergrund®
unterscheidet, so betont es Sara Reiter, hate
sich ,im Rahmen der Sozial- und Bildungs-
forschung durchgesetzt* (Reiter 2019, S. 29).
Halit Oztiirk und Eva Humt nchmen die ab-
solute Feststellung Reiters cin wenig zurick,
wenngleich sic auch den Eindruck gewonnen
haben, dass ,sich der in der amtlichen Repra-
scntativstatistik Mikrozensus 2005 gepragte
Begriff’ Migrationshintergrund durchgesetzt
zu haben (scheint)® (Oztiirk & Humt 2020,
S. 84), worin den Autor*innen zuzustim-
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men ist ( zB. Will 2016; Horvarth 2019).}
Es nimmt daher auch nicht wunder, dass das
Legitimationsnarrativ des weit verbreiteten
Riickgriffs auf dic Kategorisicrung ,mit Mi-
grationshintergrund® sich auf dic normativ
positiv besctzten Zicle, wic die Beriicksich-
tigung gescllschaftlicher Vielfalt oder dic
Aufhcbung sozialer Ungleichheit, bezichen,
weil im Horizont der kategonalen Angebote
— formal beschen — cine differenziertere Be-
trachtung durch dic cingefuhric Unterschai-
dung ,mit | ohne Migrationshintergrund’
ermoglicht wird. In dicsem Sinne wird ,mit
Migrationshintergrund* als cine kategoria-
le Differenzicrungs- und Optimicrungslci-
tung in der wissenschaftlichen Forschung
ancrkannt. Dic Anwendung der Kategori-
sicrung ,mit Migrationshintergrund® legiti-
micrt daher den Anspruch, dic ,weitgchend
unbckannte Ziclgruppe (Personen mit Mi-
grationshintergrund) in der Weiterbildung™
(Bilger 2011, S. 353) mit wissenschaftlichen
Forschungsmitteln verticft zu analysicren,
um dic .grofc Diversitat innerhalb der Beval-
kerungsgruppe mit Migrationshintergrund™
(ﬁztﬁrk & Reciter 2017, S. 27) zu differen-
zicren und dadurch umfanglicher der ,Rea-
litait der gescllschaftlichen Diversifizicrung
in Deutschland Rechnung® (Reiter 2019,
S. 27) tragen zu konnen (s. a. Zimmer 2017).
In diesem Zuschnitt unterstitzt das quali-
fizicrende Mcrkmal ,mit | ohne Migrations-
hintergrund* dadurch, dass dic ,gescllschaft-
liche Realitat im Hinblick auf dic Viclfalt der
nach Deutschland zugewanderten Menschen

und threr Nachkommen nun mchr Beach-
tung” (Oztirk & Humt 2020, S. 85) finde.
Dic Absichten, sogenannte ,Mcnschen mit |
ohne Migrationshintergrund® zunchmend zu
idenufizicren, verticft zu analysicren, ihre Bil-
dungsaspiration und Fragen sozialer Benach-
teiligung im Bildungssystem aufrudecken,
sind zweifellos wichtige Zicle. Dic Frage, ob
dic dafuir vorgeschlagene gegenstandstheore-
tisch getroffenc Wahl auf dic Kategorisicrung
,mit Migrationshintergrund® kategorsal ge-
cignet sci, derartige Zicle zu errcichen, ist da-
durch aber noch nicht beantwortet.

Dass in den letzten Jahren dic Kritik an der
Katcgorisicrung ;mit Migrationshintergrund®
auch in der Migrationsforschung in der Er-
wachsenenbildung nicht ganzlich ungchort
geblichen ist, soll nicht unerwihnt bleiben
(Ebner von Eschenbach 2016). Ein breites
Spektrum differenter Thematisierungsweisen
lasst sich dicsbeziiglich vernchmen: Einige
cmpirische Untersuchungen zu Migration in
der Erwachsenenbildungsforschung unterlas-
sen cine kategoriale Thematisicrung des Un-
tersuchungsgegenstands ,mit Migrationshin-
tergrund® und greifen als sclbstverstindliche
und unbefragte Kategoric auf sic zuriick (z. B.
Zimmer 2017; Kramer 2018). Andere Unter-
suchungen wicderum fiihren in der Auscin-
andcrsctzung mit der Kategonisicrung ,mit
Migrationshintergrund® deren sozialen Kons-
truktionscharakter und maflgebliche Ein-
winde, z.B. das Risiko der Essenzialisicrung
oder Kulturalisicrung, gegen den Rickgriff
auf diese Kategorisicrung an. Konzeptucll -

3 Die Durchsetzungskraft der Kategorisierung ,mit Migrationshintergrund’ zeigt sich ebenso In staatlichen
Bildungsberichten [AC BBS 2018], In Datensammiungen wie dem Nationglen Blildungspanel [National
Educational Panel Study, NEPS]) oder dem Sozlo-Okonomischen Fanel (SOEP) oder In Diskusslonspapleren
auBeruniversitarer Forschungsinstitute (Setteimeyer & Erbe 2010, ZImmer, Fleige & Thom 2015).
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obglcich der zutreffenden Einwande — wird
dennoch an der Kategorisicrung ,mit Migra-
tonshintergrund® als Untersuchungscinheit
festgehalten (z.B. Reiter 2019). Wiederum
andere empirische Untersuchungen kritisic-
ren dic Kategorisicrung ,mit Migrationshin-
tergrund® aufgrund ihrer Defizitperspektive,
Ichnen ihren kulturalistischen Zuschnitt ab
und versuchen alternative Bezeichnungen fur
den  Untersuchungsgegenstand  anzurcgen,
z.B. ,Personcn mit Migrationsgeschichte
(z.B. Laros 2015). Als cine letzte Variante sci
auf dicjenigen Auscinandersetzungen in der
erwachsenenbildungswissenschafilichen Mi-
grationsforschung verwicsen, dic dic Katego-
risicrung ,mit Migrationshintergrund* deut-
lich kriusicren, sic jedoch im Horizont cines
strategischen Essentialismus® zu verwenden
vorschlagen (z. B. Heinemann 2014).

Ohne an dicser Stelle verticfter auf dic cin-
zelnen Untersuchungen cinzugehen, sollte
dennoch deutlich werden, dass cin Grofteil
der Untersuchungen — mit Ausnahme der
erstcn Varante — darnn dbercinstimmen,
dic Katcgorisicrung ,mit Migrationshinter-
grund® in den Blick zu nchmen und je cigene
Schlusse zu zichen, vor allem hinsichdich des
Umgangs mit dem substanzialistischen Ge-
stell der Kategorisicrung, das entweder un-
angctastet bleibt oder in modifizicrter Form
fortgefihrt wird. Bislang vermochten es dicse
Thematisicrungsstrategicn  dennoch  niche
hinreichend, Diskussion aber katcgoriale
Grundlagen in der erwachsenenbildungs-
wissenschaftlichen Migrationsforschung in
Gang zu sctzen. Epistemologisch betrachtet
wird viclmehr cine gegenstandstheoretische
Entschecidung erkennbar, dic dic substanzia-
listische Katcgorisicrung ,mit Migrations-

hintergrund® bevorzugt. Ein derartiges Dorng
cpistemischen Weichenstellung statt, deren
Erkenntnisgrenze in ciner relationalen Pers-
pektive intclligibel wird.

4. Abzweigen - Erwagung einer
relationalen Perspektive auf
Migrationsforschung

Dic Dynamik migratorischer Mobilitit ver-
mochte es zwar, Aufmerksamkeit und o
wachsenenbildungswissenschaftliches  For-
schungsinteresse auf sich zu zichen, ohne
jedoch dic kategorialen Voraussetzungen der
Untersuchungscinheit ernsthaft anzutasten.
Ein nicht unwichtiger Aspekt, der cine derar-
tige, kategoriale Auscinandersctzung zu hem-
men vermag, liegt fiir Helen Schwenken darin
begriindet, dass Migrationsforschung im aka-
demischen Feld ,randstindig” (Schwenken
2018, S. 12) sci. Einc Folge dicser peripheren
Situicrung sci, dass Migrationsforschung in ci-
ncm hohen Mafe als Auftragsforschung statt-
findc, in der es vorrangig darum ginge,  kon-
krete Problemlosungen™ (Schwenken 2018,
S. 13) bercitzustellen. Auftragsforschung al-
lein stuft Schwenken nicht als bedenkenswert
cin, kritisicrt aber dic mit Auftragsforschung
verbundenc Normalisicrungsdynamik. Dic
fiir dic wissenschaftliche Wissensproduktion
herangezogenen Kategorien scien in der Regel
«incm Alltagsverstindnis entlchnt, werden
durch dic permanente Wiederholung immer
weniger hinterfragt und auf diese Weisc zum
Inventar einer Wissenschaft, wodurch sic
sich wicderum ,normalisicren™ (Schwenken
2018, S. 13). Vor allem dic Unterscheidung

Debatte

17

Beitrdge zur Erwachsenenbildung



»mit | ohne Migrationshintergrund® institu-
tionalisiert in dicser Weise cin ,Paradigma der
normalisicrten Differenz® (Dahinden 2016,
S.2210), nach dem Migration als normabwei-
chende Besonderheit erklart wird.
Ausgchend von der ,Krisenhaftigkeit des
Migrationshintergrunds®  (Horvath 2017,
S. 214) lasst sich mit Schwenken nunmechr
fragen, (w)ic [...] Migratonsforschung be-
trichen werden (kann), ohne Migration und
Migrant_innen als ctwas von der Norm Ab-
weichendes, als ,das Andere® zu denken?™
(Schwenken 2018, S. 11). Eimige Vorschla-
ge sind diesbeziiglich in den letzten Jahren
vorgelegt worden: ,Entmigrantisicrung der
Migrationsforschung — Migrantisicrung der
Gescllschaftsforschung™ (Bojadzijev & Rom-
hild 2014), ,Kritische Migrationsforschung
als Nicht-Auslanderforschung® (Mecheril,
Thomas-Olalde, Melter, Arens & Romaner
2013), ,Dezentricrung der Migrationsfor-
schung” (Nicswand 2016), ,Migration als
Grenzregimeforschung™ (Hess et al. 2017).
Dic Ansitze, so schr sic auch untercinander
diffcricren mogen, stimmen darin aberein,
nicht nur dezidiert der Kategorisicrung ,mit
Migrationshintergrund® cinc Absage zu crci-
len, sondern kategoriale Gewissheiten in der
Migrationsforschung jeweils auf ihre Weise
kontingent zu sctzen.

Wenn daher im Folgenden der Versuch
untcrnommen wird, tiber den von mir vor-
geschlagenen  Einsatz  ciner  relationalen
Perspektive auf Migrationsforschung  in
der Erwachsenenbildungsforschung nach-
zudenken (Ebner von Eschenbach 2019),
lage indes cin Missverstindnis vor, wenn
dicser Einsatz als cinc normativ gehaltvolle-
rc Position markiert werden wurde. Dic hier
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crwogene Abzweigung zu ciner relationalen
Perspektive sollte als tastender Versuch cin-
gestuft werden, sich in cine fragende prob-
lematisicrende Haltung zu bringen, in der
sich auf katcgorialer Ebene der Gegenstands-
gewinnung gewidmet wird und deren Ent-
wicklungsmoglichkeiten noch  keinesfalls
ausgeschopft sind (s. a. Nieswand 2018).

4.1 Relationale Wende des Denkens

Vor dem Hintcrgrund der in den letzten Jah-
ren auf ciner cpistemischen Ebenc sichtbar
werdenden Konjunktur relationaler Denk-
figuren, dic nicht nur cinc cinzelne, sondern
sich tber cine Viclzahl von Fachdisziplinen
erstreckt, artikuliert sich zunchmend cin 7e-
lational twrn, der auch fur dic Migrations-
forschung in der Erwachsenenbildung von
Gewicht werden konnte. Scit Anbeginn der
abendlindischen Philosophic iiberdeckte das
Substanzdenken relationale  Perspektiven.
Philosophicgeschichdich erhalt das Substanz-
denken erst im Marburger Neukantianismus
cinc signif ikante Schwichung, indem zunch-
mend rclationale Perspektiven aus scinem
Schatten hervortraten (von Wtﬂmgm 1984;
Ebner von Eschenbach 2019, S. 123-134)
und nunmchr cine Spur croffnct, mit der
unterstellc wird, dass soziale Wirklichkeit an-
gemessencr in ,primarily [...] in dynamic, un-
folding relations (Emirbayer 1997, S. 281)
aufzufassen wire als in substanzontologischer
Perspektive (Ebner von Eschenbach 2021c).

Aus philosophischer Perspektive legt Julius
Jakob Schaaf (1966) cinc Philosophic der Be-
zichung vor, dic fiir aktuelle Fragestellungen
relationaler Perspektivitat interessante Impul-
sc offeriert. In aller gebotenen Kiirze lassen
sich nach Schaaf drei relationale Bezichungs-



momente formallogisch ausmachen: Er stellt
prinzipicll fest, dass dic cinfachste Bezichung
cinc zweistellige ist, dic aus ciner Relation und
zwei Relata besteht. Ausgehend von diesem
Grundverstandnis sind nach Schaaf drei Be-
zichungsformen denkbar: cine Juflerc Bezie-
hung’, in der dic Betonung und der Vorrang
auf den zwei Relata liegt, cinc innere Be-
zichung’, bei der dic Relation cinen Vorrang
vor den zwei Relata erhale, sowic cine trans-
zendentale Bezichung', in der weder dic Rela-
ton noch dic Relata cinen Vorrang crhalten,
sondern beide Elemente im Vollzug prozess-
haft verschrinkt sind. Dass sowohl dic ,3uffc-
rc Bezichung' als auch dic ,innere Bezichung'
sich in Aporien verstricken, sofern sic absolut
gesctzt werden, ist cine zentrale Erkenntnis der
Schaafschen Relationsphilosophic. Von ciner
relationalen Perspektive lasst sich nach Schaaf
iibcrhaupt erst dann sprechen, wenn weder
dic Relata noch dic Relation cinen Primat ge-
nicfen, sondem beide zugleich beriicksichrigt
werden. Damit rekonstruiernt Schaaf, dass dic
Elemente ciner Bezichung, Relata und Rela-
vion, konsotuoy faranander sind und micht
wechsclscitig aufeinander reduzierbar scien.
Schaaf gcht dabei grundsazlich von ciner Be-
mchungshaftigkeit der Welt aus, auch wenn
dicser Gesamteindruck nicht immer zum
Vorschecin gelangen mag, z.B. wenn Rclata
als essenzialisicrte und naturalisicrte Enutaten
entdeckt und fixicrt werden. Das bedcutet,
dass nach Schaaf vermandich identfizcrie
Relata viclmchr festgestellte Elemente cines
umfassenden Bezichungsgefiiges  darstellen
und nicht absolut und kontextunabhingig
sind, sondern Ausdruck ciner besummten
Bezichungsstruktur (ausfithrlich Ebner von
Eschenbach 2019, S. 138-157).

4.2 Migration als Beziehungsbegriff
Folgt man der vorgeschlagenen Spur ciner
rclationalen Perspektive auf Migration, dann
tilgt der Riickgriff auf dic Kategorisicrung
,mit Migrationshintergrund’, dass Migra-
tion zuvorderst cin Bezichungsbegrff ist,
dessen Relation begrifflich ;zugedeckt® wird
(Ryle 1970, S. 112). Von Gewicht ist, dass
dic Identifizicrenden Sorge tragen, dic Rela-
tion zu invisibilisicren und Migration in ihrer
personifizicrten Form als substanzialistische
Katcgorisicrung ,Mcnschen mit Migrations-
hintergrund®  hervorbringen. Wahrend dic
Bezcichneten als Besondere®, als ,Anderc’
und als ,Migricrendc® hervorgebracht und
cxkludiert werden, bleiben die Bezeichnen-
den latent. Sofern dic Kategorisicrung ,mit
Migrationshintergrund® kontingent gesetzt
wird und nach den zugedeckten Bezichungs-
strukturen gefragt wird, lasst sich nicht nur
der Bezichungscharakter der Kategorisicrung
intelligibel machen, sondern ihre normalisier-
ten Verklammerungen als bestimmte Relatio-
nen in den Blick nchmen. Sofcrn von ciner
rclationalen Perspektive ausgegangen wird,
gibt s Migration als cin Biindel spezifischer
Eigenschaften nicht, sondern dic jewrilige
katcgoriale ErschlicBung als Untersuchungs-
gegenstand entpuppt sich als cine Fille an
bervorgebrachten Bezichungen und verwcist
darauf, dass dic vermcintlich objcktivierte
Katcgorisicrung ,mit | ohne Migrationshin-
tergrund’, dic den Anschein ciner kontextun-
abhingigen Beschreibung mitfithrt, bercits
das Ergebnis cines cpistemischen Entschei-
dungsprozesses darstelle.

Wenden wir uns in diesem Horizont exemp-
larisch Bezichungsstrukturen zu, dic ihren ar-
chimedischen Punkt bei der Kategorisicrung
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»mit Migrationshintcrgrund® haben und dic
in der Regel latent sind, weil cin Pol der Be-
zichung iber Normalisicrungs- und Naturali-
sicrungsprozesse als verdeckt und als kontext-
unabhingig in Erschcinung gebracht wird.

4.2 1 (Definitorische) Klassifikationen
als Beziehungsstruktur

Dass dic Einfuhrung der Kategorisicrung ,mit
Migrationshintergrund® dic Intention ver-
folgte, ciner gescllschaftlichen Viclfalt gerecht
zu werden und dic Differenzlinic deutsche
Staatsbiirgerschaft ausdifferenzieren zu wol-
len (Schmitz-Veltin 2014), basicrt auf ciner
identitatspolitischen Entscheidung, dic den
Blick auf dic epistemologische Grundproble-
matik von Klassifikationen und Kategorisic-
rungen zu wenig berticksichtigt (Wimmer &
Schifer 1999). Es sind in der Migrationsfor-
schung vor allem staatliche Bezeichnungsak-
tc, dic homogene Kollcktivstrukturen auf der
Grundlage statistischer Verfahren ,hervorzau-
bern® (Brubaker, Loveman & Stamatov 2007,
S. 101) und dic ohne kategoriale Klirung
in wissenschaftliche Untersuchungen cin-
minden (Mannitz & Schncider 2014). Dicse
cpistemische Gewalt definitorischer Einklam-
merungen betrachtet Walter Scitter mit Sor-
ge, weil tber dic ,Evidenzgewinnung durch
Isolicrung cinfachster Elementc™  (Scitter
1983, S. 25) allzu lcicht erkenntnispolitische
;Menschenfassungen® (Scitter 2012 [1985])
uber Kategoricnbildung in dic Welt gebracht
werden und Unterscheidungen  wirkfihig
machen, dic im Laufe der Zeit naturalisiert
werden.  Statistiken als  herrschaftsformige
Klassifikations- und Regicrungsinstrumen-
tc sind daher erkenntnispolitisch crnst zu
nchmen. Insbesondere in der ,Hervorzau-
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berung’ des ,Migrationshintergrundes® zeigt
sich dic Erncucrung cines unter der Hand
cingcfiuhrten rassifizicrenden  ,Abstam-
mungsdispositivs“ (Messerschmidet 2017)
auf katcgorialer Ebenc (s.a. Supik 2014;
Horvath 2017, S. 2['1—2(}6}. Dic Forthih-
rung cincs Doing migration background im
Horizont ciner vermeintlich wertfreicn oder
ncutralen Katcgorisicrung ,mit Migrations-
hintergrund® verdeckt daher nicht nur dic
konstitutive Eingcbundenhcit wissenschaft-
licher Forschung bei der Aufrechterhaltung
der Katcgorisicrung, sondern dethematisicrt
auch, dass dic hervorgebrachten Klassifikati-
onen ,Ausdruck von gescllschaftlichen De-
batten in den jewciligen Staaten [sind] und
leztendlich cine politische Entscheidung™
(Schwenken 2018, S. 61) markicren.

4.2 2 Othering als Beziehungsstruktur

Dic Ubcrnahme und Aufrechterhaltung der
Katcgorisicrung ,mit Migrationshintergrund®
in wisscnschaftliche Forschungskontexte ist
nur cin Aspekt. In den herrschaftsformigen
Klassifikations- und Unterscheidungspro-
zessen werden  Entscheidungen  getroffen,
dic Bewertungen crmoglichen und vornch-
men lassen. Einc Gegenstandsbestimmung
;mit Migrationshintergrund® wird dabci als
zuschreibbare Eigenschaft verdinglicht und
naturalisicrt. Dic uber diese Differenzset-
zung oft primir auf Individuen bezogenen
Zuschreibungen werden auf Kollektive wic
Ethnien oder Nationalititen hin typisiert
und verhelfen der Konstrukuion zu ciner
quasi-homogenen® Gruppe. Im Zuge der
Anwendung der Kategorisicrung ,mit | ohne
Migrationshintergrund®  in  cmpirischen
Untersuchungen entwickelte sich dariiber



hinaus sukzessive cinc Stratcgic der optimic-
renden Verfeincrung des kategorialen Zu-
schnitts durch Zuordnung weitcrer ,Items’
(Machler, Teltemann, Rauch & Hachfeld
2016), dic im Versuch ciner sich ausdifferen-
zicrenden gescllschaftlichen Wirklichkeit ge-
recht werden zu wollen, immer starker den
substanzialistischen Unterbau der Kategori-
sicrung ubcrblendeten. Dic Verfinerung der
Katcgorisicrung ,mit Migrationshintergrund®
durch das In-Bezichung-Sctzen unterschicd-
licher Itcms, dic Ausdiffercnzicrung der
Katcgorisicrung und das Interesse, ,realitats-
gerechtere” Korrclationen zu entdecken, wic
beispiclsweise ,Frauen mit tirkischem Mi-
grationshintergrund® (Krimer 2018), sind
jedoch weniger crkenntnisorientiert, sondern
stellen viclmehr  politisch-cpistemologische
Akte der Differenzicrung dar, indem dic cin-
getragene  Unterscheidung  zwischen  [Wir'
und ,Andere® performativ nachgezogen und
verticft wird. Diese Verstirkung der cingezo-
genen ‘Trennung zwischen ,Wir* und ,Ande-
rc’ gibt daher ciner Quasinatirlichkeit statt,
dic vorgibt, ,was sich als ,Scin® qualifiziert™
(Butler 1995, S. 251) (und was cben niche).

4.2 3 Mobilitat als Beziehungsstruktur

In der Migrationsforschung, vor allem im
Horizont der Katcgorisicrung ,mit Migra-
tonshintergrund® ist e sclbstverstandlich,
Bewegung bzw. (migratorische) Mobilitat zu
,beandern’, wahrend dic andere Scite — dic
Scsshaftigkeit — latent bleibt, was als ,Dogma
der Sesshaftigkeit® (Bojadzijev & Romhild
2014, S. 12) kritisch markicrt wird. Interes-
santerweise werden dabei nicht nur bestimm-
tc Mobilititsformen als migrationsrelevant
verstanden: Wic anders ist zu erklaren, dass

bei mobilen Hochqualifizicrten von expats
dic Rede ist und nicht von Migrant_innen?“
(Schwenken 2018, S. 16). Daruber hinaus be-
kommen auch Gruppen, dic nicht selbst in
Bewegung warcn — also sesshaft sind - cinen
,Migrationshintergrund‘ zugecignet, nimlich
dic sogenannten ,Personen ohne Migrations-
hintergrund®. Mit der impliziten Aufwertung
von Scsshaftigkeit und der Erhcbung von Im-
mobilitit als ,Norm* erfolgt gleichzcitg dic
Abwertung von Mobilitat als ,Abwcichung’
und Anomic (Hahn 2012, S. 51), auch
wenn haufig Gegenteiliges behauptet wird,
z.B. dass Migration cinc anthropologische
Grundkonstante darsiclle. Dic Unterschei-
dung zwischen Sesshaftigkeit und Mobilitit
und dic mit ihr verbundene asymmetrische
Bewertung werden durch hegemoniale Prak-
tiken der Gruppe der Sesshaften gestarkt und
institutionalisiert (Lehnert & Lemberger
2015, S. 91), weshalb cs cinen Unterschied
von katcgorialem Gewicht macht, ob von
,Einwandcrungsgescllschaft’, von ,Migrati-
onsgescllschaft® oder von ,postmigrantischer
Gescllschaft® gesprochen wird.

4.3 Doing migration background als
Erkenntnishindernis

Auch wenn an dieser Stelle nur cin skizzen-
hafter Einblick gewdhrt wurde, in welcher
Weisc  Bezichungsstrukturen  intelligibel
werden kénnen, sollte dennoch deutlich ge-
worden scin, dass s triigerisch ist, dic Kate-
gorisicrung ,mit  Migrationshintergrund’
nicht als Bezichungsaussage anzuerkennen.
Dic Konspiration zwischen staatlicher und
wissenschaftlicher Klassifikationspraxis bei
der Hervorzauberung der Katcgorisicrung
;mit Migrationshintergrund® offenbart cinc
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Bezichung, in der nur dic Bezeichneten, nicht
aber dic Bezcichnenden erkennbar sind. Dic
Latenz der Bezeichnenden tilgt daher das in
ihr cnthaltene Othering. Stattdessen wird
cin ,Auflcnstandpunkt’ insinuicrt und sich
dadurch der epistemischen Verantwortung
bei der ErschlicBung des Untersuchungs-
gegenstands zu entzichen versucht. Die sicht-
bar gemachten Bezichungsstrukturen licfern
Belege, um sich von der Suggestion lésen zu
konnen, dass Migratonsforschung cs mit
wertfreien  Katcgorisicrungen zu tun hat
Viclmehr ist dic zur Anwendung gebrachte
gegenstandstheoretische Wahl als Akt kate-
gorialer Entscheidung zu dechiffrieren: ,Sag
mir, welcher Kategorie du folgst und ich sage
dir, in welchem Beziebungsgefige du stebst.*

Nun klingt es zwar (weiter-)bildungspolitisch
verheifungsvoll, wenn tiber viclfaltge Autribu-
icrungen versucht wird, cine Differcnzierung
der Untersuchungscinheit ,mit Migrations-
hintergrund® vorminchmen, um einer wic auch
immer geartcten gescllschaftlichen Realitat®
gerecht{er) zur Darstellung zu bringen. Aus
ciner cpistemologischen Perspektive ist dics
mit Skepsis zu begegnen. Das ,Othering” sowic
dic Hervorhcbung migratorischer Mobilitat
beruhen cben nicht auf Unterschieden, dic es
absolut grbt, sondern sic erzeugen cine soziale
Realitit von Unterschieden, dic gemacht wer-
den. Im Vorgehen des Doing migration back-
ground wird dies nicht geleugnet — im Gegen-
teil: es wird geradezu betont, sich der Viclfalt
gescllschaftlicher Realitat’ annchmen m wol-
len. Dennoch ist es an dieser Stelle wichtig, ci-
nen signifikanten Unterschied zu machen: Das
Ansinnen, mit der Kategorisicrung ,mit Migra-
tionshintergrund” ciner gesellschafilichen Viel-
falt stattgeben zu wollen, verdeckt, dass es sich
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hier um cinc porbestimmie Viclfalt handel, dic
aus cinem politisch-juridischen Macht-Wis-
sen-Komplex katcgorial erwichst. Dic idenu-
fizierte gesellschafiliche Viclfalt erweist sich als
cinc spezifisch erwsinschee, dic begriftlich und
kategorial ins Werk gesctzt wird. Der Riick-
griff auf dic Kategorisicrung ,mit Migrations-
hintergrund* besiegelt daher cine im Vorfeld
festgesctzte Ordnung, in dic sich nunmehr zu
integricren sei und deren Realisicrung iiber
gegenstandstheoretische Entscheidungen cpis-
Dic Problematisicrung des Doing migration
background, also der Riickgriff auf das weit
anschlussfihige Konstrukt cines objcktivier-
baren ,Migrationshintergrunds®, welches me-
thodologisch zur zentralen Untersuchungs-
cinheit herangezogen wird, ohne es kategorial
zu befragen und aus scinen alltagsweltlichen
Deutungszusammenhingen und der poli-
tisch-juridischen Aufladung herauszulosen,
verweist auf cin cpistemisches Hindernis auf
der Ebenc der GegenstandserschlicBung, das
cinen erkenntnispolitischen Abgrund 6ffnet
und in cinc cpistemologische Sackgasse fuhrt.
Dic Stratcgic cincr Perpetuicrung und Verfi-
ncrung immer neucr Forschungsertrage auf
Grund]zgc der Kategorisicrung ,mit Migra-
tionshintergrund® verstirke das Risiko, auf-
scheinenden Neuhciten und Verainderungen
gegenstandstheoretisch nicht gerecht werden
zu konnen, sondern sic mit Alibekanntem
(vor)zuformen und zuzudecken. Das vonsci-
ten der Forschung nachvollzichbare Interessc
an ciner stofflichen Vervollstaindigung em-
pirischer Ertrige auf der Grundlage des sich
wdurchgesetzten® Forschungszugangs vermag
Wissensbestinde zu Migratio zwar
quantitativ auszuwciten. Zugleich aber ent-



leert cine derartige Datenvermchrung ihren
cpistemischen Gehalt, weil hierbei kaum Er-
kenninis zustande kommt, sondern viclmehr
ciner Wirklichkeit zugearbeitet wird, von der
gemeint wird, dass in ihr dic zugeschricbene
Viclfalt aufzugchen vermag,

Der cpistemologische Gewinn der Untersu-
chungen, dic auf dic Kategorisicrung ,mit Mi-
grationshintergrund® zuriickgreifen, licgt vor
dem Hintergrund der hier vertretenen Prob-
lematisicrungsperspektive darin, dass sic cinc
Erkenntnisgrenze deutlich werden lassen, dic
nicht mchr auf der Ebene bestandiger Wie-
derholung der Kategorisicrung ,mit Migra-
tonshintergrund® als Untersuchungscinhcit
tiberwunden wird. Auf der Ebene metho-
dologischer und methodischer Erorterung
sowic auf der Ebenc der Verfeinerung und
Ausdifferenzicrung des  Untersuchungsge-
genstands dic Problematik anzugehen, fiihrt
in Zeiten gesellschaftsstruktureller Transfor-
mation nicht weiter (Ebner von Eschenbach
2021b). Vielmchr gilt es, diese Erkenntnis-
grenze als epistemologisches Problem zu be-
handcln, um neuc Hinsichten hervorbringen
zu konnen. Dabei wire s zu kurz gegriffen,
cinzelne empirische Untersuchungen heraus-
zugrcifen, sondern grundsatzlicher von ciner
cpochenspezifischen, gemcinsamen Proble-
matik auszugchen, dic im Zuge der relationa-
len Wende* sichtbar wird und an der gemcin-

sam weitcr zu arbeiten ware.
5. Zum Ungebahnten in der
Migrationsforschung

In Zciten gcsd]s:hiﬁsstrukturr.ﬂcr Transfor-
mationsdynamiken crweist sich dic ,rckur-

rentc’ Perspektive der Problematisicrung als
Maglichkeit im Umgang mit zunchmender
Unbestimmtheit. Dic Herausstellung und
Bearbcitung der markierten Erkenntnisgrenze
versteht sich daher als produktiver epistemolo-
gischer Akt, dessen Einsatz auf dic kategoriale
Ebenc der ErschlicRung der Untersuchungs-
cinheit gerichtet wurde und mahnt epistemi-
sche Verantwortung wisscnschaftlicher Er-
kenntnisproduktion an (Langemeyer 2015),
der sich empirische Migrationsforschung in
der Erwachsenenbildung zukiinfiig kategorial
zu vergewisscrn hat. Es geht dabei zuvorderst
um den Riickgewinn von Kontingenz, um
den Aufbau von Komplexitat, um den Weg
ciner Komplizierung, der abgestiitzt werden
muss von allzu schnellen Vercinfachungs-
forderungen. Auch wenn der Ruf nach
cinfachen Losungen paradoxcrweise dann
zunimmt, wenn dic Zeiten besonders uniiber-
sichtlich sind, so hemmt er doch die Arbeit
an ciner Problematisicrungsperspektive. Ein-
fache — zumecist: vereinfachte — Losungen
vermogen zwar, kurzfristige Entlastungen zu
bringen, langfristig verfestigen und verstellen
sic dic Voraussctzungen, auf dencen sic aufru-
hen und dic s in problematisicrender Absicht
in den Blick zu nchmen gil

Migration in der Erwachsenenbildungsfor-
schung als cinen Relationsbegriff zu ent-
wickeln und dadurch cinen Moglichkeits-
raum zur Aktualisierung ncuer, anderer
Hinsichten aufgrund kategorialer Verhand-
lungen zu eroffnen (Schaffier 2019), steht
noch am Anfang. Um den Gedankengang
ciner ,relationalen Perspcktive’ im Kontext
ciner crwachsenenbildungswissenschaft-
lichen Migrationsforschung nachkommen
zu konnen, ware entschieden eine andere
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Fahrte aufzusuchen als dic bisherige des
Deoing migration background: cinc Migra-
tionsforschung, dic weitcrhin auf dic Kate-
gorisicrung ,mit Migrationshintergrund® zu
sctzen beabsichtigt und sich nicht kategorial
abzusctzen vermag, segelt nicht nur begriff-
lich unter falscher Flagge: Genau beschen
haben wir cs in dicsem Fall weniger mit ciner
Migrations- als viclmchr mit ciner ,/mmig-
rant “innenforschung’ zu tun, cinc Entschei-
dung fur cinc Forschungspcrspektive, dic
nicht nur Emigrationsphinomenc ausspart,
sondern sich in besondcrer, personifizicren-
der Weise um ,Immigricrende® bemiiht und
sic mit Fragen zu Integration und Inklusion
verbindet.

Um zu ciner Dcbatte uber cine Neuaus-
richtung des Denkens iiber Migrationsfor-
schung zu gelangen, sci im Horizont ciner
rclationalen Perspektive auf cine Anregung
von Schaafs Frankfurter Kollegen Theodor
W. Adomo aufmerksam gemacht, dic er fiir
den Umgang mit philosophischer Termino-
logic cinforderte: Dic ,Tcrminnk:gic, dic un-
vermeidlich ist, muff in Zusammenhangen,
in Konstcllationen, in denen sic erncut cinen
Stellenwert zu gewinnen vermag, ihre cigence
Verhirtung verlicren® (Adorno 1973, S. 55).
Vor diesem Hintergrund zihle dic ,Invalidic-
rung tragender, bisher identititisch-ontolo-
gisch gefasster Begriffe™ (Clam 2002, S. 7) zu
ciner zentralen Aufgabe, um aus dem substan-
zialisuschen Schatten heraustreten und um in
Relationsbegriffen  ciner  gescllschaftlichen
Viclfalt im Werden stattgeben zu konnen, de-
ren ,Zukunft® nicht bereits in der ,Gegenwart”
verschlossen wird (Wimmer 2003). In diesem
Zusammenhang offeriert cine relationale Per-
spektive cine Moglichkeit, sich den ,fertigen

24 Debatte
— Beitrage zur Erwachsenenbildung

Begriffen [...] und [...] festgesczten Namen™
(Adomno 1973, S. 56) gewahr zu werden, sic
in problematisicrender Haltung ernst zu nch-
men und fiir Verschicbungen und Transfor-
mationcn aufmerksam zu werden.

In dicsem Sinnc erweist sich die zuriickge-
legte Fahrte nicht als cine, dic Gewissheit zu
bringen erachtete, sondern sie zidte darauf
ab, Einsitze um Fragen zu Migration in der
erwachscnenbildungswissenschafilichen For-
schung in Bewcgung sctzen zu wollen. Dass
Widerspruch erzeugt wird, liegt in der ,Sache
der Natur' und warce als gatiger Anlass fur
cinc produktive Auscinandersetzung zu nch-
men. Dic zuriickgelegte Fahrte zu durchmes-
scn und sclbstindig weiter zu erkunden, wird
sich wohl als aussichtsreich erweisen, wenn
dabci dic Augen nicht nach cincr souveranen
Ordnung gicren, sondern wenn von ciner
ubertricbenen Gewissheit und ciner nach Ge-
wohnbheit heischenden Auffassung abgelassen
werden kann (Ebner von Eschenbach 2021d).
Vor allem’, so sollte das von Bachelard voran-
gestellte Zitat verstanden werden, ,gilt es, Pro-
bleme aufzustellen® — errare aude.
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Gegen das Herstellen von
Eindeutigkeit in migrations-
gesellschaftlichen Verhaltnissen

Astrid Messerschmidt Zusammenfassung

Der Beitrag diskuticrt dic Kritik am Umgang mit der Ka-
tegoric Migrationshintergrund®. Ankniipfend an den An-
satz der Relationalitit wird an dic Traditionen feministi-
scher Kritik crinnert, dic sich gegen dic Vercindcutigung
von Geschlecht wenden und Differenz als Konzept gegen
das Denken des Einen anwenden. Fiir dic Migrationsfor-
schung crgeben sich daraus Impulse, dic identititskriti-
schen Positionen Kritischer Theoric aufzugreifen und mit
Adorno den Zweifel am identifizicrenden Denken zu kul-
tivicren, um Erwachsenenbildung als politische Bildung
fiir dic Migrationsgesellschaft zu gestalten.

Diffcrenz - Identititskritik - Migrationsgescllschaft -
Zugchirigkcitsordnungen - politische Bildung
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Gegen das Herstellen von
Eindeutigkelit in migrations-
gesellschaftlichen Verhalt-
nissen

Astrid Messerschmidt

Das Einsctzen der Katcgoric ,Migrations-
hintergrund® kann als Ausdruck .gegen-
standsthcorctischer Gewissheiten in der Er-
wachsenenbildung™ (Ebner von Eschenbach
2023, S. 10) betrachtet werden. Der Autor
des Beitrags ,,,Doing migration background*
als cpistemologisches Hindernis™ problemati-
siert dic Migrationsforschung in der Erwach-
senenbildung, dic ihr Lkatcgorialc[s] Gestell™
(Ebner von Eschenbach 2023, S. 10) nicht
hinterfragt und in den empirischen Unter-
suchungen zu Migrationsfragen reprodu-
zicrt, indem sic cine Substanz der Ordnung
»mit |ohne Migrationshintergrund® nahelegt
(Ebner von Eschenbach 2023, S. 10). Da-
durch wurde Migration zu ciner personifizie-
renden Grofe, zu cinem Bundel von Eigen-
schaften gemacht, ohne dic Verainderungen
gescllschaftstheoretisch zu thematsicren, dic
mit den weltweiten Migrationsbewegungen
cinhergehen. Dic Untersuchungscinheit ,Mi-
grationshintergrund® affirmicrt dic ,Katego-
risicrungsunterscheidung des  Statistischen
Bundesamtes™ (Ebner von Eschenbach 2023,
S. 10). Dic damit verbundenen erkenntnis-
politischen und cpistemologischen Probleme
werden entlang ciner ,Problematisicrungs-
perspektive™ (Ebner von Eschenbach 2023,
S. 11) entfaltet, um der substanzialistischen
Tendenz in der Migrationsforschung der Er-
wachsenenbildung cinc relationale Perspek-
tive entgegenzusctzen. Nun ist cin Denken
in Bezichungen keine Erfindung der Migra-

tionsforschung, sondern hat cine Tradition in
feministischer Theoric und Forschung, wor-
auf der folgende Text zunachst cingehe (1.),
bevor nicht identifizicrende Perspektiven auf
Migration dargestellt (2.) und im letzien Ab-
schnitt Anspriiche an cine politische Erwach-
senenbildung in der Migrationsgescllschaft
skizziert werden (3.).

1. Relationalitat im
feministischen Denken

Dic Geschlechtergeschichte ist durchzogen
von Phanomenen der Verfestigung wic der
Abwehr von Differenz. In der Abwertung
der Frau spicgelt sich dic ,Wut auf dic Diffe-
renz” (Horkheimer & Adorno 1987 [1947],
§. 238) als Produkt ciner projcktiven Ab-
spﬂltlmg. Das Irrationale, das in der Weib-
lichkeit symbolisch reprasenticrt wird, muss
cingedimmt werden. Lange galt dic behaup-
tete Irrationalitat als Begriindung fur den
Ausschluss von Frauen von universitarer
Bildung. Im rassistischen Modus wird dicses
Irrationale heute nicht mchr der Frau zuge-
ordnet, sondern dem fremden Mann, dem
Oricntalen, der ganz und gar anders zu scin
hat als ;wir. Dic oricntalistische Projcktion
abertragt cigene nicht erfillie Schnsich-
tc nach dem Geniclen weiblicher Korper
auf cinen minnlichen Reprisentanten, der
,nicht ich® ist — kulturell fremd und geo-
grafisch fern. Das Nicht-Ich’, das Christina
von Braun in der phantasmatischen Figur
der hysterischen Frau verkorpert sah (von
Braun 2003 [1985]), hat cincn ncuen To-
pos gefunden, den onentalischen Mann, der
dem Animalischen naher scin soll als dem
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Zivilisatorischen. Geschlecht wird dabei
vercindeutigt und vervollstandigt, der anth-
ropologische Gehalt des Geschlechtlichen als
Hinweis auf unscre universale Unvollstin-
digkcit (Rendtorff 1998) wird abgewchrt.
Dagegen fasst Barbara Rendtorff dic Erfah-
rung von Geschlechdichkeit als Ausdruck
fur die Unassimilicrbarkeit des Anderen®™
(Rendrordf 1998, S. 87). Der Anderce des an-
deren Geschlechts driickt in dieser Perspek-
tive dic ,Unmoglichkcit von abgegrenzter
Identitat wherbaupt™ aus (Rendtorft 1998,
S. 88; Hervorh. 1. O.).

Auch in der feministischen Theologic hat
dicsc rclationale Perspcktive ihren Om
(Heyward 1992) und reflekticrt den Gedan-
ken des Aufeinander-angewicsen-Scins  als
cthische Dimension, wihrend das differenz-
philosophische feministische Nachdenken dic
Unhintergehbarkeit des anderen Geschlechts
anthropologisch fasst, ohne dic Differenz
sclbst an Eigenschaften festaimachen.

In ihrem Essay ,Welt teilen (2010 [2008])
formuliert dic feministische Philosophin
Luce Irigaray cin lcidenschaftliches Pladoyer
fiir dic Differenz, dic in dicsem Moment, wo
sic als Differcnz wirklich wird, cine universale
Verbundenheit ermoglicht. Das andere Sub-
jekt, von dem Irigaray spricht, stcht bei ihr
fiir das weibliche Subijekt, das dic Differenz zu
dem Eznen, das sich in der Geschichte der Mo-
derne als efnziges denkbares und denkfahiges
Subjckt gesetzt hat, reprisentiert. Erst wenn
wir akzepticren, Hnicht das Ganze zu scin®,
bictet sich dic Moglichkeit, ,cine weitere Welt
zu crahnen, cine groferc Fille [...], dic sich
nicht darauf reduziert, im Seclben dasselbe zu
teilen® (Irigaray 2010 [2008], S. 37). Es muss
also nicht dassclbe geteilt werden — nicht
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dicsclbe Auffassung von Anstindigkeit und
Eigenstandigkeit, nicht dicsclben Schamgren-
zen, nicht dicsclben Korperkonzepte. Irigaray
tritt fiir cine Sicht der Welt cin, in der ¢s mog-
lich ist, ,scinc cigenc Subjcktivitat zu bewoh-
ncn und somit der des anderen begegnen zu
konnen, sich auszutauschen im Respekt ge-
geniiber den jeweils cigenen Unterschieden®™
(Irigaray 2010 [2008], S. 23). Es gcht darum,
sich auf mchr als das Eine cinzulassen.
»was in der Tat cincm sprechenden Subijckt
cntgegenkommt, ist cin anderes Subjckt
und nicht einfach der Hornzont einer Welt,
dic ausgchend von cincm cinzigen Spre-
chen entworfen wird, dessen Anweisungen
zu befolgen sind. Von cinem Gegeniiber er-
reicht uns cin andcres Sprechen, fremd der
Welt, dic wir uns angecignet haben. Wir
miissen ihm zuhoren, ohne auf das Spre-
chen mu verzichten, das bereits unsecres ist.
Wir mussen horen, ochne weder uns noch
den anderen cinem cinzigen Sprechen zu
unterstellen® (Irigaray 2010 [2008], S. 35).
Was Irigaray fiir das Sprechen beansprucht,
kann auch fur jedwede Ferortung gelten, sci
cs als Wohnort oder auch als politischer Ort,
wic Jacques Derrida in ciner Dekonstruktion
des klassischen Raumdenkens zcige: ,Das le-
bendige Gedachtnis muss in den graphischen
Spurcnf[lbcrrmcn cincs anderen Ortes, der
auch cinc andere Stadt und cin anderer poli-
tischer Raum ist, scin Exil nchmen® (Derrida
2013, 5. 46). Dicscr Gedanke cines anderen
Ortes vertragt sich nicht mit der nationalen
Ordnung der Eindeutigkeit. Dic Verwen-
dung der Kategoric ,Migrationshintergrund®
fixiert dicsen anderen Ort und bindet thn
an fremd gemachte Subjekte, dic symbolisch

vom cigenen Territorium entfernt werden.



2. Nicht identifizierende
Perspektiven auf Migration

Dic in der Bundesrepublik gescllschafilich
vorherrschende idenafikatorische  Praxis
im Umgang mit Migration driickt sich in
der Sclbstvergewisscrung derer aus, dic uber
»Andere’ sprechen, da klar zu sein scheint,
was ,anders’ und nicht integrierbar ist, wic
auch, woran dic ,Andcren’ sich anzupassen
haben. Differenz wird markiert, um Idenu-
tat zu homogenisicren. Mit der Anpassungs-
forderung wird implizit dic bestchende ge-
scllschaftliche Wirklichkeit als alternativlos
und in sich gefestigt reprisentiert. Dic Ge-
wissheit um dic Anpassungsleistungen, dic
dic ,Andcren® zu erbringen haben, beschwort
das Eigenc und schwort darauf cin. Wenn
s darum geht, Zugehorigkeiten zu begren-
zen, bleibt jedoch gerade das, was als Kenn-
zeichen moderner Gescllschaft ausgegeben
wird, nimlich dynamisch und sclbstreflexiv
zu scin, ausgeblendet. Dic Diskontinuitat
ciner sich in ihre cigenen Widerspriiche ver-
strickenden Gescllschaft gerat aus dem Blick.
Genau dieses Verdecken innerer Widerspri-
che ist in der dlteren Kntischen Theoric als
cin Grundproblem jeder begrifflichen Er-
fassung von Wirklichkeit und des Denkens
iiberhaupt bearbeitet worden und hat cinen
daucrnden Zwrifel iber dic Gultgkeit der
cigenen Erkenntnismethoden und Begriffc
in der Theoricbildung verankert. ,Denken
heiflt identifizicren” (Adorno 1994 [1966],
S. 17), und genau dies wird dem kritischen
Theorctiker zum Problem. Adorno hat das
radikal reflektiert und auf jedes wissenschaft-
liche ,.Sprechen iiber™ bezogen, indem er das
»Bewusstscin der Scheinhaftigkeit der be-

grifflichen Totalitt™ (Adormo 1994 [1966],
S. 17) postulicrt. Dic Frage nach dem Sta-
tus des ,qualitativ Verschicdenen® (Adormo
1994 [1966], S. 17), das dic ,Signatur des
Widerspruchs® (Adorno 1994 [1966], S. 17)
annimmt, wurde zum Motiv cincs Denkens,
das auch sich sclbst gegeniiber den Verdacht
des Totalisicrens hegt. In dieser Theorictradi-
ton kommt eine Sensibiliat zum Ausdruck,
dic ausgesprochen fremd wirkt gegeniiber
den Sclbstsicherhaiten aktucller Ansatze,
Migration sozialwissenschaftlich zu erfassen.
Dic Katcgoric ,Migrationshintergrund® wird
fir dicses Erfassen benutzt und suggeriert
cinc cmpirische Eindeutigkeit, dic den Dy-
namiken von Migratonscrfahrungen wider-
spricht. Zwar ist in Adornos Ausfihrungen
keincswegs von den sozialen Phinomencn
dic Rede, dic hinter dem Stait um Inte-
gration, Assimilation, Verschiedenheit und Zu-
gehorigkeit in der Migrationsgesellschaft heute
stchen, und doch kann scine negativ-dialekti-
sche Gescllschaftstheoric cinige Denkanstofic
geben fur den wissenschaftlichen Umgang mit
dicsen Phanomenen. ,Das Differenzierie er-
scheint solange divergent, dissonant, ncgativ,
wic das Bewusstscin der cigenen Formation
nicht mit thm identsch 1st, an seinem Totalitats-
anspruch misst® (Adomo 1994 [1966], S. 17).
Adorno verankert cinc ticfgreifende Beunruhi-
Zwrifcl an der Angemessenheit der Analyse, der
Bezcichnungen und der Erkenntniswege und
aller cpistemologischen  Gewissheiten.  Mit
der Formulierung, der Gedanke habe ,Schuld
an dem, was er denkt® (Adomo 1994 [1966],
S. 17), kommt dics radikal zum Ausdruck.
Dieses Zwrifeln an jeder identifikatorischen
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Besctzung kann der Auscinandersctzung um
dic Sichtweisen und Untersuchungsperspek-
tiven auf Migration cin Moment der Verun-
sicherung und Infragestellung hinzufiigen,
das in akwcllen Debauen, dic affiziert sind
Machbarkeit, immer mechr abhandenkommt.
Es verschicbt dic Aufmerksamkeit von der Pro-
blematisicrung der ,Andecren” auf dic Prozcsse
des Identifizicrens sclbst, auf dic darin wirksam
werdenden  Idenuitatszwange und  Totalisic-
rungstendenzen.

Das ,Konstrukt cines objckuvicrbaren ,Mi-
grationshintergrunds™ (Ebner von Eschen-
bach 2023, S. 22) fiithrt in cinc cpistemologi-
sche Sackgasse™ (Ebner von Eschenbach 2023,
S. 22). Mit der Vermchrung empinisch fass-
barer und meist auf Quantititen bezogener
Daten kommit hier keine Erkenninis zustande,
sondern nur dic Fortsetzung verdinglichen-
der Zugriffe auf Andere, dic als cthnisch oder
national fremd markicrt und als homogene
Gruppe reprasenticrt werden. Dic , Irennung
zwischen Wir' und ,Anderc™ (Ebner von
Eschenbach 2023, §. 21) wird bestatigt und
verstarkt und erscheint als natiirliche Gege-
benheit, Das verfehle dic Wirklichkeit innerer
Diversitit in der Migrationsgescllschaft. Doch
auch der Begriff der Migrationsgescllschaft,
der als Hinweis auf cine das Allgemeine be-
treffende Struktur gemeint ist (Messerschmidt
2017), wird fiir kategoriale Trennungen ge-
nutzt, wenn Migration personifizicrend cin-
gesetzt wird, um iiber Auslinder_innen zu
sprechen. Dic Konvention des Denkens in na-
donal-kulturellen  Zugchorigkeitsordnungen
wirkt als Blockade gegeniiber cinem Ansatz,
der sich als  kritische Migrationsforschung”
verstecht (Mecheril, Thomas-Olalde, Melter,
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Arens & Romancr 2013). Wenn jegliches
Sprechen iiber Migration dic Trennung von
Wir und Anderen reproduzicrt, kann das als
Ausdruck der Asymmetric von ,Sesshaftigkeit
und Mobilitat® gelesen werden (Ebner von
Eschenbach 2023, S. 21), bei der dic als sess-
haft angeschene Lebensform als iberlegen gilt.
Doch kann es nicht darum gehen, Erfah-
rungen, dic mit Migrationsprozessen und
deren transgencrationaler Tradicrung zu-
sammcnhingen, unsagbar zu machen.
Dicsc Erfahrungen haben viel mit den
gescllschaftlichen  Bedingungen im  Ein-
wandcrungsland zu tun und sic miissen
artikulicrbar scin, um dic Soukturen von
Reprasentation und Partizipation in der
Migrationsgesellschaft zu verandern. Des-
halb weist auch Ebner von Eschenbach auf
Posivonen im Diskurs der Erwachscnen-
bildung hin, dic dic Kategoric ,Migrations-
hintergrund" strategisch cinsctzen, wic z. B.
Hcincmann (2014). Dariiber hinaus gilt
es, dic Wirklichkeit globaler Migrationsbe-
wegungen und dic Erfahrungen, dic in der
Migrationsgescllschaft gemacht werden, in
der Erwachsencn- und Weiterbildung zur
Geltung zu bringen (Sprung 2012). Bil-
dungsthcorctisch gchoren dazu auch dic
Positonen, die sich auf dic Dimension der
Aleeritit als Anspruch und Recht auf Ver-
schicdenheit bezichen (Cigek 2020).

3. Erwachsenenbildung als
politische Bildung in der
Migrationsgesellschaft

Dass dic poiir.ischc Bildung cincn Beitrag far
»cinc postnationale Neudefinition sozialer



und politischer Zugchorigkeiten  leisten™
muss (Eis & Rogler 2015, S. 422), stcht aufler
Frage, insofcrn der gescllschaftliche Kontext
als Migrationsgescllschaft anerkannt wird.
Dics ist von viclen politischen Reprisen-
tant_innen der Bundesrepublik verweigert,
versaumt und abgewchrt worden. Dic ins-
titutionalisierte politische Bildung hat dem
zu wenig cntgegengesctzt, abgeschen von
wenigen Beitrigen, dic .cin verstarktes Main-
strcaming des Themas Einwanderung in der
freien Tragerlandschaft und der politischen
Bildung in staadichem Auftrag® postulicrt
haben (Bchrens & Motte 2006, S. 18). Damit
wird beansprucht, iber dic vorherrschende
ziclgruppenspezifische Thematisicrung von
Migration hinauszugchen, bei der es meistens
um besondere Angebote fiir Migrant_innen
geht. In der Ziclgruppenarbeit fiir Eingewan-
derte schen Behrens und Motte qaufgrund
antizipicrter Merkmale dic Gefahr der Stig-
matisicrung” (Bchrens & Motte 2006, S. 23).
Politische Bildung in der Einwanderungsge-
scllschaft ist mit dem diese Gesellschaft kenn-
zeichnenden Widerspruch von Ausgrenzung
und Intcgration konfronticrt. Eingewan-
derten wird der Zugang zum Burger _innen-
status und damit zu ciner Partizipation cr-
moglichenden Zugehorigkeit erschwert und
oftmals vollig verstellt. Gleichzeitig werden sic
zu Intcgrationslcistungen aufgefordert. Bei-

des trifft dic politische Bildung im Zentrum
thres demokratischen Anspruchs. Schlicflich
beruft sich politische Bildung in ihrer institu-
tionalisierten Form darauf, der Demokratie
zutraglich zu scin und in sich sclbst demo-
kratisch angelegt zu scin — cin Anspruch, der
gerade aus rassismuskritisch-migrationsgescll-
schaftlichen Perspektiven kritisch zu schen ist
(Hafeneger, Unkelbach & Widmaier 2018).

In der politischen Praxis der Arbcitsmi-
gration in dic Bundesrepublik Deutschland
konnte, ohnc dirckt auf dic Kategoric ,racc
zuruckgreifen zu mussen, dic Trennung von
Biirger_innen und Auslinder_innen im Kon-
text der sogenannten ,Gastarbeit® nach 1950
hergestellt werden (Rhein 2019, S. 104-106).
Aufgrund des Auslander-Paradigmas  im
deutschen Gastarbeiter-Diskurs® sind explizit
rassifizicrende  Ausdrucksformen nicht er-
forderlich gewesen. Zwar wurde nicht offen
mit ,racc’ opericrt, zugleich wurde im Spre-
chen dber Auslinder_innen und ihre ledig-
lich arbeitsbedingte Zulassung zum nationa-
lecn Inncnraum cine natio-cthno-kulturclle
Unterscheidung mobilisicrt, dic an rassistisch
vermittelte Bilder des Eigenen und Fremden
anknupft (Kourabas 2021). Dic Trennung
wurde durch dic nationale Grenzzichung ge-
sichert, dic Gastarbeiter_innen konnten keine
Staatsbiirger_inncn werden.? Sic wurden in
cinen cthnisicrten Arbeitsmarkt cingefugt,

1 An dieser Stelle ware elne genderreflexive Schrelbwelse Irrefihrend, well die dskursiv Adresslerten nicht
als individuen, sonderm als eine abgesonderte (PFroblem-)Gruppe betrachtet worden sind.

2 Dieses Denken hat rechtiiche Folgen bis in die Gegenwart. Erst irn Jahr 2000 wurde das deutsche Staats-
angehorigkertsrecht [StAG) modernisiert, so dass ein Im inkend nach dem 1. Januar 2000 geborenes kKind,
dessen Eftern belde Auslander sind, Deutsche_r sein Kann, wenn ein Efterntell zum Zeltpunkt der Geburt
selt acht Jahren seinen gewohnlichen rechtmaiigen aufenthalt in Deutschiand hat und ein unbefristetes
aufenthaltsrecht besitzt (§4 Abs 3 StAG). Das Blutrecht fus sanguinis st somit durch das Territorialrecht jus
soll formal abgelost worden, doch Im Bewusstsain vieler noch vorhanden.
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als Arbcitskriftc begriift und doch als ,an-
ders™ markiert (Kollender & Kourabas 2020,
S. 88-89). Der Riickgriff auf dic Katcgoric
,Migrationshintergrund® fiir alle, ,dic dic
deutsche Staatsangchorigkeit nicht durch
Geburt besitzen oder dic mindestens cin El-
ternteil haben, auf das dics zutnfft™ (Ebner
von Eschenbach 2023, S. 15), spicgelt das
Bedurfnis nach Abgrenzung von cinem na-
tionalen Wir, das immer noch auf Abstam-
mung rckurricrt, ohne von ,Rassc® sprechen
U musscn.

National-rassistischc Denkmuster cincrscits
und Erfahrungen mit der Aufarbeitung der
damit verbundenen Verbrechen im Natio-
nalsozialismus andererscits haben Einfluss
auf navonale Sclbstbilder in der bundes-
deutschen Gegenwart. Dic antisemitische
und rassistische NS-Gemeinschaftsideolo-
gic wirkt nach, wenn nationale Herkunft
und Verwandtschaft iber gescllschaftliche
Zugchoérigkeit entscheiden, worin das deut-
sche Abstammungsdispositiv zur Geltung
kommt. Damit bezeichne ich die machtvol-
le Ubcrzcugung, dass Deutsche_r lewztlich
nur scin kann, wer ciner deutschen Familie
entsprungen ist, dic keinerlei ,fremde’ Wur-
zeln aufweist und cdnem bestimmten nord-
curopaischen Phinotyp entspricht. In An-
Ichnung an Ddcuze und Foucault (Deleuze
1991; Foucault 1978) hebt der Begriff des
Dispositivs dic Einbindung in cinc Macht-
konstellaton hervor und macht auf deren
Reproduktion durch cigenes Zutun auf-
merksam. Es handclt sich somit nicht um cin
repressives Element. Das Abstammungsdis-
positiv, an dem sich Alltagsrassismus heute
immer wicder festmacht, stellt kein Verhang-
nis dar, sondern wirkt durch den Mangel an
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Kritik und durch dic Nichtproblematisicrung
genctischer  nationaler  Zugehorigkeitsord-
nungen (Messerschmide 2016, S. 421). Erst
wenn dic dominierende Unterscheidung von
unhinterfragt Zugehorigen und fremd ge-
machten Hinzugckommenen problematisiert
wird, kann cinc ,Verschicbung dominanter
Zugchbrigkeitsordnungen® (Mecheril 2004,
S. 223) in Gang kommen und hat cinc ,Pida-
gogik der Mchrfachzugehérigkeit (Mecheril
2004, S. 220) cinc Chance. Als poliusche Pa-
dagogik provozicrt sic konzeptioncll dic Aus-
cinandersctzung um dic Rechte der Subjekte
in der Polis.

Dic Erwachscnenbildung ist als Wissenschaft
und Praxis daran beteiligt, durch ihre For-
schungsansitze und Ziclgruppenbestimmun-
gen Migrationsbewegungen zu ordnen. Dabei
werden Differenzkategorien wic Kultur, Spra-
che und Religion cingesctzt, dic immer dann,
wenn sic vercindeutigt werden, zu identitiren
SchlicBungen fithren und gewaltvolle natio-
nalkulturclle Wir-Konstruktionen herstellen.
Allc rechtspopulistischen Bewegungen arbei-
ten mit solchen SchhicBungen, doch dicsc rei-
chen auch in dic als normal und akzeptabel
geltenden birgerlichen Sclbstbilder hincin
(Mcsserschmidt 2018). Migration wverunsi-
chert diesc nationalen Eindeutigkeiten, sic
crweitert dic Kultur-, Sprach- und Religions-
katcgorien. Dic Protagonist_inncn der Mig-
ration hatten thre Griande, auszurwandern, zu
flichen, ins Exil zu gehen, und es hat sic Kraft
gekoster. Warum sollten sic sich am Ort ihrer
Einwanderung oder am Ziel ihrer Flucht in
cinc ausgrenzende Ordnung integricren? Das
Politische der Migration kommt darin zum
Ausdruck, dass dic Ordnung ,natio-cthno-
kulturcller Zugchorigkeit™ (Mecheril 2010,



S. 14) in Frage gestellt und verindert wird.
Fiir cinc migrationsgescllschaftlich reflexive
Erwachscnenbildung kann s deshalb nicht
darum gehen, Eingewanderte und Gefliich-
tete durch Bildungsmafnahmen in cinc be-
stchende gescllschaftliche Ordnung zu inte-
gricren, sondern cin gemeinsames politisches
Projckt zu beginnen, das dic Ordnung der Bil-
dungsinstitutioncn verandert. Zu crrcichen
ist das beispiclsweise durch cine angemessenc
Reprascntation der Diversitit der Migrations-
gescllschaft in den personcllen Strukturen von
Schulen, Universititen und Weitcrbildungs-
institutionen. Das ganze Spcktrum der Erfah-
rungen von Zugchorigkeit und Ausgrenzung,
Alltagsrassismus und Partizipation muss sich
in der Zusammensctzung des Bildungsperso-
nals wiederfinden, um bestchende Struktu-
ren von Privilegicrung und Entprivilegicrung
nicht zu verfestigen.
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Hochschulweiterbildung als von
Optimierung durchdrungen. Pro-
blematisierung falsch verstandener
Perfektionsbemiihungen als
kritischer Einsatz hin zu Bildung

Maria Kondratjuk

Zusammenfassung

Hochschulweiterbildung — auch als wissenschaftdiche
Weiterbildung bezeichnet — ist aufgrund weitrcichender
Wandlungsprozesse von Optimicrung durchdrungen,
was zu Regulicrungsparadoxicn und vor allem zu ciner
Abwendung von Bildung fiihrt, so dic in dicsem Beitrag
vertretence Annahme. Zunichst wird dafiir das zum Ein-
satz kommende Verstindnis von Optimicrung vorgestellt.
Optimicrung wird dabei entlarvt als in cinc grenzenlose
Steigerungslogik cingebettet. In cinem nichsten Schrite
werden dic Optimicrungsphinomenc als falsch verstande-
nec Perfcktionsbemiithungen der Hochschulweiterbildung
cxemplarisch an ihrer Praxis nachgezcichnet, um schlic-
lich cine Problematisicrung als kritischen Einsatz hin zu
Bildung vorzunchmen und damit dic Notwendigkeit zu
unterstreichen, sich des cigenen Gegenstandes auf katego-

rialer Ebenc zu vergewisscrn.,
Hochschulweiterbildung - Optimicrung - Problematisic-

rung - Perfcktion(sbemiihungen) - wissenschaftliche Wei-
terbildung
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Hochschulwelterblldung als
von Optimierung durchdrun-
gen. Problematisierung falsch
verstandener Perfektions-
bemilhungen als kritischer
Einsatz hin zu Bildung

Maria Kondratjuk

1. HinfUhrung

Weiterbildung an Hochschulen, als spezi-
fische Form beruflicher “ﬁ'.il‘.u‘hﬂdung, cin-
gebettet in das Konzept des Iebenslangen
Lernens, als third mission Format im Zuge
ticfgreifender Hochschulprofilicrungspro-
zcsse, hat als soziale Welt (Kondragjuk 2017)
mit spezifischen Wandlungsanforderungen
sowic multipler Systembindung (Luhmann
2011) und den besonderen Funktionsweisen
des Wissenschaftssystems und dem Weiter-
bildungsmarkt umzugchen (Wolter 2004).
Einc auch daraus resulticrende zunchmende
Intransparcnz der cigentlichen Kernaktivi-
tat von Hochschulweiterbildung wird durch
politisch inszenicrte Konjunkturen (Forder-
mittelwust) mitunter verstarkt. Es gcht we-
niger um dic Erfullung cines Bildungs- oder
Wisscnschaftsauftrages, sondern vornchm-
lich um cine marktorienticrte Strategic, dic
sich an den vermcintlichen Bedarfen und
Nachfragen potenzicller Teilnchmer*innen
oncnticrt. Prozesse, wic z. B. ;Managementi-
sicrung”, ,Vermarktlichung” und zunchmen-
de Kommerzialisicrung (Faulstich, Gracfner

& Schafer 2008) verstarken dicse Entwick-
lung. So sind Regulicrungsparadoxicn auszu-
machen, dic dic Hochschulweiterbildung als
Brutstatte fur Optimicrung bezcichnen las-
scn. Indem Humankapitalbildung, Verwert-
barkeit der learning-outcomes und Effizienz
der Angebote als Leitkategorien fungicren
und als Optimicrungsphinomene beschric-
ben werden konnen, wird Bildung als Warc
gechandelt und zugleich dic Okonomisicrung
der Wissenschaft befordert. Eine Problemau-
sicrung der Optimicrung wird hicr als Hin-
wendung zu Bildung und Bildungsprozessen
verstanden.

2. Optimierung als
Perfektionsbemuhungen

Im Duden wird dic Bedeutung von Opti-
micrung mit ,das Optimicren® und ,das
Optimicrtwerden®  angezeigt. Dabei kann
»das Optimicren® als cigenverantwortliche
(Sclbstoptimicrung) und ,das Optimiertwer-
den® als fremdverantwortiche (Prozessopti-
micrung) Tatigkeit verstanden werden, dic je-
weils als Pole oder Ebenen von Optimicrung
gelten konnen und in cinem unauflaslichen
Verhaltnis zucinanderstchen, sich gegenscitig
bedingen'. Als zusitzlicher Treffer wird im
Duden .Prozessoptimicrung™ mit der Be-
deutung Verbesserung, Optimicrung von
Entwicklungs-, Produktionsprozessen w. A.
zur Steigerung der Effizienz” (Duden 2021)

1 .[Cas liberale Fretheltskonzept erlaubt es dabel, [.] Selbstoptimierungen in Einhelt mit der Verbesserung
gesellschaftlicher Zustande 7u denken - wie s geradezu paradigmatisch Im Unternehmer, dem Prototyp
eines universalisierten unternehmerischen Selbst [Brockling, 2007), postullert wird. Die Optimierung des
Selbst und des Sazialen scheinen eine Einhelt zu bilden, die sich In unterschiedlichen Dimensionen der
{sozialen, ckonomischen usw,) Anerkennung ausbuchstabileren 3sst” (Schafer 2020, S, 24).
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gelistet. Wahrend Optimicrung im Gebrauch
als ,bildungssprachlich® gefithrt wird, wird
fur Prozessoptimicrung ,Wirtschaft™ ange-
geben. Genau hier lasst sich m.E. das Span-
nungsfeld der Debatte um Optimicrung in
der Erzichungswissenschaft und fiir den kon-
kreten Gegenstandsbereich der hochschuli-
schen Weiterbildung aufzeigen.

Optimicrung und deren Auslegung kann
als cin Streben nach Perfcktion ausgedeutet
und als Perfcktionsbemiihungen beobachtet
werden, Diese Perfcktionsbemithungen als
Entwicklungsdynamiken wverschichben sich
laut Gert Bicsta von den Individucn zu den
Bildungssystemen bzw. zum Bildungssystem
(Biesta 2020, S. 9), welche ,in terms of an
input-output logic that quickly turns cdu-
cation into a matter of production” (Bicsta
2020, S. 10) zu ciner Steigerung der Perfck-
tionsbemithungen im System fithren und
— so scheint es - ,go hand in hand with a
decrease in educational significance™ (Bicsta
2020, S. 11). Sic zeigen sich als Abkchr vom
Bildungsverstindnis als emanzipatorischem
Prozess, nimlich wenn Bildung nur in cinem
technokratischen Verstindnis bzw. als tech-
nischc Operation bzw. Intervention, dic ge-
messen und gesteigert usw. werden kann, ver-
standen wird. Dieser Perfeknonismus fuhrt
zuglcich in Paradoxicn, dic kollcktiv nicht
auflosbar sind und deshalb zwangslaufig
mit der Riickkchr zu individucllen Vervoll-
kommnungsstrategicn verbunden ist™ (Bell-
mann, Caruso & Kleinau 2020, S. 5). Damit
wird cinc Zentralfigur von Subjcktivitat
bedicnt, dic ,der Hegemonic managerialen

Denkens in nahezu allen Lebensbereichen®
(Brockling 2000, S. 131) unterliegt. .Dic
Bchandlung von Sclbst- und Fremdbezic-
hungen nach dem Modell des Marktes lasst
dabci dic Akteure in cinem Wettstreit gegen-
cinander antreten, welcher nicht dem Kampf
um Freiheit dient, sondern der ihnen perma-
nente, sclbst verantwortete Optimicrung und
damit lebenslanges Lernen in cigener Regic
abverlangt” (Meyer-Drawe 2012, S. 33). Da-
mit wird dic Figur des lcbenslangen Lernens
wum gouvernmentalen Optimierungskalksl
(Dzicrzbiecka 2007).

Optimicrung vollzicht sich dabei unhinter-
fragt und als sclbstverstandlich. ,,Optimicrung
st cinc handfeste Funktionsweise moderner
Gescllschaften [...] als Regime der Struktu-
ricrung und Legitimation® (Bellmann et al.
2020, S. 1), u[...] als cin relativer, nicht abzu-
schlicBender Prozess™ (Bellmann et al. 2020,
S. 2). Dic pcrmancnte Verbesscrung (.Immer-
Weiter” und Immer-Besser®, Giilzau & Mau
2020, S. 29) gilt als Norm, als treibender Im-
perativ; cs herrscht quasi cin ,Optimismus des
Optimicrens, des tendenzicll endlosen Uber-
schreitens® (Schafer 2020, S. 20). Damit be-
sitzt Optimicrung als Handlungsorienticrung
cincn Tclos, ,um cinen aktucllen Zustand
niher an cin mindestens gedachtes oder fiktio-
nales Optimum heranzubringen. Es gcht um
cine dircktionale Verinderung — weg vom Ist-
Zustand, hin zu cinem gewiinschten oder an-
gestrebten Soll-Zustand. Den Prozess der Op-
timicrung zeichnet aus, dass bestimmte Zicle
zwar angestrebt werden, aber keineswegs cr-
reicht werden kénnen® (Giilzau & Mau 2020,

2 Problemitisch erscheint jedoch, dass der Optimierungsprozess von sich aus kein Ende findet und dass
die elgene Ressourcenlage In aller Regel relational, dass helBt iIm Vergleich zu den anderen Gesellschafts-
rmitgliedem, beurtellt wird, die ebenfalis am Stelgerungsspicl partizipleren® (Rosa 2016, 5. 17).
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S. 29), wodurch cinc paradoxe Situation ent-
stcht. Spatestens an dicser Stelle muss gefragt
werden, worauf dic Optimicrung ziclt, wenn
sich das Optimum permanent verschicbt und
damit uncrreichbar wird. Noch komplizicrter
wird es, wenn sich das Spannungsverhiltnis
von Sclbst- und Prozessoptimicrung auftut.

Fiir dic hochschulische Weiterbildung stellt
sich dics in besonderer Weise dar. So soll dic
Rationalisicrung von zB. Dicnstlcistungs-
und Verwaltungsprozessen und dic Einfih-
rung ncucr Stcucrungsmechanismen (New
Public Management) — verschlagwortet als Go-
vernance von Wissenschaft (Grande, Janscn,
Jarren, Rip, Schimank & Weingart 2013) oder
New Educational Governance (Klingovsky
2017) — zur Steigerung der Effcktivitat von Ab-
laufen und zur Senkung von Kosten fithren.
Verbunden mit dem Anspruch cines unmit-
telbaren und dirckten Transfers des Gelernten
in den beruflichen Arbeitskontext bewnfft dic
Optimicrung betrichliche bzw. hochschulor-
ganisatorische Ablaufc und folgt ciner verwer-
tungs- und verwendungsoricnticrten Logik.
Konkret ist damit dic Institutionalisicrung von
Weiterbildungszentren, dic Finfithrung von
Teilnchmer*innenmanagement, dic  Umset-
zung der Vollkostendeckung, dic Anwendung
cines ziclgruppenspezifischen  Bildungsmar-
ketings usw. gemeint. Dicsc Prozcssoptimic-
rung ist nicht getrennt zu betrachten von der
Sclbstoptimicrung’, dic in der Gouvernemen-

talitatsforschung als spezifische Form der Sub-
jektiviecrung und Sclbststeucrung verstanden
wird (Brockling 2013; Foucault 1993). Das
wSclbstverwirklichungssubjekt®  (Reckwitz
2017, S. 292), von dem cin Teil der Selbstopu-
micrung zuzuordnen ist, ist gepragt von cinem
Leistungs- und Planungsimperativ (Schimank,
Mau & Groh-Samberg 2014). Greifen diesc
Imperative, crhoffen sich Teilnchmende der
Hochschulwriterbildung cine Verbesscrung
der cigenen Marktchaneen durch dic Ancig-
nung von Bidungskapital. ,Diesc spezifische
Form der Verschrankung von Sclbst- und
Fremdfithrung sowic dic dariiber erfolgende
Einwirkung des Individuums auf sich sclbst,
werden auch als Technologien des Selbst® be-
zeichnet. Das Individuum erscheint als gleich-
sam gefiihrt, aber nicht durch Zwang, sondern
durch Konditionicrungen des Sclbst, das affir-
mative Handlungsorienticrungen ausbildet.
Mit Blick auf dic Optimicrung ginge cs um das
Umschlagen externer normativer Erwartungen
in individuclle Handlungsorienticrungen, dic
nahc legen, sich immer wieder anzustrengen,
zu perfcktionicren und in sich zu investicren®
(Giilzau & Mau 2020, S. 30, Hervorh. i. O.).4

Dic derzeit dominicrende Auffassung und
Deutung von Optimicrung ist dic der Steige-
rung, Erweitcrung und Zunahme von Hand-
lungs- und Leistungsfihigkeit, dic mit den
Anforderungen cincr okonomistisch ausge-
legten Aufwand-Nutzen-Betrachtung kom-

3 .Die Perfektionierung der Steuerung des Entscheidungsverhaltens und die Anleitung zur Selbstoptimie-
rung sind politische Frozesse, die die Durchsetzung okonomischer Rationalitat zu threm Prinzip erheben”

(Forster 2020, 5. 16).

4 Fablan Golzau und Steffen Mau schiagen aus soziologlscher Perspektive rwel konzeptuelle Achsen vor,
an denen entlang sich die Betrachtung und Analyse von Optimierungsprozessen aufspannen lasst und
Optimierungspraktiken sichtbar werden; den Selbstentfaltungspol und den Pol der Statusarbelt {Gaizau

& Mau 2020, 5. 33).
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patibel ist (Lorenz 2020, §. 61). Im Folgenden
werden dic fiir dic Hochschulweiterbildung
zu beobachtenden Optimicrungsphanomenc
als falsch verstandene Perfektionsbemithun-

gen aufgedeckt und problematisicrt.

3. Hochschulweiterbildung als
von Optimierung durchdrungen
und durchzogen

+Dic Diskussion um wissenschaftliche Wei-
terbildung bewegt sich scit threm Beginn
im Spannungsfeld zwischen Forschung und
Wisscnschaftlichkeit anerscits, Marktonien-
ticrung und Wirtschaftlichkeit andererseits,
zwischen Wahrheitssuche und Verwertbar-
keit, zwischen theoretischen Beziigen und
praktikablen Umsctzungen® (Faulstich 2004,
S.7).

Dic Hochschulweiterbildung, auch als wis-
scnschaftliche oder hochschulische Weiterbil-
dung bezeichnct, hat als Form beruflicher Wei-
terbildung an Hochschulen — im Gegensatzzu
anderen Hochschulaufgaben und -bereichen
und der auflerhalb von Hochschulen stattfin-
denden Weiterbildung — mit ciner (mindes-
tens) doppelten Systembindung umzgchen.
Das bedcutet auf der cinen Scite dic Integra-
tion in das Hochschul- und Wisscnschafts-
system (und deren Qualitatsanspriichen), und
auf der anderen Scite dic Integration in den
Weiterbildungsmarkt mit scinen besonderen
Funktionsweiscn (Kondratjuk 2017). Neben

der klassischen Programmplanung und dem
Bildungsmanagement wird hier Wissen-
schaftsmanagement und Wissenschaftskom-
munikation betricben. Dic hochschulische
Weiterbildung hat wotz der ihr und von ihr
sclbst diagnostizicrten Randstandigkeit®, was
sich vor allem in permancnten Legitimations-
bemiihungen zur Ausbildung von Anerken-
nungsstrukturen zeigt (Kondratjuk 2021), in
den letzten zwei Jahrzchnten cine Konjunktur
cricbt, dic sich auf der cinen Scitc in Form
von Institutionalisicrung, Profilicrung und
Professionalisicrung und auf der anderen Sei-
te in Marktorienticrung, Wirtschaftlichkeit,
Kommerzialisicrung und Rationalisicrung
ausbuchstabicren lasst. Zwei Entwicklungen
in der Hochschulweiterbildung, dic fur das
Optimicrungsgeschchen zentral sind, lassen
sich als a) Expansion, bei der dic Betrachtung
der Teilnchmendenzahlen (und deren Steige-
rung) und des Angebotsvolumens (und deren
Steigerung), und b) Diversifizicrung, als Vicl-
falt der Anbicter und Trager sowic der Ange-
bote und Programmc, charakterisicren. Einige
Befunde, dic dieses Optimicrungsgeschehen
beschreiben, sollen im Folgenden angefiihrt
werden. Deren  Problematisicrung als kriti-
scher Einwurf crfolgt dann im darauffolgen-
den Abschnite.

Hochschulweiterbildung als Scgment, Be-
reich und Aufgabe von Hochschulen unter-
licgt den im Wissenschaftssystem Einzug
genommenen (neuen) Steucrungsmodellen.
Allen voran das New Public Management,

5 .Die periphere Lage und der unsichere Status wissenschaftlicher weiterbildung In den Institutional-
formen des Wissenschaftssystens erwelsen sich als symptomatisches Folgeproblem elner mittlerwelle
obsoleten Engfohrung auf ein disziplinar eingehegtes Wissenschaftsverstandnis, das kelne unmittelbare
Jesonanz’ (Rosa 2006) In geselischaftichen Umwelten auszulosen vermag” (Schaffter 2017, 5. 221-222,

Hervorh. LO).
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welches scit den 1990cr Jahren dic deutsche
Hochschulentwicklung priagt (Schimank
2005) und als Funktonswandecl der Hoch-
schulen, welcher w.a. von Relevanzsteige-
rung gekennzeichnet ist, beschricben wird
(vgl. dazu Kchm, Schomburg & Teichler
2012). ,Es trcibt dic ,Okonomisicrung der
Wissenschaft* voran, wobei man zwischen
ciner crgebnisoricnticrten, allcin an dirckter
Verwertbarkeit ausgerichteten, ciner inputo-
ricnticrten, nur am Sparcn interessicrten und
ciner prozessorientierten  Okonomisicrung
unterscheiden kann, dic darauf abzelr, das
Verhalten der Universitit bzw. an der Univer-
sitat zu rationalisicren® (Huber 2008, S. 282,
Hervorh. i. O.). Neben der gesellschaftlichen
tritt dic wirtschaftiche Verwertbarkeit wis-
senschaftlicher Leistung und Erkenntnis in
den Vordergrund und rahmt so vor allem dic
Organisation von Hochschulen (Kondratjuk
& Pohlenz 2019). In den von Michacl Huber
(2008) vier vorgestellten Monokulturen als
Zukunftsentwurfe von Universitat ist Op-
umicrung inhdrent: 1.) Dic lernende Uni-
versitat: ,Lernen soll es der Organisation er-
lauben, sich effizienter, kundenfreundlicher
und flexibler an dic sich laufend wandelnden
Erwartungen unterschiedlicher Klienten an-
zupassen” (Huber 2008, S. 284-285). 2.)
Dic intcrdiﬁzipli[&rc Universitat ,verbessert
sich, indem sic dic disziplinaren Barricren
ubcrwindct und so dic Verwertbarkeit aka-

demischen Wissens steigert™ (Huber 2008,
S. 285). 3.) Dic unternchmerische Universitat
betrachtet ,statt Verwertbarkeit Effizicnz als
Fluchtpunkt universitirer Entwicklungen®
(Huber 2008, S. 285). Und 4.), dic exzcllente
Universitit als ,hegemonialer Universitats-
typ”, dic yversucht, alle angefihrien posi-
ven Merkmale gleichermaBen zu entwickeln®
(Huber 2008, S. 286). Alle Modclle folgen
den Pramissen der Unternchmerschaft, Ef-
fizienz und Elite, in denen ,es nicht mehr
um Wisscnschaft geht [...], sondern um Dif-
ferenzicrung, Macht und dic Entstchung
von Reputationsoligarchien (Miinch 2007)“
(Huber 2008, S. 289). So wird sich in der
Hochschulweiterbildung vor allem mit Fra-
gen der Stcucrung dicser (vgl. z.B. Cendon,
Maschwitz, Nickel, Pellert & Wilkesmann
2020) beschaftigt.

Hinzu kommt der Umstand, dass fur Hoch-
schulweiterbildung weitestgehend, zumindest
jedoch in den klassischen abschlussorientier-
ten Formaten (zB. im Weiterbildungsstu-
dicngang) Gebiihren von den Teilnchmen-
den crhoben werden. Damit unterlicgen dic
kostenpflichtigen Angebote und deren Pla-
nung wic auch Umsctzung den Regularicn
der Vollkostendeckung, Dic Errcichung ciner
zuvor geschitzten und berechneten zahlen-
den Mindestteilnchmendenzahl ist Parame-
ter fur dic Durchfihrung cines Angebotes.
Hierfiir werden dann  Gelingensbedingun-

6 .Der Staat setzt mit derm New Public Management kKnapphelt aks Orlentierungsmarke durch und kont-
rolliert damit gleichzeltig die Folgen dieser Umsteliung. Der Staat huldigt dieser »new theology of quality,
efficiency, and firme, wie Michael Power (1297, S. 98) sagt, und etabliert im Zentrum der Hochschule die
widerspriichliche Situation, dass man die universitare Autonomie fordern will und trotzdem jeder organi-
satorischen Eigenstandigkeit misstraut Diese Regulierungsparadoxie st konstitutlv f0r die aktuelle Uni-
versitatsentwickiung. Deshalb verwundert es auch nicht, wenn die sGlaubensgrundsatze« des New Public
Management eigentomiich ambivalent angelegt sind® (Hulber 2008, 5. 283, HervorhL L O,
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gen auf Grundlage von Gelingensfaktoren
unter Beriicksichtigung der Marktbedingun-
gen crmittelt, um Optimicrungsbedarfe und
Optimicrungspotenziale zu crarbeiten und
wissensgencricrende, bewertungsintendierte,
bedarfsgerechte und optimicrungsoricnticrte
Angcbote zu entwickeln. Es werden Poten-
zialanalysen und Bedarfsermittlungen durch-
gefahrt, um zu cinem Ziclgruppenmatching
zu kommen; Qualititssichcrungskonzepte
cingefiihrt und umfassende Evaluationen
umgesctzt; durch Professionalititsentwick-
lung und Profilscharfung Rcgulationsmecha-
nismen bedient und cin Optemierungsmebr-
wert crzeugt. Vicle dieser auf Optimicrung
ziclenden Entwicklungen werden intendiert
cingefithrt und umgesctze, z B. im Zuge von
Implementicrungsstrategien hochschulischer
Weiterbildung und sind zugleich Gegenstand
der Forschung in diesem Feld (Scitter, Friese
& Robinson 2018). All diese daraus resultic-
renden Anforderungen finden sich im Profil
und Leitbild der Einrichtungen fur Weiter-
bildung an Hochschulen, im Tatigkeitsprofil
und auch Sclbstverstandnis der Akteure der
Hochschulweiterbildung (Kondratjuk 2020)
und finden ihren Weg schlicBlich zu den Zicl-
gruppen.

Dic Deutsche Gescllschaft fur wissenschafi-
liche Weiterbildung wund Fernstudium
(DGWF) als Dachorganisation der hoch-
schulischen Weiterbildung in Deutschland
und Sprachrohr wic Plattform fur Austausch
und Vernetzung der Einrichtungen fir Wei-
terbildung an Hochschulen beschreibt deren
Leistungsspcktrum wic folge: ,Dic Aufgaben
der zentralen Institution licgen in der Steue-
rung aller Weiterbildungsprozesse der betei-
ligten Einrichtungen, der Zusammenfithrung

und Optimicrung von Querschnittsaufgaben
wic Management, Marketing, didaktische
Entwicklung und Unterstiitzung sowic der
gemeinsamen Nutzung von Raumen, Gera-
ten und Material“ (DGWF 2005, S. 276). Ein
ctablicrtes Diskurs- und Austauschformat der
DGWF ist dic Ausrichtung ciner jahrlichen
Tagung fir alle im Feld Aktiven, Wissen-
schaftler*innen wic operativ Tatige. So fanden
Tagungen zu folgenden Themen statt ,Lehr-/
Lernarrangements in der wissenschaftlichen
Weitcrbildung - Herausforderungen  und
Erfolgsfaktoren fiir cinc wirksame Didakuk®
(2015), ~Wissenschaftliche Weitcrbildung ncu
denken! — Ansatze und Modclle fiir cine inno-
vative Gestaltung von Weiterbildung und le-
benslangem Lernen an Hochschule™ (2014),
»Iransfcroricnticrung in der wisscnschaftli-
chen Weiterbildung — Wissen gescllschaftlich
wirksam machen® (2018) und ,Wandel der
Hochschulkultur? Wissenschaftiche Weiter-
bildung zwischen Kultur und Kommerz*
(2004), ,Profil und Qualitat wissenschaftli-
cher Weiterbildung zwischen Wirtschafilich-
keit und Wisscnschaft™ (2003). Wihrend sich
in der Griindungs- und Formicrungszeit der
Fachgescllschaft (vormals Arbeitskreis Uni-
versitire Erwachsenenbildung, AUE) noch
intensiv mit Fragen nach dem Gegenstand
hochschulischer Weiterbildung  beschafiigt
wurde und dem Stellenwert von Bildung
(Kondratjuk 2020), stchen in den letzten Jah-
ren vor allem Fragen nach der Bearbeitung
zeitdiagnostischer Entwicklungen und Wand-
lungsanforderungen im Vordergrund.

»Aufsticg durch Bildung: offenc Hochschu-
len®, so ist der Bund-Lander-Wettbewerb des
Bundesministeriums fir Bildung und For-
schung (BMBF) betitclt. Der Name ist Pro-
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gramm und Verhcifung zugleich. Sympto-
matisch sozusagen fiir das zu beobachtende
Optimicrungsgeschchen in der Hochschul-
weiterbildung. Der Wettbewerb, gefordert
durch das BMBF, hatte dic Ziclsetzung, dic
Durchlassigkeit zwischen beruflicher und
hochschulischer Bildung durch Konzepte
berufsbeglcitenden Studicrens zu  verbes-
scrn und cinc nachhaltige Profilbildung
im Icbenslangen Lernen zu unterstiitzen als
auch ,ncucs Wissen schnell in dic Praxis”
(https://www.wettbewerb-offenc-hoch-
schulen-bmbf.dc/wettbewerb-offenc-hoch-
schulen) zu integricren. Daftir wurden
Mittel fur den Aus- und Aufbau von Stu-
dicnangeboten unter Beriicksichtigung be-
sondcrer  Ziclgruppen  bereitgestellt.  Das
Programm startete 2011 und lief 2020 mit
der zweiten Wettbewerbsrunde aus. Bun-
desweit wurden insgesamt 114 Projckte an
Hochschulen und Hochschulverbunden
gefordert und in cinem weiteren Vorhaben
wissenschaftlich begleitet. 376 Weiterbil-
dungsangcbote konnten in der Forderzeit
in den Regelbetrich der 162 projcktbetei-
ligten Hochschulen Gberfiihrt werden. Bei
Wolfgang Scitter, Marianne Fricsc und Pia
Robinson (2018) hcifit cs in der Einleitung
»wWissenschaftliche Weiterbildung zwischen
I.mplcmcuticnmg und Optimicrung®, dic
densclben Titel wic der Sammelband trag,
dass in decren  hochschulabergreifendem
Verbundprojekt  ,WM3  Weiterbildung
Mittclhessen® dic Projcktaktivititen ,mit

dem Zicl, zentrale Gelingensbedingungen
der Angebotsgestaltung zu erforschen und
entsprechende Optimicrungspotenziale ab-
zuleiten™ (Scitter et al. 2018, S. 2) durchge-
fuhrt wurden.

4. Problematisierung als
kritischer Einwurf

Fur mecinen krioschen Emnwurf der Proble-
matisicrung von Optimicrung in der Hoch-
schulwreiterbildung fokussicre ich dic Fragen,
auf welchen Grundlagen dic Optimicrung
beruht, wovon ausgegangen wird, wenn op-
timicrt wird (und werden soll), wer dafur
verantwortlich ist und wic sich dic Optimic-
rungsfigur zeichnen lasst oder auch, wenn
Optimicrung dic Antwort ist, was war dann
dic Frage?” Zur Bearbeitung der Fragen sind
mindcstens drei Entitdten auszumachen: dic
Optimicrende(n), dic zu Optimicrende(n)
und dic Mittel der Optumicrung. Hier ist
cine Relationalitdt angelegt, dic jedoch auf-
gechoben wird, ;wenn das Optmicren allein
aus der Perspektive des Optimicrers vorge-
nommen wird“ (Trauc & Pfahl 2020, S. 39),
worin sich cinc Monoperspektivitit gingiger
Optimicrungsweiscn aufzeigen lasst. Hier
zeichnet sich cine grundlegende Paradoxic ab.
Einc mogliche Antwort darauf ist dic Prob-
lematisicrung. In den folgenden Ausfiihrun-
gen werde ich auf cinige problematisierungs-
wsirdige Orte cingchen.

7 Auch Carolin Alexander (2021, 5.4} konstatiert In Bezug auf eline Zuwendung zu einer bildungsokonomi-
schen Begriffsbedeutung von Optimierung: Es wird nicht immer sichtbar, auf weldher Grundlage festge-
legt wird, warum eine Optimierungsbedarftigkett vorliegt, woraus sich ein Optimierungsbedarf ergibt und
in welcher Welse eine Optimierung umgesetzt werden soll. Diese Anfragen sind Insofern relevant, wenn es
darum geht, hegemoniale setzungen Intelligibel zu machen®,
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Dic Idce der Universitat ist verkniipft mit der
Idee von Wissenschaft, als Form der Selbst-
reflexion und Bestandteil der Idee von Uni-
versitit. Oskar Negt (2004) folgend, ist cin
Verlust des Sinnesfundamentes und — unter
Riickgriff auf Husserl — des Lebenswelt-
bezuges auszumachen, wodurch dic Frage
unbeantwortet bleibt, was denn dic cigen-
tamliche Praxis der Wissenschaft ist. Dic
Ideologie der betriebswirtschaftlichen Ratio-
nalitat, wic Oskar Negt cs bezeichnet, ist dic
vorherrschende Idee der Gesellschaft und hat
langst Einzug in dic Wisscnschaft genom-
men. Prozesse an Hochschulen folgen ano-
nymen Marktgesctzen, jedoch sind Universi-
taten und Hochschulen keine Betricbe bzw.
Unternchmen (weshalb Studicrende auch
keine Kund'innen sind). Die Hochschul-
weiterbildung scheint in besonderer Weisc
von dicser Marktformigkeit betroffen und
ihr ausgesctzt und verhindert cine Hinwen-
dung zum Auftrag von Hochschulbildung:
»Bildung (!) durch (!) Wisscnschaft (1)“*
(Huber 1993). Dic Problematisicrung ad-
ressicrt hier dic Aushandlung 6konomischer
Verwertbarkeit von Eﬂdu.ng’ — verstanden
als Investition in Humankapital — und der
individucllen Selbstbildung als Entfaltung
von Person und Ancignung von Welt. In An-
lchnung an cinc poststrukturalistische Kritik
betrife das dic Problematisicrung des \Wer-

8 _Bildung [1) durch (1} Wissenschaft {t) —was fdr ein Thema! Gde Zlelformel der deutschen Bildungstheorie®,
s0 beginnt Ludwig Huber 1993, 5. 163, Hervarh. I O seinen gielchnamigen Aufsatz, Helmut Skowronek
zum 60. Geburtstag. Huber bearbeltet hier die Frage, wie Wissenschaft studiert und gelehrt werden kann
und solite, um Bildung zu ermoagiichen. Bildung wird als umfassende Selbst- und Weltverstandigung ver-
standen. Er formullert hier auch den iInharenten Anspruch, dass es nicht mogiich Ist, sich mit Studium und

dens der Subjckte®, Bildung als Werden von
Selbstverhaltnissen und dic Hervorbringung
und Konstituicrung von Subjckten im sozia-
len Raum (Klingovsky 2014, S. 178). Ohne
dieses Verhaltnis an dieser Stelle auszuloten,
soll hicr auch noch dic Perspektive der kri-
tischen Bildungstheoric angefiihrt werden,
in der Vertreter*innen davon ausgehen, dass
dic ,burgerlich-kapitalistische Gescllschafts-
ordnung keine Entwicklungsméglichkeiten
mchr enthalt™ (Bernhard 2018, S. 142). Aus
dicsem Grund muss dic Subjcktwerdung des
Menschen stetig legitimicrt werden. Dic ka-
pitalistische Einwirkung ist jedoch so iber-
machtig, dass dic ,menschliche Existenz
[...] nur noch nach Mafigabe wirtschaftli-
cher Verwertungsinteressen beurteilt [wird,
MK]® (Bernhard 2018, S. 142), was fur das
Individuum auf dem Weg zum cmanzipati-
ven Subjckt zum erschwerten Unterfangen
wird.

Bildung und Optimicrung stchen in cinem
mindestens diametralen Verhiltnis zucinan-
der, welches — daffir stcht dieser Beitrag — zu
problematisicren und mit der zentralen Ka-
tegoric Bildung auszubuchstabiceren ist. Dic
fortwahrend ncuen Reformen entzichen der
Bilduny als Begriff dic Grundlage (Pongratz
2014, S, 73), auch weil ihm jede Reform cine
ncuc Konnotation bringt und den Kern des
Bildungsbegriffes nicht mchr betrachten

Lehre zu beschaftigen und die blldungstheoretische Deutung auszuklammerm.

9 _Es ist allenthalben bekannt, dass Im Diskurs um das lebenslange, informelle Lernen eine Anaignungs-
perspektive Intensiviert wird, die den verwertbaren Outcome von Lern- und Bildungsprozessen fokussiert”

(Khingovsky 2014, S, T79).
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lasst. Bildung stcht nicht mehr fur bzw. wird
nicht mchr dafiir genutzt, dass Individuum
aufzuklaren, sondern um Bildungsinstitu-
tonen zu Okonomisicren (Pongratz 2014,
S. 80-81). U.a. pladicren Peter Faulstich
und Christine Zeuner fiir cin unnachgichi-
ges Behaupten und Festhalten an Bildung,
um ciner erwachsenenbildungswissenschaft-
lich mitverschuldeten  , Vermarkdlichung'
und Verbetricblichung® der Erwachsenen-
bildung™ (Faulstich & Zcuner 2015, §. 33,
Hervorh. i. O.), entgegen zu wirken, um
pihren Aufklarungsanspruch im Zuge ciner
Okonomisicrung und Verbetricblichung
von  Erwachsenenbildungscinrichtungen®
(Engel & Bretting 2020, S. 89) — wic den
Einrichtungen fir Weitcrbildung an Hoch-
schulen — nicht ganzlich zu verlicren. Dic
Hinwcndung zu Bildung bedeutet auch cine
Auscinandersetzung mit, Vertcidigung gegen
und Behauptung gegentiber den Konzepten
der Optimicrung, wic z. B. Kompetenz. Hier
hat cin Konzept an Bedeutung gewonncen,

das vor allem auf Anpassungsfihigkeit ziclt
und dic Bedeutung von Machbarkeit und dic

Dominanz des Moglichen ausmacht, ganz im
Modus des unternehmenschen Selbst, indem
dic stetc Optimicrung nicht nur auf Wohl-
stand und Leistung abziclt, sondern auch auf
Sclbstbewusstscin und  Sclbstwertgefithl -
durch dic Aktivicrung der ,Sclbststcucrungs-
potentiale™ (Engel & Bretting 2020, S. 61)
und der Selbstsorge.

Gerade in der Auscinandersctzung mit dem
Konzept der Kompetenz ist cine bestimmte
Form des Umgangs mit Optimicrung auszu-
machen: diec Affirmavon, auch als knnsche
Intervention mit und Annahme von Opt-

micrung zu verstchen. Lisa Traue und Boris
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Pfahl (2020, S. 37) ,fragen nach cinem gecig-
ncten Rahmen fiir gegenstandsangemessene
padagogische Optimicrungskriterien, auf
deren Grundlage cine tragfihige sozial- und
bildungswissenschaftliche ~ Optimicrungs-
konzeption entwickelt werden kann. Diesc
Strategic ist viclversprechend, weil cine cigen-
stindige professionclle und disziplinire Be-
stimmung padagogischer Optimicrung dic
Maglichkeit eréffnet, in cinen gleichberech-
tigen Dialog mit (Bildungs-)Verwaltungen
und Adressat/-innen cinzutreten, um ange-
messene Optimicrungszicle und -methoden
zu bestimmen®. Dicsc affirmative Optimic-
rung ist cinc Moglichkeit des Umgangs, wird
in dem hicr vorgelegten Problematisicrungs-
entwurf jedoch abgelchnt. Der Einsawz ist
zu ciner Hinwendung zu Bildung, ,[...] hier
verstanden als cin stetiger Prozess der aktiven
Auscinandersctzung des Subjckts mit und
in den vorfindlichen Weltheziigen, welche
aufgrund von Pluralisicrungs- und Enttra-
ditonalisicrungsprozessen durch Ungewiss-
heiten charakterisiert sind (Marowzki 1988;
Marotzki 1990)" (Ticfel & Kondratjuk 2021,
S. 202-203).

Bildung folgt anderen Zeitrhythmen als
Technik und Wirtschaft; gerade hicraus lei-
tet sich ihre Leistungsfahigkeit ab. Dic Auf-
gabe der Hochschulen ist ¢s, Menschen dic
Bedingungen und Moglichkeiten fiir ihren
hochst individucllen Prozess der Welt- und
Sclbsterkenntnis zu schaffen. Threm cige-
nen Rhythmus zu folgen, kann dabei auch
heiflen, sich ggf. antizyklisch zu verhalten:
Wenn sich der Rhythmus des modernen Le-
bens immer mechr beschleunigt, so kann es
durchaus sinnvoll und notwendig scin, in



z.B. Lehr-Lern-Prozessen auf das Prinzip der
Entschlcunigung zu sctzen. ,Dic Zcitbin-
dung durch Normen hat sozialc Kosten, dic
beispiclsweise daraus erwachsen, dass zukiinf-
tiges Verhalten gegenwiartig festgelegt wird™
(Hubcr 2008, S. 281). Zcitdiagnostisch zcigt
sich dic Hochschulweiterbildung momentan
in ciner bestimmten Variante (Optimicrung),
in der sic auch betrachtet und untersuche
wird — verbunden mit der Frage, was hier wic
erforscht wird". In anderen Phascn und Kon-
texten zeigt sich dic Hochschulweiterbildung
wicdcrum ganz andcrs, da sic in keinem festen
Zustand ist, sondern sich kontingent zcigt.
Fur dic Beforschung der Hochschulweiter-
bildung ist damit cine Kontingenzperspekti-
ve auf den Forschungsgegenstand (Schaffter
2011) und cine Vergewisserung des cigenen
Gegenstandes auf katcgorialer Ebenc (Schafi-
ter 2017) notwendig. Denn hicr verbirgt sich
dic Randstandigkeit der Hochschulwreiterbil-
dung — wril sic sich cben nicht vergewissert
und nicht ausreichend problematisiert.
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Optimierungstendenzeninder
wissenschaftlichen Weiterbildung?
Von Bildung, Widerstiandigkeit und
reflexiver Professionalisierung

Claudia Lobe

Zusammenfassung

Statt Bildung ausschlicflich als Gegenentwurf zu Opti-
micrungstendenzen in der Hochschulweiterbildung zu
cntfalten, wird in dicser Replik dic Verhiltnisbestimmung
gebfinet. Bildung und Optimicrung werden nicht nur als
Gegenspicler, sondern auch als Verwandte und Komplizen
ausgedcutet. Daraus ergeben sich hohe Anforderungen an
das professionclle Handeln von Akteur*innen der Hoch-
schulweiterbildung, da Widerstand gegeniiber Optimic-
rungsappellen innerhalb komplexer hochschulischer und
gescllschaftlicher Verstrickungen erfolgt. Bildung und
Optimicrung stellen sich in professionstheoretischer Aus-
dcutung als fortwihrend zu bearbcitendes Spannungs-
feld dar. Wic dics geschiche, stellt auf der Ebence des pro-
tessioncllen Handelns der pidagogischen Aktcur*innen
der Hochschulweiterbildung noch weitgehend cin For-
schungsdesiderat dar. Inwicfern dic Hochschulweiter-
bildung von Optimicrung durchdrungen ist, erweist sich

somit als offcnes empirisches Projckt.

Bildung - Optimicrung - Subjckt - wisscnschaftliche Wei-

terbildung - Professionalisicrung - Reflexivitit
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Optimlerungstendenzen

In der wissenschaftlichen
Welterblldung? Von Blidung,
Widerstiandigkeit und reflexi-
ver Professionalisierung
Claudia Lobe

1. Optimierung und Bildung.
Verwandte, Gegenspieler oder
Komplizen

In ihrem Beitrag ,Hochschulweiterbildung
als von Optimicrung durchdrungen. Proble-
matisicrung falsch verstandener Perfcktions-
bemithungen als kritischer Einsatz hin zu Bil-
dung” wird von Maria Kondratjuk vertreten,
dass Optmicrung und Bildung cinandcr dia-
metral gegeniiberstchen (Kondratjuk 2023,
S. 47). Dabei werden Optimicrungsprozesse
in der wissenschaftlichen Weiterbildung zum
cinen als manageriale Perfcktionsbemiithun-
gen ausgedeutcet (Prozessoptimicrung), in de-
nen Bildung in cinem technokratischen Ver-
stindnis als Intervention in Erscheinung tritt,
dic im Rahmen ncucr Steucrungsmechanis-
men an Hochschulen gemessen, evaluiert und
verbessert werden kann (Kondratjuk 2023,
S. 41). Zum anderen werden damit verkniipf-
tc Technologicn des Sclbst problematisiert
(Sclbstoptimicrung). Bezogen auf Teilnch-
mende der wissenschaftlichen Weiterbildung
wiren Teilnahmemotive dann cingelagert in
daucrhafte Prozesse ciner sclbst verantworte-
ten ,Steigerung, Erwcitcrung und Zunahme
von Handlungs- und Leistungsfahigkeit, dic
mit den Anforderungen ciner okonomistisch
ausgelegten  Aufwand-Nutzen-Betrachtung
kompatibel ist“ (Kondratjuk 2023, S. 43).
Dem gegeniibergestellt werden cin emanzi-
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patorisches Bildungsverstandnis (Kondratjuk
2023, S. 41), dic hochschulische Leitidee der
Bildung durch Wisscnschaft (Kondratjuk
2023, S. 47) und cine aktive Auscinanderset-
zung des Subjckts mit den cigenen Weltbezi-
gen (Kondratjuk 2023, S. 47).

Dic im Beitrag aufgezeigten Gegenpole
werden durchaus deutlich, gleichwohl sind
auch Bildungsvorstcllungen in der Regel
Vervollkommnungs-, Entwicklungs-, Erwei-
terungs- oder Stcigerungslogiken inharent.
Dem cmanzipatorischen Bildungsverstind-
nis licgt beispiclsweisc das Idcal des miuindi-
gen und kritischen Subjckts zugrunde und
padagogischc Bemiithungen sind darauf ge-
richtet, dass ihre Adressat*innen miindiger,
sclbstbestimmter und knascher werden, um
sich sclbst und die gesellschaftlichen Verhalt-
nissc, in denen sic leben, verandern zu kon-
nen. Auch bildungstheoretische Ansitze, dic
Bildung als Veranderungen von Sclbst- und
Weltreferenzen fassen (2. B. Marotzki 1990;
Koller 2018), haben dabci in der Regel dic
Erwciterung von Handlungs- und Deu-
tungsmoglichkciten der Subjckte vor Augen.
Hans-Christoph Koller wirft daher dic Fra-
ge auf, ,ob Bildung sclbst cin Programm der
Sclbstoptimicrung impliziert™ (Koller 2021,
§.46). Im Weitcren zeigt er drei Bestimmungs-
moglichkciten des Verhiltnisses von Bildung
und Sclbstoptimicrung auf, dic sich als Ver-
wandtschaft’, Gegenentwurf® und ,Kompli-
zenschaft® beschreiben lassen: Schreibt man
der Selbstoptimicrung cine emanzipatori-
schc und autonomicentfaltende Funktion
zu, lassen sich Bildung und Optimicrung als
verwandte Prozesse deuten. Angesichts der
Problematisicrung der Folgen von Sclbstopti-
micrungspraktiken kann der Bildungsbegriff



auf Ansatzpunktc fur cinc kritische Distanz
zu Optimicrungsimperativen befragt werden
und bildet insofcrn cinen Gegenentwurf.
In ciner dritten Perspektive wird angesichts
ncucrer Debatten iiber Bildung und Sub-
jektivicrung cinc mégliche Komplizenschaft
sichtbar, indem Bildung angesichts der Ver-
strickung von (institutionalisierter) Bildung
und Sclbstoptimicrung in Machtverhalmissc
unweigerlich an Pedfcktionicrungszumutun-
gen mitwirke (Koller 2021, S. 52).

Wenn Bildung und Optimicrung jedoch
nicht nur als Gegenspicler zu begreifen sind,
sondern auch als in bestchende Machtverhilt-
nissc verstrickt, stehen dic in padagogischer
Funktion an Bildungsprozessen beteiligten
Personen vor der Herausforderung, ihre cige-
necn Verstrickungen in Optimicrungsappelle
und -praktiken zu reflckticren und sich dazu
zu verhalten. Dic argumentative Figur der
Gegenspicler, wic sic im Beitrag von Kon-
dratjuk entfaltet wird, ist von daher durchaus
wesentlich fur cine knitisch-reflexive Ausci-
nandersetzung und Problematisicrung von
padagogisch wirksamen Optmicrungsten-
denzen, die sich in cinem technokratischen
Verstandnis® (Kondratjuk 2023, S. 41) vom
Lemen Erwachsener, verkdirzten Transfer-
vorstellungen (Kondraguk 2023, S. 41-42),
Lcistungs- und Planungsimperativen (Kon-
dratjuk 2023, S. 42) und Okonomisicrungs-
tendenzen (Kondratjuk 2023, S. 44) auficrn.
Einc Verengung der Verhaltnisbesimmung
auf dic Gegenspicler-Figur allein kann jedoch
den Blick auf mogliche Komplizenschaften
und Verstrickungen verstellen, denen Ak-
teur'innen der wissenschaftlichen Weiter-
bildung in ihrem professioncllen Handeln
ausgesctzt sind und die sich moglicherweise

nicht im Entweder-Oder von Bildung und
Optimicrung auflosen lassen.

2. Die Widerstandigkeit der
Subjekte. Zwischen kritischen
Rezeptionshaltungen und
blinden Flecken

Dic von Kondratjuk geforderte ,,Problemati-
sicrung von Optimicrung hin zu ciner Hin-
wendung zu Bildung® (Kondratjuk 2023,
S. 48) wirft dic Frage nach den Moglichkciten
und Formen des Widerstands bzw. der kna-
schen Distanz gegenuber gescllschaftlichen
Leitvorstellungen auf und sctzt cine Bestim-
mung des Subjcktverstindnisses voraus. Dic
Herausforderung bestcht darin, cinen Sub-
jekt-Begriff zu entwickeln,
oder Bildungsprozesse weder als blofe
Widerspicgelung  objcktiver Chancen-
strukturen im Subjcktiven fasst, noch in
dic individualisicrungstheorctische Uber-
schitzung der Autonomic, noch in dic
bildungsphilosophische Emphase des ,wi-
derstindigen  Subjckts® verfallt, das sich
der Gesellschaft ,gegeniiberstellt’. Es gehe
viclmchr darum, den Eigensinn und dic
Widcrstindigkeit, auch dic Widerspriich-
lichkeit von Bildungsprozessen zu be-
greifen, dic sich in der Relation zwischen
gescllschaftlichen  (Ungleichhcits-)Struk-
turen und individucllen Erfahrungs- und
Deutungsstrukturen herstellen® (Dausicn
2014, S. 46; Hervorh. 1. O.).
Mithilfe cines solchen biograficwissenschaft-
lichen Subjcktverstandnisses und fallrckons-
truktiver biografischer Analysen lasst sich
untersuchen, wic sich Subjckte zu gescllschaft-
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lichen Dispositiven oder Appellen verhalten
(Dausicn 2017; von Felden 2020).

Es zcigt sich, dass beispiclsweise Appelle le-
benslangen Lernens in den meisten Fillen
durchaus als Zumutung cmpfunden wer-
den, dic Rezeptionshaltungen sich aber un-
terscheiden. Neben der Anpassung, bei der
der gesellschaftliche Appell als tibermichtig
cricbt wird und Nachteile befurchtet wer-
den, wenn man sich thm entzicht, zcigen
sich auch Rezeptionen der Abwehr (von Fel-
den 2020, S. 322-323). Eincr Person kénnen
dabei meist mchrere, z. 'T. auch ambivalente
Rezeptionshaltungen zugeordnet werden.
Interessant ist, dass cinc affirmaowve Idenu-
fikation mit Appellen lebenslangen Lernens
durchaus auch (transformatorische) Bil-
dungsprozesse verhindern kann, wenn Ler-
nen als Wisscnserwerb ausgedeutet wird und
Prozesse des Suchens, des Zweifelns und der
Ubcrwindung von Widcerfahrnissen oder
Kriscn ausbleiben (von Felden 2020, S. 321).
Umgckchrt kann aber auch cinc kritische
Verweigerung gegeniiber Appellen Icbenslan-
gen Lernens in cine verharrende Haltung und
cinc Ablchnung jeglicher institutionalisicrter
(Weiter-)Bildung fuhren, dic ciner Offenheit
fur cigene Lernprozesse im Weg stcht (von
Felden 2020, S. 323). Damit wird dcutlich,

dass Sclbstoptimicrungsappelle von den Sub-
jekten unterschiedlich ausgedeutet werden

und auch widerstindige Haltungen méglich
sind. Zweitens wird sichthar, dass zwischen

Appcllen Iebenslangen Lernens und tatsach-
lichen biografischen oder transformatori-

schen Bildungsprozessen unterschicden wer-
den muss.
Problematisch scheint mir in dicsem Zu-

sammenhang vor allem der Befund zu scin,
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dass cinc Haltung der Kritik gegentber neo-
liberaler Bildungspolitik nicht davor schiitzt,
Sclbstoptimicrungsappellen unbewusst Folge
zu leisten (von Felden 2020, S. 327). ,Opt-
micrung vollzicht sich dabei unhinterfragt
und als sclbstverstindlich” (Kondratjuk
2023, S. 41). Dic Schwicrigkeit, sich dicsen
gescllschaftlichen Leitvorstellungen zu ent-
zichen, bestcht insofern moglicherweise we-
niger darin, cinc kritische Haltung zu ihnen
zu entwickeln, als vielmehr in der sclbstrefle-
xiven Auscinandersctzung mit dem cigenen
Umgang mit ihnen.

Dics betrifft nicht nur dic Subjckte, dic von
entsprechenden Optimicrungsappellen adres-
sicrt werden, sondern auch die Akteur*innen,

dic inncrhalb des Bildungssystems an dicsem
Optimicrungsgeschchen ggf. mitwirken.

3. Jenseits von Entweder-Oder:
Professionelle Reflexion von
Spannungsverhaltnissen und
Verstrickungen

Im Hauptbcitrag wird dic wisscnschaftliche
Weiterbildung als , Brutstatte® (Kondratjuk
2023, S. 40; Hervorh. i O.) der Sclbstopti-
micrung cntworfen, dic von Optimicrung
durchdrungen ist, ,sich cben nicht vergewis-

scrt und nicht ausrcichend problematsiert™

(Kondratjuk 2023, S. 49). Problematisicrung
wird als Antwort auf dic Paradoxicn der Sub-
jektivierung im Foucaultschen Sinne vorge-

schlagen. Diesc Form der Problematisicrung
lasst sich hier m. E. vor allem als cine politi-
sche Strategic lesen, mit der dic wissenschaftli-
che Weitcrbildung als kollcktiver Akteur, bei-
spiclsweise tber dic Deutsche Gesellschaft fur



wissenschaftliche Weiterbildung und Fernstu-
dium eV. (DGWF) als ihrem Dachverband,
Spannungsverhaltnisse von Optimicrung und
Bildung problematisicren kann. Zweifelsohne
1st diesc Form der beruflichen Interessensver-
tretung cine wesentliche Form der Beteiligung
am gescllschaftlichen Diskurs zur Auscin-
andersctzung mit und ggf. Verinderung von
gescllschaftlichen Leitvorstellungen und cine
Form der strukturcllen Professionalisicrung
auf der Ebene der Profession, also des Berufs-
standes (Walber & Meyer 2020, S. 157). Wah-
rend es auf dieser Ebenc sinnvoll erscheint, in
Polarititen und Gegenentwiirfen zu denken,
konturicren sich Optimicrung und Bildung
auf der Ebenc des padagogischen Handelns
in der wisscnschaftlichen Weiterbildung cher
als cin Spannungsfeld, das nicht im Entweder-
Oder aufzulosen ist.

Riickt man dic padagogisch handclnden
Akteur*innen und ihren Umgang mit Op-
umicrungstendenzen in den Blick, ist cinc
zweite Ebene der Professionalisicrung an-
gesprochen. Sic wird auch als individuelle
Professionalisicrung  bezeichnet (Walber &
Mecyer 2020, S. 158) und mcint cinen ,an das
konkrcte Individuum gebundenen Ausbil-
dungs- und Reifeprozess” (Nittel 8 Seltrecht
2008, S. 124). Dicsc theorctische Perspek-
tvicrung lauft in dicscm Kontext Gefahr,
als Komplize des Optimicrungsdiskures zu
fungicren, da der individuclle Umgang der
handcinden Akteur*innen mit Spannungs-
verhaltnissen zwischen Optimicrung und Bil-
dung fokussiert wird. Trotzdem scheint mir
cine solche professionstheorcetische Perspekti-
ve hier hilfreich zu scin, da sie sich dirckt auf
dic zwei bisher herausgearbeiteten Herausfor-
derungen bezichen lasst, dic sich Akteur*in-

nen der wissenschaftlichen Weiterbildung im
Umgang mit Optimicrungsappellen stellen:
Erstens wurde anhand der bisherigen Ausfuh-
rungen deutlich, dass cin Problem wirkmaich-
tiger gescllschaftlicher Leitvorstellungen darin
bestcht, dass cine Problematisiecrung und Kri-
tik nicht davor schitzt, unbewusst cntspre-
chenden Appcllen trotzdem Folge zu leisten.
Dics betrifft auch das padagogische Handcln,
denn Optimicrung ist ,cin noch nicht ausrei-
chend diskuticries Phinomen mit ciner Fulle
von inhdrenten Spannungen und Problema-
tiken, das viclfach padagogisch unhinterfrage
und implizit mitgedacht wird® (Herzmann
& Schemmann 2019, §. 95). Im Hinblick auf
das professionclle padagogische Handeln der
Aktcur*innen in der wissenschaftlichen Wei-
terbildung kénnte daher cine Gefahr weniger
in mangelnder Problematisicrung bestchen
als in unbewusster oder unreflckticrter Affir-
mation entsprechender gesellschaftlicher, po-
litischer, organisationaler Appelle trotz ciner
ctwaigen kritischen Haltung zu thnen.
Zuweitens sind entsprechend des oben entfal-
teten Subjektbegriffs auch Akteur*innen der
wissenschaftlichen Weiterbildung cingebun-
den in gescllschaftliche Strukturen, soziale
Welten und organisationale Zusammenhin-
gc, in denen sic sich zwar widerstindig verhal-
ten, denen sic sich aber nicht gegentiberstellen
konnen. Angesichts dieser Eingebundenheit
lassen sich Spannungsverhiltnisse beispicls-
weisc zwischen organisationalen Prozessop-
timicrungen und professioncller Autonomic
(Helsper 2021, S. 307-308) oder verwer-
tungsoricnticrten und  persénlichkeitsent-
faltenden Bildungsziclen nicht cinscitig
auflasen, sondern nur immer wicder neu aus-
taricren und bearbeiten.
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Betrachtet man dicsc beiden Handlungs-
anforderungen aus professionstheoretischer
Perspektive, so beriihren sic den Kern pro-
fessionellen Handelns, der darin  bestcht,
widerspriichliche und komplexe Hand-
lungsanforderungen zu bewaltigen und dazu
wisscnschaftliches Wissen mit praktschen
Handlungsanforderungen zu  relationieren
(Dewe, Ferchhoff & Radtke 1992). So kann
beispiclsweise dic Auscinandersctzung mit
machtkritischen,  gouverncmentalitatstheo-
retischen Perspektiven im Studium dazu bei-
tragen, cine Haltung der Kritik gegenuiber
Optimicrungsappellen cinzunchmen (von
Felden 2020, S. 324). Ein solcher Prozess der
Relationicrung ist nicht als lincarer Trans-
fer wissenschaftlichen Wissens in praktische
Handlungsvollziige zu denken, sondern
als reflexive situative Rclationicrungsarbeit
zwischen unterschicdlichen Wissens- und
Handlungsspharen, dic cinc akademische pa-
dagogische Professionalisicrung (Schiiffler &
Egetenmeyer 2018) voraussetzt.

Dic fiir diese Relationicrungsarbeit erforder-
liche Reflexivitat™ meint cinen rekursiven,
referenticllen oder sclbst-referenticllen spezi-
fischen Modus des Denkens in habitualisicrier
Form. Urtrile ciner*s Professioncllen sind dem-
entsprechend nicht nur fachlich begriindet,
sondern enthalten auch cinen sclbstreflexiven
Anteil (Arnold 2018, S. 42-43; Nicrobisch &
Burkhard 2020). Fiir dic Ancignung des be-
ruflichen Handlungsfeldes von Erwachsenen-
bildner*innen erwcist sich cine biografic- und
milicuspezifische Pragung als modus operandi
(Bremer, Pape & Schlitt 2020). Insofcrn ist dic
biographische (Sclbst-)Reflexion cin zentra-
ler Bestandteil von Professionalitat (Fabel &
Ticfel 2004, S. 15), um sich cigene, biogra-
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phische Erfahrungszusammenhange zum Ler-
necn, Lehren oder Beraten bewusst zu machen
(Justen 2015, S. 97). Solche Theoric-Praxis-
Sclbst-Relationicrungen (Kulmus & Lobe
2022) lassen sich auch auf dic Reflexion ci-
genbiografischer Erfahrungen mit und Hal-
tungen zu (Sclbst-)Optimicrungsappellen
bezichen. Eigene Anteile und Verstrickungen
in Sclbstopumicrungsvollzuge konnen so re-
flexiv zuginglich werden.

Dic fur professionclles Handcln charakteris-
tischen antinomischen Spannungsverhilinis-
sc konnen nicht aufgelost, sondern nur refle-
xiv bearbeitet werden, denn Professionalitic
zeigt sich gerade darin, Spannungsverhalt-
nisse nicht zu vercinscitigen, sondern situativ
immer wicder necu auszutaricren und zu be-
arbeiten (Nittel 2000, S. 84). So ist ¢s durch-
aus nachvollachbar, wenn Adressat®innen
und Teilnchmende der wissenschaftlichen
Weiterbildung angesichts  gesellschaftlicher
Optimicrungsappelle  Weiterbildungsange-
bote mit instrumentellen Verwertungsinte-
resscn verbinden und entsprechende Erwar-
tungen an sic richten. Programmplanung
stellt sich als ,Angleichungshandeln® dar,
wobci Bedarfe der Adressat*innen, aber auch
»bildungspolitische und Gkonomische Rah-
menbedingungen, Nachfragen von Unter-
nchmen sowic Zicle und Grundprinzipicn
der Trager mit cinbezogen werden® (Reich-
Claassen & von Hippel 2018, S. 1408-1409).
Ein Spannungsfeld kann dann beispiclsweisc
darin licgen, instrumentelle Verwertungsin-
teressen von Adressat*innen zu anuzipicren,
an sic anzuschlicfen und gleichzeitig neuc
(Bildungs-)Bedarfe zu wecken. So wird fiir
dic padagogisch handclnden Akteur*innen
cin Spannungsfeld aufgeworfen, das niche



aufgelost, sondern situativimmer wicder neu
austaricrt und bearbeitet werden kann.

Ein reflckticrter Umgang mit Optimicrungs-
appcllen stellt insgesamt hohe Anforderun-
gen an das professionclle Handeln der pada-
gogisch gestaltenden Akteur*innen. Es geht
zum cincn um das Erkennen, Einordnen und
Bearbciten von Spannungsfeldern, die sich
zwischen Sclbst- und Prozessoptimicrungs-
logiken (Kondratjuk 2023, S. 40-42) und hu-
manistischen  Bildungsvorstcllungen auftun
konnen. Zum anderen geht es um dic Refle-
xion der cigenen Rolle bzw. cigener Anteile
im Optimicrungsgeschchen und das Entde-
cken und Auslegen cigener Handlungsmog-
lichkeiten, um dicse Spannungsverhaltnisse

auszubalancieren.

4. Optimierungstendenzen in
der wissenschaftlichen Weiter-
bildung. Forschungsdesiderate
fur die Professionsforschung

Dic wissenschaftliche Weiterbildung verfuge als
padagogisches Handlungsfeld durch ihre Nihe
Optimicrungstendenzen. Zum cinen hat sic
bildung formicrt und war wraditioncll eng ver-
woben mit den erzichungswissenschaftlichen
Lehrstihlen und Arbentsbereichen der Erwach-

der wissenschaftlichen Weiterbildung haben
so in ciner Doppelfunktion mugleich cinen ge-
staltenden als auch cinen wissenschaftlichen
Aufirag. So wurden gesellschafiliche, bildungs-
politische und hochschulbezogene Entwick-

lungen stets kritisch begleitet und beforscht
(z.B. Faulsuch 2005; Faulstich, Gracfner &
Schafer 2008; Ludwig 2010). Auch wenn dics-
beziigliche Verstrickungen von Gestaltungs-
und Forschungsrolle auch Fallstricke aufweisen
(Schmid, Maschwitz, Wilkesmann, Nickel,
Elsholz & Cendon 2019), so darfte m. E. dic
wisscnschaftliche Weiterbildung im Feld der
berufsbezogenen Weiterbildung insgesamt cin
recht hohes Problematisicrungs-Potenzial auf-
weisen. Zugleich ergibt sich cin sclbstreflexives
Potenzial aus dem Umstand, dass der wissen-
schaftlichen Weiterbildung selbst u.a. cinc Pro-
fessionalisicrungsfunktion zukommt, denn sic
wendet sich an Berufstatige und ist im Kern auf
fahrungswissen mit wissenschaftlichem Wissen
gerichtet (Walber & Meyer 2020, S. 159-161).
All dics spricht nicht dafir, dass cs sich bei
der wissenschaftlichen Weiterbildung um cine
whrutstatte fur Optumicrung® (Kondratjuk
2023, S. 40; Hervorh. L O.) handelt.

Es gibt aber auch Anzcichen, dic darauf hin-
deuten, dass sich das Feld starker von der che-
mals crwachsenenpadagogischen Tradition
lost. Zeitreihenanalysen der Tatigkeitsprofi-
le von Aktcur*innen der wisscnschaftlichen
Weiterbildung lassen cine Abnahme von Wis-
senschaft bzw. Forschung in den Akteurspro-
filen zugunsten von Managementaufgaben
crkennen (Lobe & Walber 2020). Dic mit
der Organisation wissenschaftlicher Weiter-
bildung betrauten Aktcur*innen rekruticren
sich aus ganz unterschiedlichen Fachdiszi-
plincn, wobci der Sozialisation in der Her-
kunfisdisziplin cine besondere Bedcutung
fur aufgabenbezogene Deutungsmuster und
Relevanzsysteme  zukommt  (Kondratjuk
2020, S. 50-51). Dics mag auch als Zeichen
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ciner zunchmenden strukturcllen Professio-
nalisicrung des Berufsfeldes zu deuten scin,
lasst aber moglichcrweise cine crzichungswis-
senschaftliche bzw. erwachsenenpadagogisch
gepragte  akademische Professionalisicrung
und cine Oricnticrung am Padagogischen
in den Hintergrund treten. Dics licBe sich
durchaus als Ausdruck ciner Verschicbung
von humanistischen Bildungsgedanken zu
Optimicrungslogiken deuten.

Dicsc Beobachtungen konnen sich dem tat-
sichlichen padagogischen Handeln in der
wisscnschaftlichen Weiterbildung  jedoch
allenfalls tentativ annihern. Am Beispicl der

Okonomisicrung padagogischer Institutio-
nen weist Helsper darauf hin, dass ,Okono-

misicrung kcin Automatismus ist®, sondern
in Intensitit und Ausformung im Rahmen
lokaler, regionaler und nationaler Konstel-
lationen von kollcktiven Aktcur*innen aus-
gchandelt wird, wobci assimilative, adaptive,
subversive oder widerstindige Rezeptionen
moglich sind (Helsper 2021, S. 292). Fur dic
wisscnschaftliche Weiterbildung lassen sich
auf der Ebene der Ordnungsgrundsatze und
bildungspolitischen Steuerung durchaus
problematisicrungswiirdige Optimicrungs-
tendenzen aufzcigen, wic Mana Kondratjuk
sic in ithrem Beitrag herausgestellt hat. In-
wicfern sic in das professionelle Handeln der
gestaltenden Akteur*innen ,durchschlagen’,
ob und wic dic beteiligten Akteur*innen Op-
timicrungsappclle und cigene Verstrickun-
gen darin problematisicren, reflekticren und
bearbeiten und inwicfern padagogische Bil-
dungsvorstellungen gegeniiber Prozess- und
Sclbstoptimicrungsappellen in strukturelle
Dysbalancen geraten, sind dagegen Fragen,
dic sich letzdich nur empirisch erhellen las-

&0 Debatte
— Beitrage zur Erwachsenenbildung

scn. Ob also dic wissenschafdiche Weiter-
bildung sich ,nicht vergewissert und nicht
ausrcichend  problematisiert  (Kondratjuk
2023, S. 49), scheint mir derzeit noch cinc
offenc Forschungsfrage zu scin. Daher
wircn vorlicgende  professionstheoretisch
oricnticrte Studicn, dic das padagogische
Handcln der Akteur®innen in der wissen-
schaftlichen Weiterbildung in den Blick
nchmen (z B. Kondratjuk 2017), zukiinftig
auszuwcitcn. Denn gegeniber der Erwach-
scnenbildung/ Weiterbildung scheint Pro-
fessionalisicrung als Forschungsgegenstand
im Feld der wissenschaftlichen Weiterbil-
dung bisher cinc untergeordnetere Rolle
zu spiclen (Walber & Wistinghausen 2020).
Dic aktucllen Debatten zur Optimicrung
als Bezugspunkt fir crzichungswissen-
schaftlichc Reflexionen und Forschungs-
anlicgen werfen dabei professionstheore-
tisch relevante Fragen auf. Entsprechende
Untersuchungen konnten dann dic Diskus-
sion dariiber, Linwicfern sich Optimicrung
als erwachscnenbildungswissenschafiliche
Katcgoric cignet” (Alexander 2021, S. 11)
um dic Perspektive der padagogisch han-
delnden Akteur*innen bereichern.
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Zur Schlagseite der Optimierung -
Eine erwachsenenpiadagogische
Re-Information der Wissenschafts-
kommunikation

Maria Stimm Zusammenfassung

Im Beitrag werden entlang ciner entwickelten Heuristik
aus dem Konzept ,Optimicrung’ heraus cinerscits der
Bereich Wissenschaftskommunikation®, andererscits dic
Konzepte Wissenschaftspopularisicrung® und Wissen-
schaftskommunikation® befragt. Es wird herausgearbei-
tet, dass cinc bestimmte Auslegung von Optimicrung zu
ciner Schicflage fiihrt, dic dic Komplexitit von Wissen-
schaftskommunikation nicht nachzcichnen kann. Dicsc
Problemgencricrung fiihrt in cinem weitcren Schrite zur
Problematisicrung: Ein Angcbot zur pidagogischen Aus-
legung von Optimicrung wird aus erwachsenenbildungs-
wissenschaftlicher Perspektive ausgedeutct.

Wissenschaftskommunikation - Wissenschaftspopularisic-
rung - Optimicrung - Vermitteln - Ancignen - Da-Zwischen
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Zur Schlagseite der
Optimierung - Eine
erwachsenenpadagogische
Re-Information der Wissen-
schaftskommunikation
Maria Stimm

Dic im Titel des Beitrags formulierte ,Schlag-
scite’ ruft dic Assoziation an cin Schiff in Be-
wegung hervor, welches sich aufgrund unter-
schiedhicher, auch talweise unerwunschter
Ursachen — z.B. Unwetter, Bocn, Sturm,
Strudel, aber auch Piratene, Bermuda-Drei-
cck oder Sccungcheucr — neigt und niche
mchr in Normallage aufrichten kann: Unter-
gang droht. Secgang, Brandung, steife Brisc
oder Probleme beim Losrciffen der Ladungs-
sicherung erhohen dic Gefahr des Kenterns.
Dicsc beschrichbene Kippbewegung, also dic
konstante Scitcnncigung, so dic Thesc des
Beitrags, lasst sich nicht nur im metaphori-
schen Sinne — Hans Blumenberg lasst griifien
—, sondern auch in einem heunstischen Sinne
fiir den Bereich der Wissenschaftskommuni-
kation idenuifizicren.

Im vorlicgenden Beitrag verweist dic nau-
tische Scmantik daher auf Folgendes: Das
Schiff, welches sich in Bewegung, also im
Diskurs befindet, st der Bereich Wissen-
schafskommunikation®, der in sciner Dar-
stellung Schlagscite erfahrt. Diese Schlagseite
crgibt sich cinerscits aus ciner (bildungs-/
wissenschafis-)politischen Inanspruchnahme
des Bercichs sowic aus der kommunikations-
wissenschaftlichen Besprechung. Aus dicsen
Zugingen werden Zicle der Wissenschafts-
kommunikation vor dem Hintergrund k-
ncarer Kommunikationsprozesse und un-
spezifischer Offendichkeitswahrnchmungen

definiert, dic der Kommunikation wissen-
schaftlichen Wissens kaum Rechnung tra-
gen. Damit entspricht dic Schlagscite cinem
Verstindnis von Optimicrung, welches mo-
noperspektivisch, cinscitig ausgelegt ist.

In dem Beitrag wird dahcr zunachst cin Ver-
stindnis von Optimicrung cntlang der Uber-
legungen verschiedener Autor*innen entwi-
ckelt (Abschnitt 1). Dic damit verbundenc
Herausarbeitung der Perspektive auf Hand-
lungsmoglichkeiten statt auf Zicle unter
dem Einbezug der drei beteiligten Entititen
(Optimicrende, Mittel der Optimicrung und
Zu-Optimicrende/s) dient in cinem nachsten
Schritt als Heuristik fur cine erstc Befragung
des Bereichs Wissenschafiskommunikation®
(Abschnitt 2). Dic daftir genuwzten (bil-
dungs-/wisscnschafts-)politischen  Einsatze
lassen Wissenschaftskommunikaton  sclbst
als Konzept ungeklart, viclmehr geht es um In-
inativen, Formate und Inhalte. Im Anschluss
werden dic Konzepte Wissenschaftspopulari-
sicrung’ und ,Wissenschaftskommunikation®
auf ihre Auslegung vor dem Hintergrund
der crarbeitcten Heuristik befrage (Abschnitt
3). Wissenschaftspopularisicrung als auch
Wisscnschaftskommunikation sind zur kon-
zeptioncllen  Beschreibungssuche fur  das
Phanomen der Kommunikaton von wissen-
schaftlichcm Wisscn ncbencinander zu lesen.
Sic bicten Moglichkeiten der Beschreibung
des Bereichs Wissenschafiskommunikation®
an. Dic konzeptionclle Beschreibungssuche
scheint bis jetzt nicht abgeschlossen, so dass
sich aus der spezifischen Perspektve der Er-
wachsenenbildungswissenschaft cin  Ange-
bot fur cinc relationale Multiperspektivitat
formulicren Esst, auch, um dic vermeintliche
Kippbewegung des Bereichs abzuwenden und
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damit den aufgezeigten Optimicrungsproble-
men cine Perspektivverschicbung anzubicten
(Abschnitt 4). Dicsc Perspektive verstcht sich
daher als Problematisicrung der bisher iiber
Problemgencricrung der (bildungs-/wissen-
schafts-)politischen und kommunikations-
wissenschaftichen Zugange herausgearbeite-
ten Punkte: ,Mit Problematisicrung ist also
gemeint, dass cinc Beschreibung als nicht
iiberzeugend markiert wird, was notwendi-
gerweise mit dem Entwurf neucr Probleme
cinhergeht. Wird nimlich cin theoretisches
Angcbot als nicht tberzecugend beurtcilt,
so taucht r.waugslinﬁg dic Frage auf, wic
cin Sachverhalt anders beschricben werden
konnte, als dics bislang der Fall gewesen ist.
Problematisicrung und Problemgencricrung
bilden insofern zwei Sciten ciner Medaille. Sic
eroffnen Problemraume, in denen uber Aler-
nativen zu bereits bekannten Beschreibungen
nachgedacht werden kann® (Rucker 2014,
S. 913). Dicses Nachdenken soll mit dem
Abschnitt aus crwachsenenbildungswissen-

schaftlicher Perspektive erméglicht werden.

1. Uberlegungen zum
Konzept ,Optimierung’ als
unabschlieBbaren Prozess

In der Auscinandersctzung mit dem Kon-
zcpt ,Optimicrung’ wird durch verschic-
denc Autor*innen hervorgchoben, dass es
sich hicrbei um dic Signatur der modernen
Gescllschaft handle (u.a. Bellmann, Caruso

& Klcinau 2020; Brockling 2020). Dabci
verbinden sich in ihm utopische und dys-
topische Assoziationen' - unabhangig in
welcher Ausrichtung, handelt es sich aber
um cinen nicht abzuschlicBenden Prozess,
cinen Prozess ohne Endpunkt, der cine stan-
dige Bewegung, klcinschrittige Verschicbun-
gen cinfordert (Bellmann et al. 2020). Diese
Unabschlicfbarkeit lasst sich als ,Herrschaft
des Prozesshaften® beschreiben (Bellmann
ct al. 2020, S. 3), jedes vermeintliche Zicl
verriickt sich graduell, wenn es in vermutete
Sichtweite kommt. Entlang der Typologicn
von Optimicrungsweiscn lsst sich dicse An-
nahme deutich machen: (a) Perfcktionic-
rung oricnticrt sich an ciner Vollkommen-
hcitsnorm, dic kontinuicrlich angestrebt
wird®, aber .nicmals vollstindig errcicht
wird®, (b) Stcigcrung gibt zwar cinc ,,Bewe-
gungsrichtung® vor, aber keine ,cxakte Zicl-
markc®, so dass ,grenzenlose Verbesscrung
moglich® wird, (c) im Wettbewerb erfolgt
dic Oricnticrung ,rein relational [...] im Ver-
haltnis zur Konkurrenz, damit ergibt sich
cin temporarer Zustand ohne abschlicfbarcs
Ideal oder cindeutige Leistungsindikatoren
(Brockling 2020, o. S.). Auch wenn sich ver-
muten lasst, dass sich Techniken zu cinem
Ziclpunkt hin optimicren lassen, ist auch
dicse Optimicrung in cincn (Weiter-Ent-
wicklungs-)Prozcss cingcbunden und beglei-
tet durch (Noch-)Nicht-Wisscn der Mog-
lichkeiten, unbestritten ist diese Perspektive
der UnabschlicBbarkeit in der Beschreibung
der Selbstoptimicrung (Brockling 2007).

1 Diese Assorlationen konnen als Perspektiven auf etbwas verstanden werden, welches wiederum utopisch
oder dystopisch ausgedeutet werden konnte. Beisplelsweise mit Blick auf das ,unternehmerische selbst®
{Brockiing 2007 Heben die elinen die Idee der Gleichhett der Chancen hervor, kittisleren andere diesen
permanenten Prozess der Selbstoptimiierung (vater 2019).
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Gleichzeitig ist der Prozess der Optimicrung
aufgrund konkurricrender Zicle — hier ver-
standen im Sinnc von Handlungsmoglich-
kciten, da ¢s cin abschlicBendes Zicl im skiz-
zicrten Verstandnis des Konzepts nicht gibe,
— durch dic Notwendigkeit von Entschei-
dungen charakterisiert: ,Wer optimiert, ent-
scheidet sich zwischen verschiedenen Hand-
lungsmaoglichkciten fir dicjenige, welche
dic cffizicnteste Allokation der verfiigbaren
Ressourcen gewidhrleistet. Der 6konomische
Einsatz der Mittel ist wichtiger als das Fest-
halten an Ziclen, das Erfullen normaover
Erwartungen oder dic Einbettung in cinen
kulwurcllen Bezugsrahmen™ (Brockling 2020,
o. 8.). In der Ausdcutung des Zitats heifft
dics auch, dass cs bei dicsem ,, Entscheidungs-
zwang” (Forster 2020, S. 15) immer um dic
vermeintlich beste Entscheidung vor dem
Hintergrund des Primats der individucllen,
aber auch kollecktven ckonomischen Nut-
zenmaximicrung geht, ohne dabei jedoch in
dicsem nicht abschlicBbaren Prozess cin Zicl
im Sinnc cines Ankommens oder Abschlie-
£ens zu errcichen.

Mit Blick auf das Konzept ,Optimicrung’
sclbst lasst sich cine relationale Verhalons-
bestimmung tiber den*dic Optimicrende®n,
das zu Optimicrende und dic Mittel der
Optimicrung ausmachen (Trauc & Pfahl
2020). Bisher wird vor allem mit ciner, mast
impliziten Perspektive dicser drei Entitdten
argumenticrt, so dass dic Zuschreibung von
Relationalitat verloren geht und cine Pers-

pektive durchsteucrt (Trauc & Pfahl 2020).
Haufig ist dabei nur das zu Optimicrende aus
der Perspektive der Optimicrenden im Sinne
cines Abgleichs zwischen Ist und Soll, dem-
nach taber dic Definition von Zicl/en?, im
Blick. Dicsc monoperspektivische Konzep-
tion und das/dic vermeintliche/n Zicl/c sind
dabei nicht nur unzurcichend fiir padagogi-
sche Kontexte ( Trauc & Pfahl 2020), sondern
betonen auch cine Schicflage im Konzept
sclbst. Dic monoperspektivische Ausrichtung
ist immer mit cincr Standortgebundenheit
(Mannhcim 1964) der Optimicrenden ver-
kniipft, es handclt sich somit um subjcktive
Ausdcutungen, um  personengebundencs
Wissen zu cinem cntsprechenden Zeitpunkt.
In Bezug auf Optimicrung sprechen Boris
Trauc und Lisa Pfahl (2020) von cinem pla-
nenden und kalkulicrenden Subjckt. In der
Mathcmatik und in deren Ubertrag fiir indus-
triclle Prozesse waren/sind cs jene, ndic Glei-
chungen aufstellen, Parameter definicren,
dicse Formalisicrungen veranschaulichen und
physikalisch-industriclle Prozesse organisic-
ren” (Trauc & Pfahl 2020, S. 39), so dass Op-
timicrungsprobleme gelost werden konnen.
Dicser Zugang crfahrt dann cinen Ubcrtrag
auf personalwirtschaftliche Fragen: ,Bei der
Ubecrtragung  mathematisch-informatischer
Optimicrungspraktiken auf dic Organisation
menschlichen Handelns wird ihr urspriing-
licher Anwendungsbereich aberschritten®
(Trauc & Pfahl 2020, S. 39), naber gleichzei-
tig Geltungs- und Objcktivititsanspriiche

2 Der Begriff Ziel wird in dieser Textpassage nochmal bewusst gewahit, um die vorstellung eines ver-
meintlichen Endpunktes hervorzuheben. Folgend wird dann auch Zieigrofe’ genutzt, um die beschriebe-
ne prozesshafte veranderilichkelt des Ziels zu betonen. ZielgroBen betonen das Abhangige und variable.
Handlungsmaglichkelten Ist @in weiterer Begnff, der statt Ziel' genutzt wird, um die entsprechenden An-

forderungen deutlich zu machen.
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aus ihrem Ursprungskontext” (Trauc & Pfahl
2020, S. 40) mitgefithrt. Hier verbindet sich
dic monoperspektivische Ausrichtung mit ci-
nem durch dic Ubertragung ausgelsten Kon-
textproblem. Aufgrund dessen wird auch der
Eigensinn des zu Optimicrenden verkannt.
Der Einbezug der genannten drei Entitaten
in dic Darstellung von Optimicrung wiirde
moglichc Handlungsspiclriume offenlegen
(Trauc & Pfahl 2020, S. 40) und gleichzcitig
dic standortgecbundenc Perspektive, den mo-
noperspektivischen Zugang hin zu ciner Mul-
tperspektivitat auflosen. Dic Wahrnchmung
der Relationalitit erméglicht letztlich auch
cin Denken aus dem Zwischen heraus (Ebner
von Eschenbach 2019).

Dic Hcrausarbeitung der Handlungsmog-
lichkeiten unter dem Einbezug der drei be-
teiligten Entitdten dient in cinem nachsten
Schritt als Heuristik fiir cinc erste Befragung
des Bereichs ;Wissenschaftskommunikaton'.

2. Wissenschaftskommunikation
als Optimierungsproblem

Auscinandersctzungen mit der Darstellung
von Wisscnschaftskommunikation (Stimm
2020) verdecutlichen, dass dic Beschreibun-
gen/Darstellungen des Bereichs von cinem
Abgleich zwischen Ist und Soll aus mono-
perspektivisch gedacht werden (vgl. auch
derailliert Abschnitt 3). Dabei lassen sich ver-
schicdene Zuwcisungen ausmachen: Entwe-
der steht der Bereich ;Wissenschaftiskommu-

nikation® global gefasst fiir dic optimicrenden
Akteur*innen, hier verstanden im Sinne der
Kommunizicrenden, dic uber verschicdenc
Personengruppen  ausgefiillt werden (. a.
Wisscnschaftler*innen, Journalist*innen, Po-
litiker*innen, Wisscnschaftsmanager*innen),
dic auf cin bestimmtes Zicl hin optimicren,
jedoch sind in der Beschreibung des Bereichs
dabci sclten dic Einzelpersonen sclbst im
Blick. Dancben kann Wisscnschafiskom-
munikation® sclbst als das Zu-Optimicrendc
gefasst werden, weil bestimmte Zicle nicht er-
reicht werden. Oder Wissenschaftskommu-
nikation* wird als Mittel der Optimicrung fiir
ctwas (ubecrgeordnet gedacht: Gescllschaft)
verstanden. Der Beraich kann also im Sinnc
aller drai Entitaten adressiert werden, selten
wird er jedoch — unabhangig an welcher Stel-
lc — in dic dargestellte triadische Konzeption
cingewoben.

Wenn Wissenschaftskommunikation als Mit-
tel der Optimicrung konzipiert wird, sind
(bildungs-)politisch? Zicle definicrt: ,Wisscn-
schaftskommunikation zeigt auf, welchen
Beitrag Wisscnschaft und Forschung fur dic
nachhaltige Entwicklung, dic Innovations-
fahigkeit und dic Lebensqualitat unserer Ge-
scllschaft leisten. Sic starkt dic Verankerung
von Wissenschaft in der Gesellschaft, dic
Wisscnschaftsmiindigkeit der Birgerinnen
und Biirger und dic Demokraticfahigkeit der
Gescllschaft insgesamt™ (BMBF 2019, S. 2).
Dic im Zitat benannten Zicle lassen sich auf
zwei Ebenen ausbuchstabicren: Es gibt (a)
Zicle, dic vermeintlich cher aus Perspektive der

3 Darstellungen zum Bereich Wissenschafiskommunikation' nehmen ab den 180er Jahren vor allemn
{wissenschafts-/ bildungs-jpolitische inftiativen in den Blick, um diesen Bereich zu fassen (Stimm 2020). Mit
elnerm Rockgriff auf die an dieser Stelle aufgefuhrten Zitate wird deuthich, dass dadurch an dieser Stelle eln

Optimierungsproblem identifizierbar scheint.
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Offendichkciten* argumenticren (Stichwort:
Wisscnschaftsmiindigkeit), und es gibt (b) Zie-
le, dic vermeintlich dic Perspektive der Wissen-
schaften aufgreifen (Stichwort: Legitimation).
Dic Ausfihrungen auf der crsten Ebene (a)
greifen entweder auf das Konzept scientific
litcracy”, vor allem mit Blick auf naturwis-
senschaftliche Inhalte, zuriick, welche aber
(Ver-)Mcssungsverfahren (PISA) crfasst und
gepruft werden, oder sic thematisicren dic
Einstcllungen der Birger*innen gegeniber
Wisscnschaft und Forschung, dic cbenso
uber  (Ver-)Messungsverfahren  (Euroba-
romcter, Wissenschaftsbarometer)  konti-
nuicrlich beobachtet werden. Diese (Ver-)
Messungsstudicn sind dabci cher mit cinem
Defizitmodell zum wissenschaftlichen Wis-
sen (vgl. Abschnitt 3) verbunden und zeich-
nen cin verheerendes” Bild im Kontext des
Konzepts ,scientific literacy® und cin ,miss-
trauisches’ Bild mit Blick auf Einstellungen
zu Wisscnschaft und Forschung. Wissen-
schaftskommunikation sollte zur Erreichung
dicses Zicls nun ,vor allem dic allgemeinver-
standliche, dialogoricnticrte  Kommunika-
tion und Vermittlung von Forschung und
wissenschaftlichen Inhalten an Ziclgruppen
auflcrhalb der Wissenschaft® (BMBF 2019,
S. 2) voranbringen.

Auf der zweiten Ebenc (b) lasst sich dic Zu-
schreibung ciner Notwendigkeit von Legiti-
mationsbegrindungen durch Wissenschaft,
dic tiber dic Wissenschaftskommunikation
glcichzeitig auf Glaubwiirdigkeit und Res-
sourcengencricrung abziclt, platzieren. Diec
Begrindungen fiir Wissenschaftskommu-
nikation nchmen hier das Argument in den
Blick, dass Wissenschaft insgesamt cinc breite
offentliche Unterstiitzung fiir diec Ressour-
cenbereitstellung benotige: ,Wissenschaft ist
aufgefordert, sich heute mchr denn je zu 6ff
ncn, um sich und vor allem den Einsatz der f3-
nanzicllen Mittel im Verhiltnis zur gewonne-
nen Erkenntnis zu legitimicren® (Dernbach,
Kleinert & Munder 2012, S. 2). Diesc Abhan-
gigkeit von gesellschaftlichen Ressourcen fuh-
re zu cinem Legitimationsdruck, aber auch
ciner Integritatsfrage, dic wicderum Wissen-
schaftskommunikation cinfordern. Sic wird
dann ,ein Mitel zum Zweck der Selbstver-
marktung wissenschaftlicher Einrichtungen®
(Marcinkowski, Kohring, Fricdrichsmeicr
& Fiirst 2013, S. 283). Positionicrungen der
jeweiligen Wissenschaft in ciner politischen
Arena, aber auch als wirtschaftlicher Faktor
der Hochschulen werden vor dem Hinter-
grund der ausgerufencn Ziclstellung durch
Kommunikationsprozessc gestiitzt.

4 Inverschiedenen Kormmmunikationsraumen bilden sich Offentiichkelten aus. Mit Offentiichkelt' sind dem-
nach alle Adressat®innen, an die sich In der Wissenschaftskornmunikation gewandt werden konnte, sowle
alle Personen, die Ansproche und Bedarfnisse an die Wissenschaften herantragen, gemeint. Daher wird
der Begriff im entsprechenden Kontext Im Plural genutzt, um die Vieifalt von Offentiichkelt zu betonen.

5 Das Us-amerikanische Konzept scientific literacy’ zielt auf die Fahigkelt ab, .wissenschaftliche Zusam-
menhange zu verstehen und sich eine Meinung daraber zu bilden” [Nolda 1996). Dlese Zusammenhange
scheinen nachvollziehbar zu sein, wenn wissenschaftiiche Argumente, Zugange, Konstrukte, aber auch
Wissenschafitspolitik verstanden wird. Die Fassung von Verstehen blelbt dabel unspezifisch. Eher wird Im
Konzept die Aufmerksamkeit darauf gelenkt, dass durch sclentific iiteracy’ auch politische Tellhabe ge-
stOtzt werde, da das Verstehen von wissenschaftlichen iInhalten - so die Annahme - eln zentrales Moment

von Macht und Herrschaft sei.
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Damit cinher geht nun dic Anforderung,
medialen Operationslogiken in der Wissen-
schaftskommunikation zu folgen. Dic Mcdia-
lisicrung nimmt wissenschaftliche Inhalte in
den Blick, aber auch Wissenschaften und Wis-
senschaftler®innen als Produzent*innen dicser
Inhalte. Medien werden dafur als ,,realer’ Re-
priscntant” (Weingart 2003, S. 115) von abs-
trakten Offendichkeit(cn) gedeutct, dic dann
genutzt werden kdnnen, um ver-mittelnd®
zwischen verschicdenen Bercichen zu kom-
munizcren. Doch nicht dic Kommunikation
allcin stcht im Vordergrund, sondern vor al-
lem kniipft cine Medialisicrung an dic Legiti-
mauonssuche an, dic uber Aufmerksamkeits-
gencricrung unterstiitzt wird (Dernbach et al.
2012, S. 2). Wisscnschaften positionicren
sich tiber dicsc Form der Wisscnschaftskom-
munikation auf cinem Markt’, der vor allem
gepragt ist durch Aufmerksamkeitsverknap-
pung unter okonomischem Anspruch. Sic
»geraten damit in den Sog der Operationslo-
giken der Medicn, dic unvertraglich mit ihren
cigenen sind“ (Weingart 2005, S. 12). Dicsc
mediale Betrachtung der Wissenschaftskom-
munikation lisst Wissenschaft entlang von
narrativem, zeitlichem und visucllem media-
len Gestaltungsanspruch zur Nachricht wer-

den — dic mediale Logik unterliegt neben dem
Informicren auch der Aufmerksamkeitsien-
kung (Grandc, Janscn, Jarren, Rip, Schimank
& Weingart 2013).

In der pointicrten Darstellung lassen sich
cinerscits konkurricrende Zicle erkennen. Im
Prozess der Kommunikation wisscnschafi-
lichen Wissens missen sich dic Ver-Mitt-
ler*innen entscheiden, welchem Zicl jeweils
gefolgt wird. Andererscits wird durch dic
Fassung cincs Zicls suggericrt, dass cs cinen
Endpunkt gibt, der jedoch, wenn wir uns dic
beschricbenen Zicle vergegenwartigen, nic
crreicht werden kann. Es sich also vielmehr
um Ziclgrofen handclt, cin andauernder
Prozcss, der in sciner Komplexitat betrachtet
werden konnte, um dic Relavonaliat und
Handlungsméglichkeiten  herauszuarbeiten
(vgl. Abschnitt 1). Denn im Moment ist uns
nur das Mittel der Optimicrung bekannt
(Wissenschaftskommunikation), cinige Aus-
cinandersctzungen zu den Optimicrenden
(Weingart 2005) und wenig Differenzicrung
zu den/dem Zu-Optimicrenden.

In der Beobachtung kann demnach zu-
nachst festgchalten werden, dass es nicht
uberrascht, dass verschiedene Emnsatze zur
Wisscnschaftskommunikation (vgl. PUS-

& Durch die Nutzung des Bindestrichs wird In besttmmiten Prafixkonstrultionen darauf verwiesan, dass
ein Wort - abhangig vom Kontext — auch doppeldeutig gelesen werden kann. An derm Betsplel ver-mittein’
wird deutiich, dass nicht nur etwas vermittelt wird’, sondern dass {dannj In der Viermittlung auch Jemand/
etwas als Mittler*in auftritt. im hier genutzten Kontext sind es Medien, die eine Mittierposition einnehmen
brw. denen diese Position zugeschrieben wird.

7 Wissenschaften positionieren sich auf elnem Markt, bel dem es um Studierendenzahlen, Rankings und
EBxzellenzcluster geht Hochschulen und Universitaten sowie Forschungseinrichtungen verstehen sich
dann als Unternehmen in enem (Inter-) nationalen Wettbewerb, der auch durch politische Strategien ge-
pragt ist {vgl. Kondratjuk in diesern Sonderheft]. Eine damit einhergehende strategische Kommunikation
ielt auf die Herstellung von Eindeutigkeit und Kausalitat ab, die Kommunikation Ist in diesem Fall ein-
gebettet In Marktmechanismen: Eigenwerbung wird zum zentralen Ankerpunkt Es giit das Dogma der
medialen Quote, dabal wird die Differenz zwischen wissenschaftlichen und alltaglichen Wissensstrukturen
eingeebnet (Weingart 2005}
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Programm, PUSH-Programm, Citizen Sci-
ence u. A.; Weingart 2005, Wehling & Vich-
over 2013) nicht dic gewiinschten Zicle
«rrcicht® haben. All diese (bildungs-/wissen-
schafts-)politischen Einsitze lassen Wissen-
schafiskommunikation sclbst als Konzept
ungcklart, viclmchr gecht es um Initiativen,
Formatc und Inhalte. Wisscnschaftskom-
munikation wird definicrt uber thre Umset-
zung; theoretische Riickbindungen und dic
Klirung der o.g. Entititen in der Optimic-
rung bleiben peripher. Es ergibt sich dann
nicht nur cin Problem im anvisicrten Opi-
MicrunNgsprozess (Zicl/c wird/werden nicht
crrcicht), sondern Probleme licgen auch in
der lincar konzipicrten Interessenkommuni-
kation. Hicr lohnt daher nun im Folgenden
cin Schritt zuriick, um dic Perspektive zu er-
weitern und sukzessive abzuriicken von ciner
Monoperspektive in den Inanspruchnahmen
an Wissenschafskommunikation, dic in der
Argumentation immer wieder bedient, aber
wenig befrage wird.

3. Wissenschaften
zwischen Popularisieren
und Kommunizieren

Der im Beitrag gewihlie Einsatzpunkt far
Wissenschaftskommunikanon nimmt zu-

nichst den Ubergang vom 19. Jahrhundert

zum 20. Jahrhundert im deutschen Sprach-
raum in den Blick.® In dicsem Ubergang, so
lasst sich Darstcllungen entnchmen (u.a.
Daum 2002), verdichten sich dic Entwick-
lungen der Kommunikation von (wisscn-
schaftlichem) Wissen.” In den Fokus riicken
Fragen zur Verbreitung des (wisscnschaftli-
chen) Wissens hincin in Offentichkeiten, die
kcinc wissenschaftlichen Offendichkeiten
abbilden. Das heifit, es gibt cine Entwicklung,
aus der der Anspruch crwachst, dass cs ,nicht
mchr aus|reicht], Wissen anzuhdufen, in Bi-
chern und Muscen zu bewahren, in klcinen
Kreisen von Experten oder Einflureichen zu
diskuteren und nur ihnen vorzubchalten®
(Schwarz 2003, S. 221). Dic Entwicklungen
sind dabei zunachst in den Moglichkeiten der
Verbreitung von (wissenschaftlichem) Wis-
sen zu suchen und gleichzeitig entwickeln
sich iiber den formulierten Anspruch ebenso
crst Moglichkeiten der Verbreitung,

3.1 Popularisieren

Bleiben wir bei dem Einsatzpunkt des Uber-
gangs vom 19. zum 20. Jahrhundert, denn
hicr werden dic skizzierten Entwicklungen als
Wissenschafispopslarisierung, dic .cinen cnt-
scheidenden Beitrag in dem Prozef [leistetce],
der dic Verwissenschaftlichung und Techni-
sicrung der Gescllschaft initiierte bezichungs-
weise vorantrich® (Schwarz 2003, S. 222), zu-
sammengefasst. Schwarz (2003) konstatiert

B Neben der Einordnung der Betrachtungen In einen zeitlichen Kontaxt bedarfes auch der kulturellen Re-
flexion. Arm Belspiel der Wissenschaftspopularisierung macht Schwarz (2003) In Ihrer Studie auf differente
Entwicklungen In Deutschland und GroBbritannien Im selben Zeltraurm aufmerksam und verweist dabei
auf das hohe MaB an Zeitgebundenhelt In der Betrachtung.

9 Diess Verdichtungen lassen sich auch fur andere Zelten identifizleren, sind dann jedoch durch andere
Figurationen charakterisiert. Beisplelswelse sind es Im 18. Jahrhundert nicht naturwissenschaftiiche und
technische Fragen, sondern Popularitat bezieht sich hier auf Predigten oder schongelstige Literatur {Daum
2002, 5. 35), Im 17. Jahrhundert sind es fikthve naturphilosophische Dialoge (Bauemschmidt 2018, S, 24).
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an dicsen Prozess anschlicend cine enge Ver-
kniipfung zwischen Verbreitung des Wissens
und gescllschaftlichem Wandel. Kretschmann
(2015) diagnostiziert crginzend fiir dicsen
Ubergang, dass aufgrund der Veranderung
der Kommunikationszusammenhinge und
Moglichkeiten der Verbreitung im Laufe des
19. Jahrhunderts Wissenschaft und Populari-
tat crst gemeinsam zunchmend in den Blick
geraten (auch Daum 2002).

Fur dic Verbreitung des Wissens rucke also
der Begriff ,Popularisicrung’ in den Vorder-
grund. Popularisicrung lisst sich anhand
zentraler Charakteristika aufspanncn, dic
teilweise in akwcllen Auscinandersctzungen
auch zur Abwertung von ,Popularisicrung’
aufgerufen  werden:  ,Allgemcinverstand-
lichkeit, sachliche und sprachliche Vercin-
fachung, Zustimmung, Ancrkcnnung oder
Anklang bei den Adressaten® (Schwarz 2003,
S. 222), ,Dualismus von Wissensproduzen-
ten und -rezipicnten, dic Wisscnsasymme-
tric zwischen dicsen beiden®™ (Bauernschmidt
2018, S. 25). Dic ncgative Konnotation von
s;Popularisicrung” ergibt sich vor allem aus
der Zuschreibung der Vercinfachung, dic
Assoziationen der ,Verwasserung®, ,Verzer-
rung” oder , Verpobelung® (Schwarz 2003,
S. 222) hervorruft. Diese Zuschreibung stcht
cinerscits der Verbreitung von wissenschaft-
lichem Wissen durch Wissenschaftler*innen
entgegen. Deutlich wird andererscits entlang

der Charakreristika, dass der Wisscnschafis-
popularisicrung cine dircktionale, hicrar-
chischc Wahrnchmung der Verbreitung von
Wissen, hier ware dann cher von der Idee des
Wisscnstransfers zu sprechen, als Kommuni-
kationsmodell inhdrent ist. AuBerhalb von
Zuschreibungen meint Popularisicrung den
Austausch von Wisscn zwischen unterschicd-
lichen Bereichen (Drerup & Kceiner 1999).
Dennoch ist dic Bezugnahme zwischen Wis-
scnschaften und Offentlichkeiten im Begriff
sclbst kaum diskuticrt. Intcressant ist, dass
Popularisicrung haufig als Synonym far Wis-
senschaftspopularisicrung  gedacht  wird
(Kretschmann 2015), dic sich im 19. Jahr-
hundert vor allem auf naturwissenschaftli-
ches und technisches Wissen beziche

Dic dircktionale Darstellung vermittelt, dass
das von cincr Person genericrte (wisscnschaft-
lichc) Wissen iiber cin Ver-Mittlungsmedium
oder uber eine*n Ver-Mittler*in, der*dic cben-
so dic das Wissen erarbeitete Person — haufig
konzipicrt als Mitglied ciner ,losc gekoppel-
te[n], jedoch iiber cine Reihe fundamenta-
ler Normen verbundene wissenschafiliche
Gemeinschaft oder aber auch cine relativ ge-
schlossenc paradigmengebundene Gemein-
schaft von Spezialisten™ (Baucrnschmidt
2018, S. 25; Hervorh. i. O.) - scin kann, an
cinc unbestimmic Offendichkeit, cin un-
differenzicrtes, nicht niher spezifizicrtes,
passiv gedachtes und atomisicrtes Publikum®

10 Meben Wisenschaftspopulansierung kst auch der Begriff wissenspopularisierung’ Tell der zeithistori-
schen Gesamtlage. Dabel Ist Wissen und Wissanschaft hier eng miteinander verwoben, konkreter: wissen-
schaftliches wissen und Handlungswissen (z B vorfohrung von Experimenten und Aufforderung zu deren
indmidueller Durchfdhrung) oder wissenschaftiiches Wissen und taglich angewandtes Herstellungswissen
(verknopfung von Neusm mit Bekanntem) oder wissenschaftliches wissen und alltagswissen (Erklarung
von Alltagsphanomenen) {Schwarz 2003, S. 233). Es lasst gich also von wissenschaftspopularisierung und
wissenspopularisierung for die Popuparisierung der wissenschaften sprechen.
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(Baucrnschmidt 2018, S. 25) kommunizicrt
wird. Diesc Beschreibung fuflt auf cbhen je-
nen Annahmen cines Defizitmodells, .cinc
Vorstellung, nach der dic Offendichkeit cines
bestimmten Bildungsniveaus bediirfe, um
kompetent an wissenschafts- und technolo-
gicpolitischen Entscheidungen  teilnchmen
zu kénnen“ (Weingart 2003, S. 117). ,Der
Offentlichkeit wird attesticrt, ,zu wenig iber
Wisscnschaft zu wissen, gar uninformicrt oder
sogar desinformicrt zu scin® (Bauernschmidt
2018, S. 25). Es gibt also cinc ganz bestimmtc
Vorstellung von Offendichkeit, cine Differen-
zicrung findet nicht statt. Hiufig wird Popu-
larisicrung daher als lincare ,Aufklarung yon
oben™ (Weingart 2003, S. 116) gefasst. Ver-
gessen werden darf demnach nicht, dass auch
Machtstrukturen cine Rolle spiclen.

Wiederum dicser unspezifischen Offent-
lichkeit gegeniiber lassen sich Wissenschaft-
ler*innen/Forscher*innen verorten, denen
dic Genericrung wissenschaftlichen Wissens
zugeschricben wird und dic dadurch cben-
so cinc Rolle in der Wissenschaftskommu-
nikation cinnchmen. Es cntsticht das Bild
cincr sogcnanntcn Expert*innen-Lai*in-
ncn-Kommunikation®. Diese  Darstellung
cntspricht cinem , diffusionistischen Mo-
dell® (Daum 2002, S. 26; Hervorh. n. i. O.),

welches durch cin angcnommencs Wisscns-
gefille® und cine nicht vorhandene Wech-
sclwirkung zwischen den Betciligten cha-
rakerisiert ist. Fur Berger und Luckmann
(2013 [1969]) jedoch ist dic ,Situation in
modernen, pluralistischen  Gesellschaften
[...] unvercinbar mit ciner universalen Defi-
nitionsmacht von Wissensexperten® (Weifd
2006, S. 13). Es gcht demnach zundchst
darum, ,grundsawzlich anzucrkennen, dass

dic Erzeugung wisscnschaftlichen Wisscns
im Rahmen cines dynamischen und vicl-
stimmigen® gesellschaftlichen Interaktions-
geflechts statfindet™ (Wehling & Vichover
2013, 5. 221). Das heiflt jedoch nicht, dass alle
Akteur*innen den gleichen Einfluss haben.

Mit dicsen lincaren, cinscitigen Top-Down-
Modecllen — entweder aus Perspektive des
Defizitmodclls oder des diffusionistischen
Modeclls — wird dabei keineswegs der Kom-
plexitit von Popularisicrung cntsprochen.
,JPopularisicrung® croffnet als Konzept cine
Perspektive darauf, ,dass Wissen durch den
Prozess der Popularisicrung keineswegs nur
vercinfacht oder banalisiert, sondern verwan-
delt, transformiert und schlicflich sogar regel-
recht neu konstituiert wird” (Kretschmann
2015, S. 79). Es lassen sich somit viclschich-
tige Transformationsprozesse identifizicren,
dic es ermoglichen, Wissenschaftspopula-
risicrung mit unterschiedlichen Akzenten
zu pointicren: ausgchend von der jeweiligen
Wisscnschaft, von den Ver-Mitder*innen,
von den genutzten Techniken und Medicn
sowic von den heterogenen Adressat*innen
(Schwarz 2003). An dicsen Akzentsetzungen
wird zunachst deutlich, dass es sich um kein
cinhcitliches, technisch durchzufuhrendes
Verfahren handelt, sondern dic Perspektive
notwendigerweise das Verstindnis von Popu-
larisicrung bestimmt. Angebote zur Anpas-
sung der 0. g. Modclle heben nun darauf ab,
Wissensproduktion und Wissensrezeption als
rusammenwirkende, sich becinflussende Be-
reiche zu denken. Es entstchen hier erste Ideen
cines yintermediiren Ver-Mittungsranmes™
(Summ 2020). Wissenschaftler®innen und
Offentlichkeiten werden zu Akteur*innen

in der gemeinsamen Kommunikation, sind
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dabei aber durch unterschiedliche Interessen,
Bediirfnisse und Griinde geleitet und durch
Bedarfc becinflusst.

3.2 Kommunizieren

Um nicht jede wissenschaftshezogene Kom-
munikation als Popularisicrung (wohl auf-
grund der Zuschreibungen zum Begrff
;Populansicrung’) zu fasscn, wird versucht,
Popularisicrung und Kommunikation von-
cinander abzugrenzen.' Allein fehlt es dafur
an cincr konsistenten Fassung von Popu-
larisicrung. Stcfan Baucrnschmide (2018)
schreibt den Begriff cher der wissenschafis-
historischen Forschung zu. Carsten Kretsch-
mann (2015) konstatiert, dass fiir dic Be-
schreibung von Wissenschaftspopularisic-
rung genutzte ,Begriffc und Methoden in
mitunter irmticrender Weise changicren®
(Krctschmann 2015, S 83). Es lasst sich fest-
halten, dass Popularisicrung durch dic Zeiten
hinweg unterschiedlich angelegt und damit
jewcils historisch kontextualisiert werden
muss, adressicrte Offentlichkeiten und an-
gebrachte Inhalte sind jewrils differenziert
ﬂum]ltﬂcrl.

Wissenschafiskommunikation bundclt  als
Konzept nun verschiedenc Zuginge und ver-
weist auf verschicdene Ebenen, so dass jewrils
zu klaren ist, welche Ebenc in den Blick ge-
nommen wird, wenn Wissenschafiskommu-
nikation thematisicrt wird.

In cinem ersten Zugang crfolgt dic grobe
Unterscheidung iiber externe und  interne
Wisscnschaftskommunikation (scholarly com-
maunication) soll auf dic Kommunikation zwi-
schen Wissenschaftlertinnen verweisen. Dabei
kann dic — zwar so besprochenc - interne Wis-
senschafiskommunikation nicht als abgeschlos-
sencr Bereich konzipicrt werden, sondern cher
als durchlissig und fluide. Dic externe Wissen-
schaftskommunikation (scence wmmunicats-
on) nimmt Wisscnschaftler*innen in der Kom-
munikation mit anderen Offendichkeiten in
den Blick. An dieser Stelle wird schon deutlich,
dass ¢s um cinc Kommunikation von A - cha-
rakterisicrt als Wissenschaftlertinnen — nach
B - verstanden als unspezifische Offentlich-
keit (vgl. Abschnitt 2.1) — geht, unterstrichen
wird dies dadurch, dass dic Kommunikaoon
iiber dic Ziclstellungen der Wissenschaft defi-
niert wird (Weitze & Heckl 2016, S. 20-21).
Wicderum wird fiir dic Kommunikation mit
Offendichkeiten auflerhalb der Wissenschaft
cin lincares Modell entworfen (Hagenhoff,
Saidenfaden, Orielbach & Schumann 2007,
S. 5). Baucrnschmidt (2018) zcichnet das Bild
ciner ,Kaskade®, Dic Kommunikation crhak
hicr dic Funktion von Transmiuson und erfullt
demnach cher massenmediale Anforderungen
(Baucmnschmidt 2018, . 26).

Querlicgend zu der Unterscheidung zwischen
externer und interner Wissenschaftskommu-

N EIn anderes Begrifisangebot st das der Offentlichen Wissenschaft {Bauernschmidt 28, 5. 28). Bau-
emschmidt {2018) spricht hier von Hybridgemeinschaften®, die in einem ,auf Konsens abzielenden Dis-
kurs auf Augenhohe® zusammenkommen (5. 30). Unklar bielbt dabel, warum wiederum elne Zlelstellung
mit Blick auf Konsens betont wird. Das Zusammenkommen soll nicht mehr Wissensdefizite fokussieren,
sondem eher Einstellungen der Betelligten, wobel wiederum eine elnseitige Blickrichtung eingenommen
wird, wenn es um die ,negativen Enstellungen gegenuber der Wissenschaft® (Bauemschmidt 2018, 5. 31)
geht Aus efner anderen Perspektive wird argumentiert, dass Offentliche wissenschaft auf die Initlative der

Offentlichkelt abhebt (weltze & Heckl 2015, 5. B-9).
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nikation lasscn sich in cinem zwerten Zugang
dic von Beatrice Demnbach, Christian Klein-
ert und Herbert Miunder (2012) benannten
Ebenen der Wissenschaftskommunikation
cinbringen. Auch hicr wird dic Perspecktive
aus der Wissenschaft® heraus cingenommen.
Es handclt sich also um cine lincare Blickrich-
tung: auf der Makrochene ,werden Funk-
tonen und Leistungen des Gesamtsystems
[\Wisscnschaft] fir dic Gescllschaft kom-
munizicrt”, auf der Mcsocbene werden dic
oLeistungen und Aufgaben [wissenschaft-
licher Einrichtungen] konkret mit Blick auf
dic Anwendungsorienticrung  politischer
und wirtschaftlicher Prozesse und Entschei-
dungen kommuniziert®, auf der Mikrochene
kommt der*dic cinzelne Wissenschaftler*in in
den Blick, der*dic Projcktergebnisse kommu-
nizicrt (Dernbach ct al. 2012, S. 3). Von der
jeweiligen Ebenc ausgchend wird fiér ctwas
Andcres kommuniziert, sozusagen cinen an-
visicrten, unspezifischen Punkt B. Das Fiir
lasst sich hier als Mchrwert lesen, der der Le-
gitimationssuche entspricht.

Einen immer noch aktucllen Bezugspunkt
in Auscinandersctzungen zur Wisscnschafts-
kommunikation - disziplinubergreifend,
aber cben auch aus der kommunikationswis-
senschaftlichen Forschung zur Wissenschafts-
kommunikation sclbst heraus cingebracht
- stellt im dritten Zugang dic Definition
von Terry Burns, John O'Connor und Susan
Stocklmayer (2003) zur cxternen Wissen-
schaftskommunikation dar: LSCIENCE
COMMUNICATION (SciCom) may be
defined as the usc of appropriate skills, me-
dia, activitics, and dialoguc to produce onc
or more of the following personal responses
to scicnce [...]: Awareness, including familia-

rity with new aspects of scicnce|,] Enjoyment
or other affective responses [...], Interest, as
cvidenced by voluntary involvement with sci-
ence or its communication[,] Opinions, the
forming, reforming, or confirming of scicn-
ce-related attitudes|,] Understanding of sci-
encc, its content, process, and social factors™
(Burns et al. 2003, S. 191; Hervorh. 1. O. im
Fettdruck). Dicse Definition fokussicrt in
cinem ersten Zugang dic Mittel der Wissen-
schaftskommunikation, dic dazu cingesctzt
werden, bestimmie Zicle zu erreichen. Dic
Ziclbesuimmung wird dabei wicderum an
cinc unbestimmtc Form der Wissenschafts-
kommunikation herangetragen, ohne Ein-
bezug der Beteiligten und cinem Verstindnis
von Wissenschaftskommunikatuon sclbst
Im Gegensatz zu den beiden vorherigen Zu-
gangen fehlt somit dic Zuschreibung der
Betciligten, dennoch ist es aufgrund der
Ziclsczung zur Wissenschaftskommuni-
kation moglich, cinen lincaren Prozess in
der Kommunikation zu identifizicren. An
dicsem Punkt der Ziclbestimmung von Wis-
scnschaftskommunikation bleibt dic Ge-
samtauscinandersctzung dann stchen (u.a.
Baucrnschmidt 2018, S. 35).

Wisscnschaftskommunikation changicrt so-
mit zwischen tbergreifendem, umfassendem
Begriffscontainer und spezifischen  Ziclzu-
schreibungen. Alle drei hicr aufgezeigten Zu-
gange stchen nebencinander und unterstrei-
chen weiterhin dic cinscitige Betrachtung der
Kommunikationsbeschreibung von A zu B
mit verschicdenen Akzentuicrungen auf spe-
zifische Zicle. Das heiflt, mchr oder weniger
explizit ist auch jeweils nur cine der Entitaten
im Blick, hicr dic Wisscnschaftskommunika-
tion als Mittel der Optimicrung, weniger dic
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Optimicrenden (fur Wissenschaftler*innen
wird dicse Rolle gesetzt) und das/dic Zu-Op-
tmicrenden (dic als unspezifische Offent-
lichkeit — wenn tiberhaupt — gefasst werden).
Aufgrund der Fokussicrung auf Zicle, Mittel
und Beteiligte der Wissenschaftskommuni-
kation klaren dic Zugange cbenso nicht, was
nun iberhaupt Wissenschaftskommunika-
tion als Konzept meint.

3.3 Problematisieren

Mit Blick auf dic Ausfithrungen zur Wis-
scnschaftspopularisicrung und ~ Wissen-
schaftskommunikation lasst sich zunachst
festhalten, dass sowohl Wissenschaftspopula-
risicrung als auch Wissenschaftskommunika-
tion in den akwcllen Auscinandersctzungen
zur konzeptioncllen Beschreibungssuche fiir
das Phanomen der Kommunikation von wis-
senschaftlichem Wissen nebencinander zu le-
sen sind: stcht Wissenschaftspopularisicrung
fur zcitdiagnostische Herausfo I,
verweist Wissenschaftskommunikation wicl-
mchr auf Formate. Beide bicten cine Etket-
ticrung an, dic jedoch das zentrale Problem
der fchlenden Fassung der Kommunikation
von wisscnschaftlichem Wissen nicht lost.
Mit Riickgriff auf dic Ausfithrungen in Ab-
schnitt 1 wurde herausgearbeitet, dass cs in
der Auscinandersctzung um dic Kommuni-
kavon von wisscnschaftlichem Wissen ver-
schicdenc parallel aufgerufenc Zicle gibe, dic
fur dic Kommunikaton zunachst cinc Ent-

scheidung zwischen den Handlungsméglich-
keiten cinfordern. Mit der Darstellung von

Wissenschaftspopularisicrung und Wissen-
schaftskommunikation lasst sich jedoch er-
ganzen, dass cs scheinbar cine Wirkungsver-
mutung’ zwischen den beschrichenen Ziclen
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gibt, dic bis in dic aktucllen Zugange hincin

beobachtet werden kann (vgl. Abschnitt 2.2):

»Man nahm an, dass das mangeclnde Wissen

der Bevolkerung iiber Wissenschaft kausal

mit deren Akzeptanzdefizit zusammenhan-

ge“ (Schafer, Kristiansen & Bonfadelli 2015,

§. 18). Das hcifft im heutigen Diskurs, dass

,scientific literacy’ und Einstellungen der

Biirger*innen gegeniiber Wissenschaften und

Forschung vermeintlich dirckte Auswirkun-

gen auf Legitimation und Ressourcen der

Wisscnschaften hitten. Dicsen Kurzschluss

bilden dic Konzepte in thren Zugangen -

wenn auch implizit — weiterhin ab.

Zwei Anregungen sind an dicser Stelle inte-

ressant, iiber welche sich verstandigt werden

sollte, wenn dic Kommunikaton von wissen-
schaftlichem Wissen ernst genommen wird
und cs nicht nur um Teilnchmer*innenzahlen

und Vermarktung geht (vgl. Abschnitt 2):

- Licgt der Diskussion cinc ,cpistemo-
zentrische Ilusion* von Offentlichkeit™
(Thompson 2020, S. 41-42) zugrundc?
Dic Aktcurc und Akteur*innen im Feld
der Kommunikaton von wisscnschaftli-
chem Wissen unterlicgen womaglich dem
Fehlschluss, dass sich in den Offendich-
keiten diesclben Fragen gestellt werden,
wic sic sich jeweils in den Wissenschaften
stellen. Der/Dic Einzelne, spezifische Of-
fentlichkeiten — so auch dic Kniuk von
Thompson (2020) - wird/werden da-
durch aus dem Blick verloren. Hier licfen
sich daher dic in Abschnitt 1 formulicrten
Gedanken (Traue & Pfahl 2020) anschlic-
Ben und cs gilt zu fragen: Wer ist dic je-
weils uber Wissenschaftskommunikation
zu adressicrende Offentlichkeit vor dem
Hintergrund von Offentlichkeiten? Wer



wird, wenn Wissenschaftiskommunika-
tion das Mittel der Optimicrung ist, als
Zu-Optimicrende gefasst?

- Welche Verhiltnishesimmung zwischen
wisscnschaftlichem Wissen und weitcren
Strukturcn des Wissens wird in den Kon-
zepten entworfen? Wenn immer noch da-
von ausgegangen wird, dass Wissenschaft
aber das beste Wissen, das Individuen,
Institutioncn und Gescllschaften als Ent-
scheidungsgrundlage zuganglich ist (Fisch-
hoff & Scheufele 2013: 14031) [] (produ-
zicrt)“ (Schafer cral. 2015, S. 11-12), dann
verwundert dic lincare Ausrichtung der
Modcllc in Abschnitt 2.1 und Abschnitt
2.2 nicht. In den Fokus sollte dic Wahr-
nchmung der viclfiltgen Orte des Wissens
und dic Wahrchmung verschicdener Wis-
sensstrukturen treten, um somit auch dic
Lincaritat der Kommunikation von wis-
senschafdichem Wissen aufzulosen und
transformatorische Prozcsse in der Kom-
munikation von Wisscn wahrzunchmen.
Hier crgibt sich dann dic Frage nach dem
Zusammenwirken der Wissensstrukturen
und der Ausbildung des Neuen.

Dic folgenden Ausfiihrungen bicten cine

erwachsenenbildungswissenschafiliche  Per-

spektive auf das Phinomen der Kommuni-
katon von wisscnschaftlichem Wisscn an.

Diesc Perspektive versteht sich als Problema-

tisicrung der bisher iiber Problemgenericrung

herausgearbeiteten Punkte aus Abschniu 2

und Abschnitt 3.

4. Erwachsenenbildung als
Angebot zur Perspektivierung

Fiir dic erwachsenenbildungswissenschaft-
liche Perspcktive lasst sich in ciner crsten
Gesamtschau festhalten, dass theoretische
sowic empirische Auscinandersetzungen zur
Popularisicrung und Kommunikation von
wisscnschaftlichem Wissecn zwar konstant,
aber nur am Rand aufscheinen (Schulenberg
1975; Surzclewicz 1986; Zdarzil 1986; Tasch-
wer 1996 Drerup 1999; Hof 1999; Concin,
Schrader & Stuadler 2004; Faulsuch 2006;
Faulstich und Trumann 2016: Safter 2016,
Summ 2020)*. Abgegrenzt von der Auf-
fassung cines Dualismus von ,Produktion
hicr* und ,Rezeption da’ in den dargestellten
Modecllen (vgl. Abschnitt 3) kann Popula-
risicrung und Kommunikation von wisscn-
schaftlichem Wissen als cin Aufgabenfeld der
Erwachsenenbildung beschricben  werden
(Strzelewicz 1986).

Dic Idec der Re-Information verfolgt nun den
Gedanken der Multiperspektivitit im pada-
gogischen Verstandnis von Optimicrung und
riickt damit auch spezifischer Adressat*innen
mit in das Blickfcld (Trauc & Pfahl 2020).
Trauc und Pfahl (2020) beschreiben Multi-
perspektivitit als relationale  Verhalunisbe-
stimmung zwischen den Optimicrenden, dem
zu Optimicrenden und den Mitteln der Op-
timicrung (vgl. Abschnitt 1). Mittel der Op-
timicrung war in der bisherigen Darstellung
der Bercich Wissenschaftskommunikation®

12 For die Venwelse sind vor allem Jene Jahre im Blick, In denen sich verstarkt auch in anderen Disziplinen
mit der Kommunikation von wissenschaftiichern Wissen undioder vor allem dem Bereich wWissenschafts-
kommunikation' auseinander gesetzt wurde. Weilterfuohrende Perspektiven aus der der Erwachsenenbil-
dungswissenschaft heraus fuhren dartber hinaus zur Universitatsausdehnungsbewegung seit Ende des

19. Jahrhunderts (Kroger 1982).
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(vgl. Abschnitt 2 und Abschnitt 3). Dessen
Aufgliederung in Popularisicrung und Kom-
munikation von wisscnschaftlichem Wissen
verdeutlichte dic Fokussierung auf lincare
Transferprozesse hin zu bestimmten Ziclen
und hin zu ciner unspezifischen Offentlich-
keit (vgl. Abschnitt 3). Wissenschaftskom-
munikation ist somit das Mittel der Optimic-
rung, ohnc zu kliren, wer dic Optimicrenden
und dic Zu-Optimicrenden sind und auf Basis
dicser relationalen Betrachtung Handlungs-
méglichkeiten (Ziclgrofen) zu bestimmen
und weniger dircktionale Zicle vorzugeben.
Gleichzcitig bleibt das Mittel sclbst bei all den
offcnen Fragen diffus und unbestimmt.

Dic Ausfithrungen greifen daher auf dic pada-
gogische Figur von Vermitteln und Ancignen
zuriick (Kade 2005; Kade & Scitter 2007,
2007b): Vermiteln betont zunachst cinen
Ausgangspunkt  erwachsenenpadagogischer
Betrachtungen und hier den zentralen Hand-
lungsstrang. Gleichzcitig referiert Vermitteln
als Begriffsgrundlage auf dic lincarc Ausgestal-
tung der Formate der Wissenschaftskommu-
nikation, dic Wisscnschaftskommunikaton
aus der Vermittlungsperspektive beschreiben
(Summ 2020). Sic lassen dabei dic Anforde-
rungen an cine (crwachsenen-)padagogische
Fundicrung des Vermittelns unreflekticrt und
den Ancignungsbezug im Sinne cines (crwach-
senen-)padagogischen Verstandnisses ganz au-
Ber Acht: Es geht darum, zwischen Lernenden
und Lemngegenstand unter dem Anspruch
ciner erweiterten individuellen Weltverfiigung
zu vermitteln (Haberzeth 2010), dic Distanz

zwischen Lernenden und Lerninhalt zu aber-
briicken und demnach dic Ancignung von In-
halten zu unterstiitzen. "
Ver-Mitteln unterliegt gleichzeitig der zentra-
len Herausforderung, dass Teilnchmer*innen
im Prozess der Vermittlung mit Deutungs-
problemen konfronticrt sind und zwischen
Handlungsalternativen sclbst gewahlt wer-
den muss. Hier konnen Unsicherheiten
durch dic Handlungsalternativen aufireten
(auch Dewe 1988). Ver-Mittlung wird daher
als ,doppcltes Thematisicrungsproblem® be-
griffen (Haberzeth 2010). Gleichzeitig gehe
cs nicht darmim, dass zwischen zwel unter-
schicdlichen, sclbststindigen Typen von Wis-
scn vermittel[t wird], ohne daf der cine Typ
der dominante ist” (Dewe 1988, S. 154), wo-
mit cbenso an dic Frage der Verhaltnisbestim-
mung von Wisscnsstrukturen angeschlossen
wird.

Aufgrund dicser Herausforderungen im Ver-

Mitteln ist auch dic Ancignung mit in den

Blick zu nchmen. Kade (2005) identifiziert

Grundformen der Kommunikation von Wis-

scn im Sinnc cines Umgangs mit Wisscn als

sozialen Prozess zwischen Vermittedln und

Ancignen:

« In der informativen Vermittlung von Wis-
sen wird Ancignung in der Kommunika-
tion nicht als Problem reflektiert, sondern
im Fokus stcht dic Vermittlung. Dic Ancig-
nung des Wissens bleibt in Vortragen und
Gesprichen den Zuhorenden, Zuschauen-
den, Lesenden oder Teilnchmenden iiber-
lassen. Es geht hier um cin Mitteilen.

13 Diese Ausfihrungen lassen sich natariich einerselts nur an organisierte Formate anlegen und nehmen
an dieser stelle andererseits nicht jene Personen In den Blick, die wissenschafiliches Wissen leugnen und/
oder sich alternative’ inhalte aneignen. Diese Punkte ertffnen weltere Perspektive auf die Problematisie-

rung der Kommunikation wissenschaftlichen wissens,
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In der ancignungsreflckticrenden Kom-
munikation von Wissen wird Ancignung
in der Kommunikaton beobachter, im
Fokus stchen Mitteilung und Verstchen
statt Information. Dic Vermittelnden in-
teressicren sich fiir Fragen der Ancignung,
Verinderungen der Person werden dabei
zwar impliziert, aber nicht in der Kommu-
nikation aufgegriffen.

- In der padagogischen Kommunikation von
Wisscn hingegen werden  Veranderungen
im Zusammenhang mit der Ancignung
kommunizicrt, so dass ncben der Ancig-
nungscrwartung auch cine Verinderungs-
crwartung implizicrt wird, fur dic sich dic
Vermittelnden interessicren. Es wird jedoch
auch deutlich, dass dic Adressar*innen der
Kommunikation in ciner Defizitkonstruk-
ton verhaftet bleiben.

Deutlich wird, dass in allen Kommunikati-
onsformen des Wissens Ancignung cine spe-
zifische Rolle spi:ft. Dabei sei zu bedenken,
dass dic Eroffnung von Ancignungsmaoglich-
keiten nicht automatisch cine Aussage Gber
das Angecignete sclbst trifft, auch wenn Ver-
mitteln als Zicl das Gelingen der Ancignung
thematsicrt. Dic Unterstellung cines Ursa-
che-Wirkungs-Schemas greift hier zu kurz,
deutlich hervorgchoben wird dic soziale Ein-
bettung und dic Partizipation der Lernenden
in der Gestaltung der Wissensancignung,

Es ist demnach nicht mchr allein von ciner

Wisscnsvermittlung zu sprechen, da diese

cinerscits nicht als responsives Modell zu cha-

raktenisicren ist, anderersaits aber auch dic
spezifische Bedeutung der Ancignung aus
dem Blick gerat. Ancignung des Wissens ist
demnach neben Vermittlung des Wissens in
das Zentrum der Betrachtungen zu ricken

(Dinkclaker & Kade 2011). In der Ausdiffe-
renzicrung der Kommunikation von Wissen
cntfalten diese beiden zusammenhangenden
Blickrichtungen Relevanz, um dic Akteur*in-
nen in Relation zu begreifen und cinen Trans-
formationsprozess im Ubcrgang beschreiben
zu konnen. Dicscr Ubergang ist dabei nicht
als linearer Verlauf zu denken, sondern in der
Relavonalitat bildet sich cin Da-Zwischen
aus, welches es spezifischer zu bestimmien gilt
(Summ 2020). In dicscr spezifischen Bestim-
mung ]icgt auch der Moment, dass Mittel der
Optimicrung (hicr noch: Wisscnschaftskom-
munikation) anders zu fassen.

Aus Sicht der Erwachsenenbildung lasst sich
fiir den Ubergang das Da-Zwischen grund-
legend annchmen: ,,In Lernprozessen be-
wegen sich Lernende [...] nicht cinfach von
cinecm Nicht-Wissen zu einem Wissen, von
cinem Nicht-Konnen zu cinem Konnen, son-
dern in cinem Zwischenraum, der nach allen
Richtungen durch Wissen und Nicht-Wis-
scn, Konnen #nd Nicht-Konnen begrenzt
wird. [...] Der transformatorische Prozess ist
[...] dadurch bestimmt, dass an cinem Be-
kannten ctwas Unbckanntes erfahren wird
und Unbckanntes sich in besummten As-
pekten als zum Teil schon bekannt erweist™
(Benner 2005, S. 8-9 zit. in von Felden 2014,
S. 69; Hervorh. i. O.). Dicsem dargestellten
Zwischenraum lasst sich cine Produkuvitat
zuschreiben, indem cr es crmaoglicht, Vertrau-
tes infrage zu stellen und dic Wahrnchmung
herausfordert. Durch dic damit cinhergehen-
de Erfahrung von Widerstindigkeit, Neu-
gicrde und Experimenticrfreudigkeit werden
Konfrontationen sichtbar, dic dazu anregen,
Inhalte, Efahrungen und Deutungen loszu-
lassen, Standpunkte zu hinterfragen, irritiert
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zu scin und Méoglichkeciten zu crschlicBen
(Scitz 1996). Dic Ancignung selbst wird dann
zur Anverwandlung, uber dic Ancignung
werwandle’ ich mich selbst (Metamorphosc),
denn der Ancignung ist cin iberschreitendes
Moment inharent, wodurch sic sich selbst
transformicrt und erncucrt.

Fiir dic Popularisicrung und Kommunika-
tion von Wisscnschaft crgibt sich daraus
zunichst dic Frage nach der Ausrichtung,
um damit cinhergehend zu klaren, wer in
dicser Ausrichtung jeweils der*dic Optimie-
rende, das/dic Zu-Optimicrende/n und dic
Mittel der Optimicrung sind. Uber dicse
rclationale Multiperspcktive kommen so-
mit auch dic jewciligen Offentlichkeiten
oder Teilnchmer*innen an Formaten der
Wisscnschaftskommunikation zunchmend
in den Blick. In der Annahme der Ausbil-
dung cines Zwischenraumes zwischen den
in der Multiperspektivitit beschrichbenen
Entitaten lasst sich dann weiterfuhrend dic
Frage anbringen, ob wissenschaftliches Wis-
scn Giberhaupt im bisher konzipicrten Sinne
vermittelbar ist oder ob sich hier nicht viel-
mchr ctwas Anderes, hicr noch bcgnﬂ]mh
Diffuscs, was wir unter der jetzigen Pers-
pektive noch nicht bestimmen kénnen, im
Zwischenraum ausbilder.

... auf sturmischer See

Im Abschluss bleibt der Riickgriff auf dic in
der Einfiihrung genutzten Metaphern: Dic
(bildungs-/wisscnschafis-)politischen und
kommunikationswisscnschaftlichen Diskurse
rund um den Bereich Wissenschaftskommu-
nikation® verschaffen thm cine Schlagscite,
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cinc spezifische Kippbewegung, dic mono-
perspektivisch ausgelegt ist. Dieser Monoper-
spcktive ist gleichzeitig cin lincares Kommu-
nikationsverstandnis inhdrent, welches auf
bestimmue Zicle hin fokussicrt. Weiterfuh-
rend scheint jedoch vielmehr cine relationale
Multiperspektivitit Moglichkeiten zu eroff-
nen, das Mittel der Optimicrung (Wissen-
schaftskommunikation) in den Zusammen-
hingen mit den Optimicrenden und dem/den
Zu-Optimicrenden zu konzeptualisicren und
dariiber dic verschicdenen Handlungsmég-
lichkciten in den Blick zu bckommen. Dic
Komplexitit und damit Herausforderung,
der Kippbewegung cntgegen zu wirken, licgt
in cben jener relationalen Multiperspektivi-
tat, dic sich nur aus einem Da-Zwischen cr-

schlicBen lasst.
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Partizipative Forschung als
partizipativer Gestaltungsraum
von Welt

Jana Trumann Zusammenfassung

Dic Replik diskuticrt ausgchend von der von Maria Stimm
konstaticrten cinscitigen Ausrichtung der Wissenschafts-
kommunikation und der Anrcgung zur Erdffnung cines
diskursiven Zwischenraums Méglichkeiten ciner solchen
dialogischen Praxis durch partizipative Forschungsansit-
ze und plidicrt fiir den Mur, dafiir gegenwirtige Spiclre-
geln des ctablierten wissenschaftlichen Feldes und deren
Forderpraxen kritisch zu hinterfragen.

Wissenschaftskommunikation - partizipative Forschung -
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Partizipative Forschung als
partizipativer Gestaltungs-
raum von Welt

Jana Trumann

1. Kritische Wirdigung und
gedankliche Anknupfungs-
punkte

Gegenwirtige Facctten der Wissenschafis-
kommunikation und deren Optimicrungs-
tendenzen werden von Maria Stimm (2023)
in ihrem Beitrag ,.Zur Schlagscite der Opt-
micrung — Einc crwachsenenpadagogische
Re-Informavon der Wissenschafiskommu-
nikation® kritisch beleuchtet. Es wird pro-
blematisicrt, dass cin cinscitiges Verstand-
nis von Optimicrung vorlicgt. So werde das
Optimicrende  oftmals  ausschlicflich aus
Perspektive der Optimicrenden in den Blick
genommen und der Kontext und Eigen-
sinn des zu Optimicrenden nicht beachtet
(Stimm 2023, §. 68). Untersturzt werde diese
Ausrichtung w.a. durch dic marktformige
und ckonomisicrte Gestaltung von Wissen-
schaftskommunikation (Stimm 2023, S. 70).
Dic Verbreitung wissenschaftlichen Wissens
crfolge mchrheidich aus ciner Top-Down-
Perspektive, als Aufklarung von Oben ver-
bunden mit ciner Defizitperspektive auf dic
Rezipient*innen  wissenschaftlichen  Wis-
scns (Summ 2023, S. 73). Im Sinnc ciner
Expert*innen-Lai*innen-Kommunikation
werde cin Wissensgefille unterstellt und cine
wechsclscitige Kommunikation und Dis-
kussion der jewreiligen Gegenstandsberciche
fande nicht statt (Stimm 2023, S. 73). Stimm
geht davon aus, dass dic Kuml:vklitit der

Wissensgenericrung und der an ihr Beteilig-
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ten so nicht geniigend Rechnung getragen
wiirde und regt daher dazu an, Wissen-
schaftsproduktion und Wisscnsrezeption
als zusammenwirkende, sich becinflussende
Bereiche zu denken® (Summ 2023, S. 73).
Stimm gibt hier nun zwei Anregungen zur
nihcren Betrachtung der Kommunikation
wissenschaftlichen Wissens: Zum cinen soll-
te dic Frage nach der Offentlichkeit gestellt
werden. Wer verbirgt sich dahinter und wel-
che Gegenstandsberciche sind jeweils von
Interesse? Zum anderen sollte dic Viclfale der
Orte der Wissensgencricrung in den Blick ge-
nommen werden, um so dic Lincaritit der
Kommunikation von wisscnschafilichem
Wisscn aufzuloscn und transformatonische
Prozesse in der Kommunikaton von Wissen
wahrzunchmen® (Stimm 2023, S. 77). Er-
wachscnenbildung habe nun das Potcntial
der Perspektivierung, durch cine Verhaltnis-
bestimmung zwischen den Optimicrenden,
dem zu Optimierenden und den Mitteln der
Optimicrung (Stmm 2023, 5. 67). Ein Riick-
gnff auf dic ,padagogische Figur von Ver-
mitteln und Ancignen® (Stimm 2023, S. 78)
ermogliche es zwischen Lerngegenstand und
Lernenden zu vermitteln und cine erweiterte
Weltverfiigung der Subjckte zuo erméglichen.
Der ,Ancignung” komme daher cine be-
deutsame Rolle m, dic sich nicht durch cin
cinfaches ,Ursache-Wirkungs-Schema [...J*
reduzicren lasse, sondern dic soziale Finbet-
tung und dic Partizipation der Lernenden
in der Gestaltung der Wisscnsancignung be-
rucksichtigen miisse (Summ 2023, S. 79).
Vor dicsem Hintergrund kénnc nicht nur
von Wisscnsvermittlung gesprochen werden,
sondern auch von der Wisscnsancignung,
Diese zusammenhangenden Blickrichtungen



ermoglichten cs ,dic Akteur*innen in Relati-
on zu begreifen und cinen Transformations-
prozess im Ubcrgang beschreiben zu kon-
nen® (Simm 2023, S. 79). Dieser Ubergang
sci dabei michr als linearer Verlauf zu denken,
sondern in der Relationalitit bilde sich cin
»DDa-Zwischen™ aus, welches es spezifischer
zu bestimmen gelte (Simm 2023, S. 79).
Dicscr Zwischenraum bicte dic Moglichkeit
der Uberschreitung von Nicht-Wissen zu
Wissen, von Unbekanntem zu Bekanntem
usw. Vertrautes kénne infrage gestellt, diber-
dacht werden, um dadurch neuc Perspekui-
ven cines Gegenstandsbereichs erfahren zu
konnen (Summ 2023, S. 79).

Hier will nun dic vorliegende Replik an-
scizen und dic Moglichkeit ciner partizipa-
tiven Ausgestaltung dicses Zwischenraums
auslcuchten. Dic Fragen sind, wer von wem
lernt, wer welches Wissen kommuniziert
und wer sich Wissen in cinem solchen Zwi-
schenraum ancignet. Dazu wird zunachst
der von Stimm aufgeworfene Aspeke des Ex-
p:rt'innm-[.ai'innm—\rcrlﬁlmis und daran
anknupfend dic Frage der Berechtigung zur
Genericrung von Wissen und deren Kommu-
nikation angeschnitten, um dann in cinem
zweiten Schritt dic Moglichkeiten der Aufhe-
bung ciner cinscitigen Kommunikation von
Wisscn zugunsten ciner dialogischen Praxis
durch partzipative Forschungsansatze im

Zwischenraum zu eruicren.
2. Ruckfragen und
Vergewisserung

Ein partizipativer Zwischenraum der Kom-
munikation von Wissen verlasst cine Top-

Down-Perspcktive und tritt so, wic Stimm
es auch vorgeschlagen hat, in cinen gegensci-
tigen Austausch von Wissen, Problemgegen-
stainden usw. Zicl ist cin gemeinschaftliches
Nachdenken und cine gemeinschaftliche Ge-
nericrung ncuer Wissensbestinde durch hete-
rogene aber gleichberechugte Aktcur*innen,
dic an jeweils unterschiedlichen Orten und in
unterschicdlichen Formaten an bestimmitcn
Fragestellungen arbeiten — sci es im Rahmen
des ctablierten wissenschaftlichen Feldes oder
in den jeweiligen lebensweltlichen Zusam-
menhangen in Initiativen, Vercinen usw. Von
Sciten des ctablierten wissenschaftlichen Fel-
des besteht jedoch oftmals cine gewissc ,,Skep-
sis hinsichdich der Qualitit von Laienwissen®
(Finke 2014, S. 14). Wisscnschaftliches Wis-
sen wird als bedeutsamer, weil differenzierter,
cmpirisch belegter usw. cingeordnet (Bohle
2003, S. 148). Paul Feycrabend fragte in die-
sem Zusammenhang schon vor vier Dekaden
ganz richtig, ;,warum dic Erkenntnis nur im
Gewande der akademischen Prosa und des
akademischen Denkens auftreten [sollec]?
(Feyerabend 2014 [1980], S. 235).

Dic Unterscheidung zwischen wertvol-
len und vermcintlich weniger wertvollen
Feldern der Wissensgenericrung und da-
mit verbundene Qualitatsabstufungen er-
scheint pauschal wenig tragbar, zu unter-
schicdlich sind dic jeweiligen Zugange,
methodischen Herangchensweisen und Ak-
teurc*innen. Ein Aspckt erscheint als Folge
ciner mangelnden Anerkennung besonders
stragisch’: Uberschen wird dic Chance, mit
der Einbindung heterogener forschender
Akteur*innen cine Viclzahl von Facetten
iiber dic jewrils zu betrachtenden Gegen-
standsbereiche crfahren zu konnen. So
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kann cinc zunchmende Differenzicrung zu
cinem ,Fortschreiten von (relativer) Flach-
heit zu wachsender Ticfe des Gegenstands-
aufschlusses” (Holzkamp 1995, S. 221) fiih-
ren. Dic Unterscheidung unterschiedlicher
gescllschaftlicher Felder verbunden mit be-
stimmten Verantwordichkeiten, Zustandig-
keiten und Berechtigungen fishrt zu Grenz-
zichungen, welche im Fall der Genericrung
von Wisscn cinc kooperative Bearbeitung
von Themenfeldern, Problemstcllungen
und Forschungsfragen bisweilen erschwe-
ren. Stefan Sclke (2018) konstaticrt in dic-
scm Zusammenhzng ahnlich wic Stimm,
dass cin kreativer Umgang mit Wisscnsbe-
stainden und die daftir notwendigen diskur-
siven Praktiken der Genericrung durch cine
zunchmende Orienticrung an  Vermark-
tungslogiken verlorengegangen scien (Sclke
2018, S. 408-410). Das Vermogen und der
Wunsch zur Zusammenarbeit ist jedoch
oftmals (noch) vorhanden und ist bisweilen
grofler, als cs dic jeweiligen Institutionen
oder auch diszipliniren Logiken zulassen
(Senncrr 2014). Dic im Prinzip sclbsttatig
herbeigefiithrte Verengung und  Abschot-
tung der Forschungszusammenhinge im
Sinnc stetiger Sclbstoptimicrung vergibt dic
Moglichkeit ciner breiten Verstindigung zu
gescllschaftlichen Problemstellungen. ,Ge-
rade zivilgescllschaftliche Impulse konnen®
nach Ansicht von Peter Wehling und Willy
Vichover (2013) ,wesentlich dazu beitragen,
problematischen  innerwissenschafilichen
SchlicBungstendenzen wic der Neigung
der Mainstrcam-Forschung, der Margina-
lisicrung abweichender Paradigmen oder
der chachEssigunE unorthodoxcr, aber
moglicherweise innovativer Fragestellung
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entgegenzuwirken® (Wehling & Vichover
2013, S. 228). Dic gegenwartig ctablicrten
Funktionslogiken des  wissenschaftlichen
Feldes sind nur cine Maglichkeit, forschend
taug zu scin.

Dancben konnen — wverlasst man die ,;There
is no alternative®-Logik — cinc Viclzahl wei-
terer Ausgestaltungsméglichkeiten gedacht
werden. Aufzubrechen gilt cs dafur zunachst
dic Gegeniiberstellung von ,Praxis-/Laicn-
und Wisscnschaftswisscn [...] als zwei gegen-
sitzliche Polc“ (Bchnisch & Wright 2018,
§. 311) und dic Viclzahl an Forschungszu-
gingen (wicder) zu entdecken. So kdénnte cin
Gegenpol zur ,,Schlagscite der Optimicrung™
(Stimm 2023) gefunden und dic Verengung
und hiufig propagandicrte Altcrnativio-
sigkcit der Funktionslogiken des wissen-
schaftlichen Feldes aufgebrochen werden.
Wer wann Laic*in ist und wer wann Exper-
te*in ist, kann je nach Fragestellung durch-
aus variicren. So docken [etwa Offendiche
Wisscnschaften] haufig an professionclle
Wissensdisziplinen an, liegen aber auch oft
genug quer zu ihnen. Oft mischen sich auch
Wisscnsprofis unter dic Autodidakten, bis-
weilen fallt dics gar nicht auf* (Finke 2014,
S. 40-41). In cincm solchen kooperativen
Prozess ngeht [es] nicht um [cinc] Addition
oder Transferlcistungen von Wisscnsbestan-
den untercinander, sondem wvielmehr um
cincn gemeinsamen Erkenntnisprozess hin
zu strukturicrtem, cmpirisch gestiitztem,
kollcktiv crarbeitctem und ncuem Wissen.
Dic Ko-Produktuon von Wissen in der Par-
tizipation ist damit vorrangig prozessual zu
denken und nicht statistisch® (Behnisch &
Wright 2018, S. 312-313).



3. Der gesellschaftliche An-
spruch partizipativer Forschung

Ein Ansatzpunkt der dialogischen Ausge-
staltung cincs solchen Zwischenraums der
Kommunikation von Wissen kann dic Etab-
licrung partizipativer Forschungszusammen-
hinge scin. Diescn wire daran gelegen, nicht
ausschlicBlich dic Ergcbnisse oder Produkte
wissenschaftlicher Forschung zu prisentic-
ren, sondern in cinen  gemcinschaftlichen
Forschungsprozess cinzutreten. In  cinem
solchen sind Hicrarchicn im Forschungspro-
abzubauen und ,dic soziale Wirklichkeit
partnerschaftlich zu erforschen™ (von Unger
2014, S. 1). Es gcht dabei weniger um cine fes-
tc Mcthode, als um ecinc besummte Art und
Weisc zu forschen (Bergold & Thomas 2020,
S. 114). Elementar dafur ist, dass sich ,dic For-
schenden nicht hinter abstrakten allgemeinen
Forschungsnotwendigkeiten [verstecken], son-
dem als interessengeleitete handelnde Personen
aufftreten]. Indem sic um Mitwirkung bitten,
wird deutlich, dass sic auf dic Teilnchmenden
und deren Bereitschaft substanzicll angewicsen
sind“ (Grell 2006, S. 74). Das Forschungssub-
jekt wird dann als ,Mitsubjckt* ancrkannt, da
scinc Griinde und ,nicht fremdgesctzte Be-
dingungen fur scin Verhalten interessicren™
(Holzkamp 1986, S. 219-220). Dics ist gerade
in der Erwachsenenbildung bedeutsam, wo
der ;mundige’ Erwachsene und dic Freiwillig-
keit des Lernens im Vordergrund stchen. Ein
so verstandener Forschungsprozess kann cin
gegenscitiges Lernen — cine gegenscitige An-
cignung und Vermittlung — von unterschied-
lichen Forschenden unterstiitzen und tragt zur
Perspektivenerweiterung  aller Akteur*innen
(Fricbertshauser 2008, S. 629) und zu groferer

gescllschaftlicher Partizipation der Einzelnen
bei (von Unger 2014, S. 1).

Im Kern ciner so verstandenen partizipativen
Forschung stchen dabei also grundlegende
»Befahigungs- und Ermichtigungsprozesse
von nicht-akademischen Ko-Forschenden®™
(Bchnisch & Wright 2018, S. 308) und dic
Infragestellung der gegebenen Spiclregeln des
ctablicrten wisscnschaftlichen Feldes. Es gehe
um dic Erablicrung cines Dialogs gleichbe-
rechtigter forschender Akteur*innen inner-
halb und auflerhalb von Hochschule (Faul-
stich & Trumann 2018, S. 265), indem ,cs
nicht ctwa um dic Herstellung cines Konscn-
scs, sondern um das Entfachen einer Ausein-
andersctzung zwischen verschiedenen (jewei-
lig bedingten) Sichrweisen geht™ (Alkemeyer,
Buschmann & Sulmowski 2019, S. 2-3), mit
dem Zicl gegenscitiger Verstandigung sowic
Verkntipfung der Perspektiven und daraus re-
sulticrender gemeinsamer Genericrung ncuer
Blickwinkel auf den Gegenstand und letzt-
endlich der Wel.

In cinem solchen Zwischenraum kann
dann im koopcrativen Nachdenken dic von
Stimm (2023, S. 80) skizzicrtc Mctamorpho-
sc von Mcnsch und Welt statfinden. Not-
wendig ist dazu cinerscits der Mut, gegebene
Spiclregeln in Frage zu stcllen und anderscits
dic Etablicrung gecigneter Moglichkeitsrau-
me des gemcinschaftlichen Forschens, nicht
zuletzt durch dic Bereitstellung der dafiir
notwendigen Ressourcen in zeitlicher wic
finanzicller Hinsicht. Gegenwirtige For-
derstrategicn und -programme im Bercich
der Wisscnschaftskommunikation berack-
sichtigen cinen so gedachten Zwischenraum
gemeinsamen Nachdenkens und Forschens

bislang zu wenig. Das Zusammendenken
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altcrnativer Lern- und Forschungszusam-
menhinge und institutioncller Forschungs-
riumc in gegenscitiger Neugicr, Ancrken-
nung und Solidaritit kann cin wichtiger
Beitrag zur nachhaltigen gescllschaftlichen
Entwicklung, zu politischer Partizipation
der Menschen sowic zum gescllschaftlichen
Zusammenhalt scin (Trumann 2022, S. 261)
- cin Ansatzpunkt, um das Schiff - dessen
Namec auch ,Forschungskommunikation
oder Erkenntniskommunikation® hciffen
kbnnte — auf cinen viclversprechenden Kurs
zu bringen.
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