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Willi Heidtmann

Landpadagoglk zwischen ,
- Tradition und Moderne

Zur Geschlchte eines Blldungskonzeptes und der Aktualitit
semer unzeitgemifen Fragen

Der Begriff "Landpddagogik" ist heute weitgehend aus der schul- und
bildungspolitischen Szenerie verschwunden. Die Sache, um die es hier geht,
indes nicht. Denn die von den modernen -Bildungseinrichtungen betriebene
Anpassung an die urbane Industriegesellschaft stoft immer mehr auf
Widerspruch. Motive des alten landpédagogischen Themas werden so auch in
“der jiingsten "Okopiédagogik” wieder aufgegriffen und aktualisiert. Dieser
.Beitrag mochte zunéichst Entstehung und - Scheitern des traditionellen
landp#idagogischen Konzeptes nachzeichnen. Wie konnten die nach wie vor
bedeutsamen Fragen nach der je besonderen Qualitit lokaler und regionaler
Lebensbeziige im Rahmen einer "prospektnven Pidagogik" neu formullert

werden? )
Der Streit um die Liuidschule |

~ Landpiddagogik im herkémmlichen Sinn
war zundchst klar auf die Landschule als
Teil des allgemeinen Schulwesens bezo-
gen. Der Begriff tauchte erstmals in den
“zwanziger Jahren dieses Jahrhunderts auf,
als das Preufische Kultusministerium
~ neue Richtlinien fiir das Volksschulwesen
erlieB. Ziel der ministerialen Erlasse war
seinenzeit die weitere Ausdxfferenzmrung

~ und Durchgliederung der Volksschulen in
- Stadt und Land, wobei die Schulpolitik

offensichtlich an stadtischen Verhaltnissen
orientiert wurde. Die in der Regel einklas-
. sig gefilhrten Landschulen gerieten da-

- durch unmittelbar in Gefahr, und das in
-~ einem doppelten Sinn: Erstens drohte der
.- Schulstandort im Dorf verloren zu gehen,

zweitens - und das war damals die wichti-
gere Frage - war das bis dahin eigenstandi-
ge Curriculum der Landschule geféhrdet.

ImStreitumdie Erhaltung der Landschule

entwickelten dann engagierte und dem .

Land verbundene P4dagogen und Wissen-
schaftler das schulpolitische Konzept der
Landpidagogik, das vor allem an der Be-
wahrung der traditionellen, d.h. biuerli-
chen Lebenswelt ausgerichtet war. Als
erster hat Wilhelm Seedorf ein landpid-
agogisches Konzept entwickelt (1) und im
Jahre 1919 dem "Ausschu fiir Erziehung
und Unterricht" vorgetragen (2). Ihren
Héhepunkt erreichten die schul- und bil-

“dungspolitischen Kontroversendannaller-
dings erst nach dem zweiten Weltkrieg im-

Rahmcn der von Seedorf mxtbegrundeten

‘landpadagogischen Kongresse.

Das Problem einer eigenstidndigen Land-
padagogik, wie es damals formuliert und -
entfaltet wurde, ist in seiner Zuspitzung nur
aus der Zeit heraus zu verstehen und zu
deuten. Bs war die Zeit zwischendenKrie-
gen, in der nun auch das flache Land im-
mer stirker in den Sog der Industri-
alisierung und Verstadterung geriet. Dieim -
gesellschaftlichen Wandel aufbrechenden
sozialen Konflikte haben dann auch die
Schulpolitik voll erfaft.

Landpddagogik verstand sich in ihren
Anfidngenvorallem als Abwehr gegeneine
amtliche Schulpolitik, die in ihren Richt-
linien fiir den Unterricht die Unterschiede
zwischen Stadt und Land mehr und mehr -
beseitigte. Dagegen formulierte Wilhelm
Seedorf schon 1919: es geht darum, "Ju-
gendliche vom Lande so zu leiten, daf sie
eine den landlichen Verhéltnissen entspre-
chende allgemeine Bildung erhalten, so
daf sie befahigt werden, spater Fiihrer des

Landvolks... zu werden” (3). Im weiteren
Verlaufder Auseinandersetzungenverengt
sich das landpddagogische Thema immer
mehraufdie bauerliche Jugend, wennetwa
Fritz Bl4ttner fordert, daf die Landschule
"der Landwirtschaft die klugen, sicheren -
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| und souverdnen Menschen" zubildet (4).

Mit der Industrialisierung verandert sich
nicht nur die bisdahin bduerlich dominante
Sozialstruktur in den Dérfern, sondern es
nimmt zugleich auch die rdumliche Mobi-
litat der Landbevdlkerung rasch zu. "Land-
flucht" lautet das neue Schlagwort, denn
die Wanderungsstréme haben iiberwiegend
nur eine Richtung: vom Dorf in die Stadt.
Auchdagegen versucht sich nundie Land-
padagogik zur Wehr zu setzen. So soll die
Landschule das Kind, "das in der dorfli-
chen Gemeinschaftswelt aufwuchs und in
diese Welt zuriickkehren soll, in das Dorf
hinein bilden” (5). Die Schiiler sollendazu
" motivert werden, "ihre Zukunft auf dem
Lande zu suchen" (6). Die Fredeburger
Leitsédtze zur Landschulreform und Lehrer-
bildung formulieren es noch deutlicher:
"Die Landschule ist dorfeigene Schule. Sie
muf das Kind vom b4uerlichen Lebens-
kreis iiber die Schule zum bauerlichen
Lebenskreis zurtickfithren" (7). '

Ausheutiger Sicht ist festzustellen, daf die
traditional-bauerlich orientierte Landpad-
agogik von Anfang an auf verlorenem
.Posten stand. Sie hatte sich immer neuen
Angriffsfronten zu erwehren und geriet
~ dabeiimmer mehr unter Ideologieverdacht.

"Aus heutiger Sicht ist fest-

zustellen, dap die traditi-
~onal-biuerlich orientierte
Landpidagogik von An-
- fang an auf verlorenem
Posten stand"

- Wie sichaus den Jandpadagogischen Kon-
grePberichten der ersten Nachkriegsjahre
ergibt, entbrannte dann auch der Streit um
die Konfessionsschulen in voller Schérfe.
~ Es ging seinerzeit um die Einfithrung von
Dérfergemeinschaftsschulen. Auf dem 6.
landpadagogischen Kongref 1961 in
Rendsburg wurde beispielsweise iiber den
Zusammenhang von neuer Schulform und
Konfessionsfrage besonders hart gestritten.
So heift es etwa in dem Diskussions-
protokoll: "Die Ablehnung der Dérferge-
meinschaftsschule geschehe mit dem Blick
auf das Religidse. Die Schulfrage sei.eine
- religiése und keine politische Frage. Fiir
* das Seelenheil des Kindes seien die Eltern
vor . Gott verantwortlich. Die Mittel-.

punktschule sei abzulehnen; denn sie wer- [

de eine Gemeinschaftsschule sein miissen.
Dérfergemeinschaftsschulen wiirden aber
mit Riicksicht auf das Landkind abgelehnt,
dem es Romantik zu erhalten gelte. Eine
Schule sei nur dann dorfeigen, wenn sie im
Dorf inmitten der Familien und neben der
Kirche stehe. Es gelte, die Eigenart und
Kultur des Dorfes zu erhalten in einer Zeit
der Vermassung" (8). Wohlgemerkt, es
handelt sich hier um eine landp4dagogi-
sche Debatte, die nur aus ihrer Zeit heraus
zuverstehenist. Auch wenn Sie heute nicht
mehr so gefiihrt werden kénnte, so enthalt
sich doch unvermindert die Frage nach
dem Proprium der landlichen Lebenswelt,
wenn ¢s sie denn gibt.

Landpiidagogik als Standort- und
Strukturproblem

Etwa seit Mitte der sechziger Jahre ist ein

deutlicher Wandel in der bildungspoliti-

schen Diskussion zu verzeichnen, derauch
immer stérker auf das Land Gibergreift. Fiir
diese Verdnderungen sind verschiedene
Faktoren verantwortlich. Zunéchst ist es
vorallem die wirtschaftliche Bntwicklung,
die ein bis dahin nicht gekanntes Wachs-
tum erreicht, das breiten Schichten der
Bevdlkerung neue Perspektivendes Wohl-
stands erOffnet. Da Arbeitskriafte zu-
sehends knapp und teuer werden, lautet die
Parole nun: Industriealisierung Jandlicher

' Rdume. Zwar bleibt das Resultat der In-

dustrie- und Gewerbepolitik auf dem Lan-
de weit hinter den Brwartungen zuriick,
gleichwohl setzt ein verschérfter Wandel
der 1andlichen Berufs- und Wirtschafts-
struktur ein. Insbesondere die Landwirt-
schaft ist davon in erheblichem Umfang
betroffen, indem sie viele Arbeitskrafte -

L_‘__.————-‘——_ .
K oacxson wd:’

meistens im Zuge des Generationswechsels
- an nichtlandwirtschaftliche Sektoren
abgibt. :

Mit der wirtschaftlichen Entwicklung und
den damit verbundenen andersartigen
Anforderungen an die berufliche Qualifi-
kation wird ein weiterer Faktor offenbar:
das landliche Bildungsproblem, genauer,
das Bildungsgefélle zwischen Stadt und
Land. In jenen Jahren erscheinen zahlrei-
che wissenschaftliche Analysen, die die
Benachteiligung der Landkinder im Schul-
und Bildungssystem eindrucksvoll doku-
mentieren (9). von einer "Bildungs-
katastrophe" (Georg Picht) und einem
"Biirgerrecht auf Bildung" (Ralf Dahren-
dorf) ist nun viel die Rede und schiieflich

- konstitujert sich der "Deutsche Bildungs-

rat" mit dem Ziel, eine grundlegende Re-
form des Schul- und Bildungswesens vor-
zubereiten und zu begleiten.

Wichtige Impulse zur Verbesserung der
Schul- und Bildungssituation auf dem
Lande gingen schon sehr frith von Edmund
Rehwinkel aus, dem Présidenten des Nie-
dersdchsischen Landvolks und spiteren
Prisidenten des Deutschen Bauernverban-

“des. Er erkannte die Gefahren einer riick-
wirtsgerichteten Landpadagogik und fiir

eine zeitgerechte Modernisierung des
landlichen Schul- und Bildungswesens. Im
Jahre 1957 leitete er mit dem ersten Bar-
singhduser Gesprich, dem zehn Jahre
spdter ein zweites folgte, einen Wende-
punkt inder ldndlichen Bildungspolitik ein.
In Zusammenarbeit mit den Lehrer-
verbinden und dem niederséchsischen
Kultusministerium - entwickelte er das
Konzept der Mittelpunktschulen, das dann
in Niedersachsen ziigig durchgefiihrt wur-
de. Gleichzeitig ging es Rehwinkel darum,
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ein 9. Schuljabr einzufithren und mehr
Durchlissigkeit im dreigeteilten Schul-
system zu schaffen. Es ist klar, daP bei
" diesen Bemiihungen die Frage einer eigen-
standigen Landpidagogik in den Hinter-
grund trat. Schulpolitik auf dem Lande
wurde nun vorrangig zu einem Thema von
Raumordnung und Bildungsplanung, zur
Standortfrage. : :

Rehwinkels Ideen fielen dannauch bald bei
den weiterhin in zweijahrigem Abstand
einberufenenlandpidagogischenKongres-
sen auf fruchtbarem Boden. So befaPte
sich z.B. der zehnte Kongref 1969 in
Braunschweig mit dem weitsichtigen The-
ma: "Moderne Schulformen im Jandlichen
Raum - Experimente oder Gestaltung der
Zukunft?" Inseiner Begriipungsansprache
ging Rehwinkelauchauf die padagogische
Problematik der Schul- und Bildungs-
reform ein. Auf die schon auf dem 1. Kon-
grep von Erich Weniger aufgeworfene
Frage "Gibt es Gberhaupt eine Landpad-
agogik?" antwortete er: "Eine Landpad-
agogik, die nur anden Bauern oder gar nur
an den Hoferben denke, vernachlissige
einen groPen Teil ihrer Aufgaben. Man
solle in Zukunft weniger von Bauerlichkeit
"als von Lindlichkeit, d.h. von einer dem
gesamten Lande eigenen in sich differen-
zierten Lebensform sprechen" (10). Noch
deutlicher formuliert es Herbert Kotter:
"Die Frage nach der zukunftsgerechten
Schule oder besser noch nach einem zu-
kunftsgerechten Bildungswesen fiir die
landliche Bevdlkerung ist nur dann erfolg-
versprechend zu stellen, wenn man sich
zunichst Klarheit tiber die Perspektiven
dessozialen Wandels in Jandlichen Gebie-
ten verschafft hat. Ganz offenbar haben
verschiedene ’landpddagogische’ Richtun-
gen bis auf unsere Tage Realitdt und
Wunschbild in unzuldssiger Weise ver-
mischt, indem {ibersehen oder verdringt
wurde, dap die Entwicklung in den 13ndli-
_chen Gebieten untrennbar mit der Entwick-
lung der gesamten Gesellschaft verkniipft,
. ja eine Funktion dieser Bntwicklung ist.
*. Wendet man ideologiekritische Mafstibe

- aufeine solche *Landpidagogik’ an, dann

wird die ’Ideologie des verlorenen Paradie-
- ses’ deutlich, dem man ein letztes Bollwerk

E - auf dem Lande erhalten méchte” (11).

Auch die wissenschaftliche Padagogik
wendet sich nun vehement gegen das tradi-
tionale landpddagogische Konzept. "Um es
ganz deutlich zu sagen", so formulierte es
. G. Hausmann in Braunschweig, "es kann

~ - heute ernstlich nicht mehr daran gedacht
. - werden, eine eigenstindige Landp4dagogik

- zu verteidigen oder die Landpddagogik
- unter dem Gesichtspunkt - weiterzuent-
- wickeln, daauch das Land zunehmend und
“- - durchgreifend durch Momente der Urbani-
~-. sierungin’Mitleidenschaft’ gezogenwird.-

Es geht um etwas grundsitzlich anderes.
Dies andere 1aPt sich mit einem géngigen |
Schlagwort kennzeichnen: der *Moderni-
tatsriickstand’ unseres Bildungswesens ist
eklatant" (12). Hausmann schlégt daher -
vor, das neuartige der Herausforderung
auch neu zu benennen; in Anlehnung an

"Prospektive Pddagogik ist
ein Unternehmen, das mit
den Mitteln der Wissen- -
schaft einen Vorgriffins -
Kiinftige unternimmt"

denvonder OECD gepragten Begriff einer
"éducation prospective" sei essinnvoll von
einer prospektiven Padagogik zu reden. Sie
sei ein Unternehmen, das mit den Mitteln
der Wissenschaft einen Vorgriff ins Kiinf-
tige unternimmt (13). ‘

Auf Braunschweig folgten noch ein oder
zwei landpidagogische Konkresse und
seither - inzwischen seit mehr als einem
Jahrzehnt - gibt es ein solches Forum der
landlichen Schul- und Bildungspolitik
nicht mehr. Die Anpassung der Lehrpldne

und Schulformen an die Bildungs-

bediirfnisse der industriellen und post-
industriellen Gesellschaft, an die Moderne

ist durchgehend vollzogen. Unterschiede

zwischen Stadt und Land sind im Alltag
des Schullebens kaum noch auszumachen,
wenngleichdie Schulzentren in den diinner
besiedelten Gebieten bei abnehmenden
Schiilerzahlen nicht selten zum Problem

" I werden. Die Weiterentwicklung Jandlicher

Heft 2 Juni 1990 °
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Foto: Achim Heinrichs, Ttbingen

Schulsysteme zuintegrierten Gesamtschu-
len scheint angesichts erheblicher gesell-
schaftspolitischer Widerstande keine Lo-
sungzu sein. Wie auchimmer, ’Land’ ist in

den allgemeinbildenden Schulen kein’

spezifisches blldungspolmschcs Thema
: mchr

Landpéidagogik und lindliche Er-
wachsenenbildung -

Die Auseinandersetzungen um eine eigen-
stindige Landpéddagogik wurden in der
Hauptsache stets dann geftihrt, wennes um
Reformen des all gcmcmcn Schulwesens
auf dem Lande ging. Die landliche Er-
wachsenenbildung, deren Urspriinge bis in
die zweite Hilfte des 18. Jahrhunderts
zuriickreichen, zeigte sich davon merkwiir-

dig unberiihrt, Zwar lassen sich die pad-.

agogischen Reformwellen in abge-
schwichter Form auch in der Erwach-

senenbildung auf dem Lande nachzeich-

nen, dennoch hat sich dort der landpéd-

agogische Ansatz in vielfach modifizierter
Gestalt bis in die Gegenwart erhalten. Es
ist hier nicht der Ort, {iber die weitver-
zweigte Geschichte der landlichen Bil-
dungsarbeit zu berichten (14), vielmehr
sollen kurz die lindlichen Heimvolks-
hochschulen zur Sprache kommen, die
jeweils nach den Weltkriegen in groferer
Zahlentstanden sind und inkonfessioneller
oder berufssténdischer Tragerschaft ge-
fiihrt werden. Das Datum dieser Griindun-
gen signalisiert dabei meistens auch schon
den Anla. Im Vorfeld der Griindung der
Niedersdchsischen lutherischen Volks-
hochschule Herrmannsburg fiihrte bei-
spielsweise der Griinder und erste Schul-
leiter Georg Haccius im Sommer 1919 aus:
"Das Bediirfnis nach reiferer und tieferer
Fortbildung auch unserer léndlichen Ju-
gend macht sichimmer dringender geltend.
Der Krieg mit seinen Erfahrungen ihres
Wertes hat das Verlangen danach gestérkt"
(15). Von #hnlichen Uberlegungen lieB
sichauch Fritz von Bodelschwingh leiten,
als er 1919 die Ev. Heimvolkshochschule
Lindenhof inmitten der Betheler Anstalten

.griindete. Theodor Burckhardt, der erste
-Schulleiter, warb seinerzeit fiir das neue

Unternehmen mit folgenden Worten: "Die
Uberlebenden werden es lernen miissen,
firr ihr Vaterland zu leben; ob sie wollen
odernicht,sie missen’s. Gibt’s einen Weg,
den weiten Kreisen unseres Volkes unser
Vaterland lieb zu machen?" (16)

Die Idee der Heimvolkshochschule stammt
von dem dénischen Pfarrer Grundtvig, der
inder Mitte des vergangenen Jahrhunderts
die ersten Schulen dieser Art in Dénemark
griindete. Es ging ihm vor allem darum,
das Selbstbewuptsein der bauerlichen
Bevolkerung auf konservativ-christlicher
Grundlage zu stirken (17). Grundtvig
stellte der klassischen Bildungsschule eine
"Schule des Lebens” entgegen. Die landli-
che Heimvolkshochschule ist der Erzie-

hung zum Leben und zur Gemeinschaft

verpflichtet, sie soll "die Erfordernisse des
Lebens zum Ziele der Schule machen und

das Leben so nehmen, wie es wirklich ist.".

Auch die Bildungsarbeit der ersten und
dann auch der spiteren landlichen Heim-
volkshochschulen in Deutschland richtete
sichinerster Linie an die bauerliche Bevol-
kerung. Dabei spiclen die sogenannten
"langen Kurse" von mehrwdchiger -bis
mehrmonatiger Dauer eine herausragende
Rolle. Sie waren und sind vielfach inihren
Lernangebotenaufdenbéuerlichen Berufs-
nachwuchs in landlicher Hauswirtschaft
und landwirtschaftlichem Betrieb zuge-
schnitten. Die fachliche Ausbildung steht
dabei aber nicht im Vordergrund, sondern
die allseitige Personlichkeitsbildung. Zwar

wurde inden Anfangsjahrenauch versucht,
das Bildungsdefizit des Schulwissens
aufzuarbeiten; mit der Verbesserung der .
allgemeinen Schulsituationauf dem Lande
einschlieBlich des beruflichen Ausbil-
dungswesens verstarkte sich jedoch die

politische und kulturelle Bildung sowie das
soziale Lernen, d.h. die Einiibung in ge-
meinschaftliche Lebensformen. Bemer-
kenswert ist, daf} die Absolventen der

"Unterschiede zwischen
Stadt und Land sind im All-
tag des Schullebens kaum
noch auszumachen".

“]angcn Kurse" sich nicht nur in Altschi-
ler- und Freundeskreisen meistens lebens-
lang an ihre Heimvolkshochschule binden
und die Bildungsarbeit férdernd begleiten,
sondern daf viele von ihnen wichtige:
Ehrendmter in Politik und Gesellschaft
ibernommen haben. Damit realisiert sich-
in der gerduschlosen und jenseits "aller
ideclogischen Gefechte geleistetenund zu
leistenden Bildungsarbeit der Heimvolks-
‘hochschulen ein erheblicher Teil jener
Landp4dagogik, der in den bildungspoliti-
schen Schlachten der Nachkncgszclt dcr
‘Garaus gemacht wurde.

Das Land als neue pidagogische Her-
ausforderung

Dic Arbeit der lindlichen Heimvolks-

-hochschulen hétte langst ihre Existenz-

berechtigung verloren, wennsie sichnuran
den Traditionsbestdnden einer tibernom-
menen béuerlichen Lebenswelt orientiert
hitte. Thre Arbeit war undist immer anden
Bildungsbediirfnissen der Zeit ausgerich-
tet, so daP} Tradition und Moderne hier .
aufeinandertreffen und zu neuen Lebens-
perspektiven fithren. Dafiir sorgen schon
die jungen Kursteilnehmer/innen, die den
Konflikt mit der Elterngeneration in die
Seminare und Kurse mitbringen und nach
L3sungen suchen.

In jingster Zeit wird zunehmend deutlich,
dap dieschul- und bildungsre formerischen
Anpassungen an die Industriegesellschaft
auf Widerspruch stoPen. Vor allem enga-
gierte jiingere Menschen gewinnen die
Einsicht, daf weite Teile des landlichen
Raumes zu einem Rest- und Funktionsge-
biet einer weithin verstddterten Gesell-
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schaft dcgcncncrcn Es stimmt wohl das
‘Landkann sichaus der allgemeinen gesell-
“schaftlichen Entwicklung nicht einfach
- ausklinken. Aber es ist nicht zu {ibersehen,
die sozialen und wirtschaftlichen Struktu-
ren und die natiirlichen Ressourcen des
Iandlichen Raumes sind wachsenden Be-
lastungen ausgesetzt. Ohne daf hier auf
Einzelheiten niiher eingegangen werden
kann, es wird dochdeutlich: das Land stellt
nicht nur eine politische, sondern aucheine

- groPe piidagogische Hcrausfordcrung fiir -

-die Zukunft dar.

I_andpadagoglk als éducation prospecnvc,
" das heifit vor allem, tiber die Funktionen
und das Selbstverstandnis landlicher Réau-
~ me im gesellschaftlichen Prozef neunach-
zudenken und die Ergebnisse in die Bil-
dungsprogramme an Schulen und Hoch-
schulen einzubringen. Dabei kann es nicht
mehr um abgeschirmte landliche Lebens-
- bereiche - gehen, die vor den negativen
Folgen der Zivilisation zu schiitzen sind.
- Bskann vielmehr nurum die Einiibung und
- Sicherung in lokale und regionale Lebens-
" bezlige gehen, in denen zugleich die Ver-
" antwortung fiir globale Lebenszusammen-
hinge gestarkt wird. Drei Fragen- und
Aufgabcnkrclsc drangcn s1ch dabm beson-

- dersin dcn Vordcrgmnd :

- - D1c soziale Fra gc - auf dcm Landc von dcr
- vor allem, aber nicht nur béuerliche Fa-

; milien betroffen sind, die mit ihren Be-
trieben nicht mehr iiber die Runden kom-
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men und fiir die Zukunft keine Perspekti-
“ven sehen. Um neue Lebensperspektiven
geht es auch bei jungen und dlteren Men-

- schen, dieangesichts der sozio-strukturel-
lenunddemographischen Entwicklungen
an dcn Rand gedrangt werden. :

-Die bkologxschc Fra ge, die insbesondere

* aufdem Land virulent ist, auch wenn fast '

allc darin verstnckt sind.

- Schhcﬁhch die globa]c Fragc der Weltof-

fenheit und Weltverantwortung, die nach’

weltweiten Losungen der gerechten Teil-
habe an lebenswichtigen Gutcm und
Leistungen dréngt. )
Keine Konzeption kunfngcr Schul- und
Bildungspolitik wird es sich leisten kén-
nen, diese Fragen nicht aufzunehmen.
Zwar geht es hier letztlich um politische
Losungen, aber es ist inzwischen allseits
bekannt, da politische Entscheidungen in
den K6pfen der Menschen vorbereitet sein
miissen. Darin liegt die grofe Herausfor-

“derungder landlich orientierten Schul- und
Erwachsenenbildung.
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Wir stehen heute im Zeichen einer Landbe-
wegungund einer Landvolkbewegung. Die
| Aufgewiihltheit unseres wirtschaftlichen,
kulturellenund nationalpolitischen Lebens
hat das bedingt. Man sieht im Lande die
Méglichkeiteneines Ausweges aus den NG-
ten der Gegenwart. Kulturell gesehen,
wendenwir uns nicht nur dem Natiirlichen,
Einfachen, Urspriinglichen wieder zu, son-
dern wir gebrauchen zum kulturellen Neu-
aufbay, dessen Notwendigkeit iiberall ge-
spiirt wird, seelische und geistige Krifte,
die aus dem lindlichen Leben allein kom-
men konnen und das Wesentliche unseres
Lebens immer neu zu beleben fihig und ge-
eignet sind. Wir ringen um Neuformung
unseres Gemeinschaftslebens. Das Ma-
schinenzeitalter hat es zerstort. Aus dem
| Maschinenzeitalter heraus mufl es aber

| wieder aufgebaut werden. Dazu sollen die
anderNatur gewordenen Krdfte eingesetzt
werden. -

Gleich in den ersten Anfingen dieser
Bewegung zu einer neuen Gemeinschaft
geschah eine Bewegung zum lindlichen
-{ Lebensraum hin. Die Jugend verlief das
Beengende der Stddte (beengend dufer-
lich, besonders aber auch innerlich),
suchte in der Weite der Landschaft und in
_| der Beriihrung mit dem Lande Freiheit aus
so vielem, was das Wollen belastete und
hemmte, suchte weiter Gebundenheit aus

- “ | dieser neuen Freiheit heraus. Diese neue

‘Gebundenheit erhielt fiir sie an vielen
Stellen Triebkrdfte aus unmittelbar im
-| Ewigenverwurzelten Erlebnissen, die dem
Menschen immer wieder unverdndert aus

treten. Da wirdihmimmer wieder deutlich,
-| wie sehr sein Leben abhdngt von Krdften,
die er doch nicht meistern kann, und der
triigerische Schein des Lebens der Stadt
und Technik, der uns glauben machen
mochte, daf unsere Krdfte ausreichten, aus

*| dem ldndlichen Dasein vor GeistundSeele

vollzger Frezhezt unseres Dasems unser .

'Die Bedeutung und Richtung der heutigen Landvolkbildung

Leben zu gestalten, verflieft, um den
Menschenanseine Bindungenan das Gan-
ze des Lebens und des Seins zu erinnern.

()

DieLandbewegung ist ganz besonders eine
deutsche Angelegenheit und von der
groften Bedeutung fiir unser nationales
Schicksal. Wir stehen nicht nur vor der
Aufgabe, der Masse unserer Bevélkerung
Existenzmdoglichkeit zu verschaffen, son-
dern wir haben die Aufgabe des Neuauf-

baus unseres Volkslebens und der Stér-.
kung der geistigen und seelischen Volks-

kréfte zur Bezwingung der ungeheuerli-
chen Schwwrzgkezten, denen unser Volk
heute ausgesetzt ist. (...) Dabei stellt sich
vor uns die Frage des deutschen Ostens

()

DieLandvolkbildung hat also weder allein :

wirtschaftliche noch nur kulturelle oder
allein politische Griinde. Sie vollzieht sich
aus der Ganzheit unseres heutzgen natio-
nalen Daseins. Es geht um ein von neuen

- geistigen Kréften durchpulstes Werden,
das seinen deutlichsten Ausdruck in den

Bindungen findet, die Menschen unter sich

und. eingehen, in Familie, Heimat, Volk, Staat.

(.)

Es gilt erst einmal diese Provinz zu’ er-
obern. Es gilt ihre Eigenart wirksam zu
machen. (...) Bedeutet diese Eroberung
Unterjochung, wird sie fiir die neue For-
mung wertlos. Es geht um Entwicklung der
Eigenart des Landes, um Bewahrung vor
verfilschenden fremden Einflissen, um

Kraftentwicklung aus dem Lande heraus
(- )

zur eigengesetzlichen Behauptung in emer
neuen Stzuatzon {...)

Es geht nicht um die Erweiterung des Be-

- zirks stadtzscherKuhur( .). Esgehtumdie

Formung eines neuen Landmenschen und
eines neuenLandlebens. (...)

‘Fragen landlicher Bildung und Erziehung |

‘es zu Widerstreben gegen Wirtschaftliche,
politische, weltanschauliche Ereignisse, |

- salza 1933 S. 1.5,

Es stofen zusammen die frithere Welt des
Landes mit ihrer Abgeschlossenheit, ihrer
Kulturferne, ihrer Naturnihe, ihrer Unbe-|
riihrtheit, ihrer Ferne von wesentlichen
anderen Einfliissen, ihrer traditionsgebun-|
deneninsichgeschlossenenLebenshaltung|

mit der in der Stadt und Industrie und
Technik gewordenen neuen Welt der Ma-
schine, der Zivilisation, der Aufklirung,
der Diesseitigkeit, des Kapitalismus, des
Individualismus, des Sozialismus usw. (...)

In solcher Zeit hat die Erziehungs- und|’
Bildungsarbeit besondere Aufgaben. Die

sind heute sehr viel wichtiger als viele der
Fragenstdidtischer Bildungund Kultur, die|
bisher fast allem uns beschdftigt haben.

().

Das alles wirkt sich um so stdrker aus, je| -
weniger da ist, ihm (dem Menschen) man-

ches zu verschleiern und ihn iiber Abgriin-
de hinwegzutiuschen, wie das eben beim
Stadrmenschen der Fall ist, in Vergniigun- |
gen, Kino, Veranstaltungen usw. Der
Landmnensch steht immer unmittelbar vor
den letzten Fragen und Entscheidungen
und deshalb wird er sichso stark der Krise | -
bewupt. Dieses Bewuftsein bedeutet nicht |
Beherrschen der Situation. Vielmehr fiihrt |

Einstellungen, " Erlebnisse aller Art zu
Unruhe, Rastlosigkeit, Aufbegehren, Trotz- | -
haltung, Sichinsichselbstzuriickziehen.(...)

Es werden also hier gleichzeitig neue Ver-
hdltnisse und andere Menschen geformt. |

Anszuge aus:
HansFuchs: Erzlehung zZum I_ande Langen-

- Inden alten Heimatgedichten '

In den alten Heimatgedichten reimte sich noch Not auf Brot, liigen auf fiigen,
Tat auf Saat, Wiege auf Siege, Orden auf Morden, Stube auf Grube,
schuldigen auf huldigen, Gott auf Schafott, Kmdhelt auf Blmdhelt, lebend

auf bebend, und Dank auf Gestank

- Walle Sayer




