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Editorial

Liebe Leserinnen und Leser,

»Aktionsorientiertes Lernen“ sollte
uspriinglich das Schwerpunktthema fiir
dieses Heft lautet, und unsere Gastre-
daktion sollte das Schulreferat beim
Osterreichischen  Informationsdienst
fir Entwicklungspolitik (OIE) in Wien
sein. Aus verschiedenen Griinden, die
hier nicht ausgebreitet werden sollen,
konnte dieses Vorhaben nicht realisiert
werden. Das ist der Grund, warum Sie
in diesem Heft den Schwerpunkt ,,Ak-
tionsorientiertes Lernen in der Ent-
wicklungspédagogik® nur am Rande be-
handelt finden, keinesfalls aber in der
urspriinglich geplanten Breite. Viel-
leicht spiegelt dieses miBigliickte Vorha-
ben auch ein wenig die bezeichnende
Erfahrung wider, daB Aktionsorientier-
tes Lernen eben ein Lernen in und
durch die Aktion ist und nicht ein re-
flektiertes, theoretisches Nachdenken
bendstigt. Wer lernen will, was Aktions-
orientieres Lernen ist, so kénnte man
zuspitzend behaupten, mufl eben ak-
tionsorientiert lernen — und nicht einen
Aufsatz dazu lesen.

Ich glaube, daB es trotzdem smnvoll
sein kann, gelegentlich innezuhalten
und dariiber nachzudenken. Sonst lauft
man Gefahr, in Aktionismus abgleitet,

_also in Aktivitat, um ihrer selbst willen.

-

Vor allem der Beitrag von Karl A.
Thumm ,,Die Praxis — ein péadagogi-
scher Mythos?* diirfte diesen Anspruch
implizieren, und seine Provokation ist
gewollt. Seine These, wonach die ent-
scheidenden Schlachten der Entwick-
lungspéadagogik in der ,, Theorie“ und
nicht in der ,Praxis“ geschlagen wer-
den, diirfte auf Kritik stolen. Sie ist er-
wiinscht.

Neben diesem Theonebeltrag finden
wir aber auch mehrere reflektierte Er-
fahrungsberichte aus péadagogischen
Praxisfeldern. Wolfgang Gasser berich-
tet von den Erfahrungen mit dem Ak-
tionsorientierten Lernen in Osterreich.
Wolfgang Pfaffenberger legt sich Re-
chenschaft ab i{iber die didaktischen
und methodischen Grundsitze seiner
schulischen - Entwicklungspadagogik.
Klaus Seitz Bestandsaufnahme aus Ba-
den-Wiirttemberg ist. deprimierend.
Man kann nur hoffen, daB3 es in anderen
Bundeslandern anders aussieht. Wer
von unseren Lesern wiirde davon be-
richten? v
Das Heft beginnt aber mit einem grund-
sétzlichen Beitrag von Jiirgen Oelkers,

“der einer fiir Entwicklungspﬁdagogik

zentralen Frage nachgeht: ,Die Mo-
derne — ein padagoglsches Pro;ekt"“
Lesen Sie selbst! , :
Alfred K. Treml

Denkingen, den 23. 10. 1987
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rundweg Unfug ist. Al Imfeld zitiert ei-
nen afrikanischen Professor, der sich
angesichts der bankrotten Landwirt-
schaft der EG - jede weiteren agrarpoli-
tischen Belchrungen fiir Afrika verbe-
ten hat: man solle gefalligst zuerst das
eigene Haus in Ordnung bringen. Je
mehr man iiber die Dritte Welt weif3
oder zu wissen glaubt, desto mehr wird
man zum Lernenden, der sich seiner Sa-
che gar nicht mehr so sicher ist. Auch
hort man in bislang unbekannte Zusam-
menhinge hinein, sieht verwobene Fak-
toren, was das naiv-analytische Bewuft-
sein vorher allenfalls getrennt wahrge-
nommen hat: tropischer Regenwald
hangt mit Umwelt und Fliichtlingen zu-
sammen, Wasser mit Wiisten, Land-
flucht, Grenzkonflikten und Slum-Bil-
dung, Futtermittel bei uns mit Nah-
rungsmittel der Dritten Welt, Hunger
und Elend dort. Man beginnt auch, ei-
ner gewissen Entwicklungshilfe-Seman-
tik zu miBtrauen, wo doch viel eher un-
ser technologischer Eigennutz im Spiel
ist. Man fragt sich unvermittelt, was
denn das bitterarme Bangladesch mit
bundesdeutscher Kommunikations-
technologie anfangen wird. Fragen iiber

Wolfgang Pfaffenberger

Entwicklungspidagogische
Uberlegungen fiir
Schule und Unterricht

Der Autor des folgenden Beitrages ist fiir entwicklungspidagogische Insider kein
Unbekannter mehr. Sein von ihm initiierter ,,Arbeitskreis Dritte Welt* am Gymna-
sium in Wertingen, vor allem aber das ,,Archiv Dritte Welt*, sind zu einem Begriff
geworden. Presse, Rundfunk und Fernsehen berichteten, die ASB (Aktion Selbst-
besteuerung) brachte eine informative Broschiire dazu heraus. Bemerkenswert
sind die Aktivitiiten — wie z.B. Ausstellungen, Informationsabende, Dritte-Welt-
Reisen — in der Tat, besonders aber das ,,Archiv¢, Es umfaBt inzwischen iiber 300
Ordner, eine Vielzahl von Zeitschriften und fast tausend Biicher. Der Lehrer Wolf-
gang Pfaffenberger, der auf viele Jahre Erfahrungen im entwicklungspolitischen
Unterricht zuriickblicken kann, reflektiert im folgenden die didaktischen und me-
thodischen Grundlagen seiner schulischen Entwicklungspidagogik (die Red.).

Wenn man ernst nimmt, was man im-
mer bedringender iber die Lage der
Dritten Welt erfihrt, dann stellt sich
zwangsliufig- Betroffenheit ein — und
vielleicht auch das Gefiihl, da diese
Misere anderer Menschen mit unserem
eigenen Lebensstil zu tun hat. Man

wird, sofern man sensibel geblieben ist,
schwankend in ehedem festgefiigten
Klischees, wie beispielsweise: die Lo-
sungen kdmen von uns, die ,zivilisier-
ten“ Linder ,entwickelten*“ schon die
»Nachhut*“ nach oben. Wir wissen, dal
dies, so oft es auch wiederholt wird,

Fragen — und jede gebiert eine weitere.
MiBtrauisch geworden gegeniiber einer
caritativen Rechtfertigungssprache, die
freilich immer nur lautere Motive vor-
gibt: wie sollte man ein ohnehin labiles
offentliches Interesse firr Entwicklungs-

politik anders auch dauerhaft aufrecht-

Lekture fiiir Querdenker

85% der deutschen M
wollen 6kologisch wirtsch:
—dieses Buch zei wie es
praktisch geht

GeorgWinter

Das umweltbewugte Unternehmen
- EinHandbuch der Betriebsokologie
mit 22 Checklisten fiir die Praxis
216S.Broschiert DM 24 -

- Wie wir die Ehrfurcht vor
- der Natur verloren haben —

- die Wende vom organischen

zum mechanistischen Weltbild
©im 16 und17. Jahrhundert

~ CarolynMerchant

. DerTod der Natur
Okologle Frauen undneuzeitliche
"Naturwissenschaft

232 s, BroschiertDM 34~

Georg Winter Mt Kurskorrektur fiir das

Das umwelt- o D' - «Raumschiff Erde-

hewsite | versenichte

Unternehmen| ; Peter Cornelius Mayer-Tasch-

oo de e e Die verseuchte Landkarte

4 2 Chck st b G s D v . DasgrenzenloseVersagender -

- dememiemses - Internationalen Umweltpolitik
: o~ VonP.C.Mayer-Tasch in Verbindung
ﬁ g mitFranzKohut,Bernd M. Malunat
und Peter Merk.
142 Seiten. PaperbackDM 12,80
C.H.Beck (BsR 329)
Dieter Seifried Reinhold Wildegger
Camlyn Merchant
K Gute Argumente: Praktisches Wegt%erlemkon

Energie 1198. Paperback DM 12,80
157 S.mit 59 Graphiken (BsR 324)
von B.Natsch.Paperback
DM 14,80 (BsR 318)
C.H.Beck
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erhalten? Oft wird nur plakativ das
Gute Dbenannt, um dahinter die
schlechte Praxis zu verschleiern. Wir
kennen diese Debatten tiber eine ,,Ent-
wicklungshilfe“, von der man nie so
recht wei3, ob diese nun in Wirklichkeit
von Nord nach Siid oder in umgekehr-
ter Richtung flieB3t.

weiterempfehlen darf? Viele Nachdenk-
liche bei uns werden inzwischen diese
Fragen verneinen. Aber nicht nur fiir
die nationalen Eliten in der Dritten
Welt ist der westliche Fortschritt immer
noch das angestrebte Ziel. Die wahren
Eurozentristen, so meinte Hans-Ma-
gnus Enzensberger einmal, sind die An-

,Janoém,cm,dm :

Unsere Dritte Welt-Arbeit vermittelt
nicht nur Inhalte, sondern auch Haltun-
gen, z.B. die, fortan nicht mehr vom
,Rest der Welt“ zu reden. Dies muB
ganz deutlich, wenngleich nicht immer
explizit und nie pedantisch, in den Un-
terricht mit eingehen. Mohrenkopf-Ar-
roganz und missionarisches Sendungs-
bewuBtsein der Besserwisser — ertappt
man sich nicht selbst haufig dabei? Hin-
héren konnen, sagte mir Soloman
Mbroh in Tutzing, ist eine Kunst, die es
in westlichen Landern nur mehr in Spu-
renelementen gebe. Alle wollen reden,
Experten sein, sich reden horen, gehort
werden. Selbst in einschlégigen Dritte-
Welt-Tagungen monologisiert man oft

stundenlang iiber die Entwicklungslén-

der. Was dabei héufig fehlt ist: Sensibili-
tdt, Bescheidenheit, Zuriicknahme ei-
ner dominanten Anspruchs-Mentalitét;
gefordert 'ist: eine neue Beféhigung
zum schopferischen Hinhoren, zur ge-
meinsamen Diskussion des Gebens und
Nehmens. In unserer Alltagspraxis auf
der Ebene interkommunikativer Ver-
stindigung mit Menschen aus anderen
Kontinenten; doch auch auf der der kal-
kulierenden Exporteure und Geldge-
ber, die ihre Zwinge zu reflektieren
hitten, die ihnen auch humane Ent-
scheidungen nicht leicht machen.
Selbstreflexion ist immerhin ein Pro-
bierschritt spéterer Praxis — und wer
nichts versucht, beweist seine bornierte
Lernunfihigkeit. Stellen wir uns gerade
als Lehrende und Multiplikatoren wirk-
lich ernsthaft manchmal in Frage? Auch
nach vieljahriger unterrichtlicher Er
fahrung, auf die man mit Recht auch
stolz ist? Bestimmt Opportunismus un-
ser demokratisches Grundverstdndnis
oder kritische Solidaritiit, die einen bis-
weilen schutzlos macht? Halten wir das
»Modell Deutschland“ wirklich noch
fir einen glanzvollen Exportartikel?
Sind westlicher Konsum und Verwer-
tungs- und Vergeudungsmentalitit eine
legitime Perspektive fiir die Zukunft,
die man anderen ruhigen Gewissens

dern.

Die vielen Verschrinkungen in der Sa-
che auf dieser einen Welt missen m.E.
auch eine Neuorientierung in unseren
Lehr- und Lernmethoden nach sich zie-
hen. Nicht weitere Segmentierung, Par-
zellierung und Spezialisierung im Zeit-
alter fortgeschrittenen Schubladenden-
kens ist gefragt, sondern der integrierte
Lernansatz in nicht entfremdeten Pro-
jekten. Wer heute noch so unterrichtet,
als sei die Welt ein abersichtlicher Kauf-

“laden mit feinsiuberlich getrennten Fi-

chern, hat die Integration einer Weltge-
sellschaft verschlafen. Betrachtet man
Kultusbiirokratien und ihre internen
Verlautbarungen, so bestitigt sich oft-
mals dieser Eindruck. Grenziiberschrei-
tungen in geistige Nachbargebiete sind
inhaltlich so wichtig wie das erneute
Zusammengehen von Kopf und Herz,
von geistiger Durchdringung und Do-it-
yourself. Nur ein ganzheitlicher Ansatz
fithrt uns heute weiter und ist in der
Lage, grassierende Entfremdung auf
vielen Feldern aufzuheben. Wir verken-
nen dabei nicht die diffizilen Schwierig-
keiten, die sich aus der Komplexitét der
Materie selbst ergeben. .

Auch in Schule und Unterricht muB die-
ses neue Lernen, das der Club of Rome
weithin ungehort schon seit Jahren pro-
pagiert (,Innovatives Lernen“), das
auch die Aktion Humane Schule in im-
mer neuen Varianten auf die Mauern
der Kultusministerien pinselt, endlich
tiefgreifende Folgen haben. Studien-
tage, Epochenunterricht, ein schuli-
sches Leitmotto des Monats oder Jah-
res schaffen gemeinsame Leitlinien, an

" denen Schiiler und Lehrer demokrati-

sche Kooperation praktisch erproben
konnen. Und insbesondere, wenn mit

- der Dritten Welt Neuland in die Schulen

kommt, das auch den Namen metho-
disch-didaktischer Neuansatz verdient.

Ohne weiteres konnte beispielsweise einmal eine
Grundschule in Heimat- und Sachkunde dasThema
.~ Wasser* aufgreifen, um daraus eine vergleichende
Unterrichtseinheit zu gestalten: Wasser bei uns,

Wasser in der Dritten Welt. Zu viel Wasser bei uns?
Zu wenig Wasser dort? Gutes und schlechtes Was-
ser hier und dort? Ein weiterer Themenkreis wire
#Getreide - Nahrung - Hunger*, Gerade die ein-
fachsten Fragen: Wie ernéhrt man sich? Warum ha-
ben nicht alle Menschen zu essen? Was ist Brot, wo
kommt es her? lieBen sich aus dem Blickwinkel in
Sachkunde, Deutsch und Religion gleichermaBen
behandeln in kind- und altersspezifisch angemesse-
ner Sichl auf die Dritte Welt,

/

Dies setzt den didaktisch klugen Lehrer
voraus, der seine Stoffe sorgsam aus-
wihlt, weder die Schiller berfordert
noch die Sache totreitet. Auch wird er
keine vorfabrizierten Inhalte in die
Kopfe anderer Leute zu haimmern ver-
suchen — er verspiirt mit Sicherheit nur
die gegenteiligen Effekte. Alle allzu
schematischen Unterrichtsvorhaben ha-
ben den Nachteil, kreative Neuimpulse
zu absorbieren: oft ist es besser, Anre-
gungen zu geben und Schiiler selber su-
chen zu lassen. Man bemerkt oft
schnell, ob man tiefer in die Materie
eindringen soll oder es dabei bewenden
lassen miifte.

Man kann sehr wohl auch mit geringfii-
gigen Mitteln entwicklungspéadagogisch
arbeiten, doch sollte man in jedem Fall
Kontakte kniipfen und pflegen, sich ak-
tuelle Materialien. besorgen. So macht
es wenig Sinn, mit Erdkundebiichern
von 1972 im Unterricht den Problemen
von 1987 auf den Leib riicken zu wol-
len. Jede Schule miBte deshalb ein
oder zwei entwicklungspolitische Zeit-
schriften abonnieren, sich einige Stan-
dardwerke anschaffen und etliche sor-
tierte Themenbereiche zur Dritten Welt
exemplarisch bereitstellen. Dann wire
ein Anfang gemacht.

Unsere  Dritte-Welt-Ar-

beit vermittelt nicht nur

Inhalte, sondern auch
Haltungen.

» LieBe sich im einer Hauptschule, auch Berufs-
schule, nicht einmal eine Einheit iber Kinder- und
Jugendarbeit in der Dritten Welt anregen? Wie ar-
beiten denn Kinder in Thailand? Wie sind sie ge-
zwungen zu arbeiten, wenn sie in lateinamerikani-
schen Stidten Lumpensammler, Schuhputzer und
Handler sein miissen? Wie leben Kinder auf dem
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armen Land, wie ist ihre Funktion in der GroBfami-
lie, welche Rolle spielen sic im Sozialgefiige eines
Slums oder in hochgeziichteten Touristikzertren?
Was ist ihr Lebensinhalt, wo liegen ihre Bildungs-
chancen, ihre elementaren Zukunftsperspektiven?
Es gibt hicrzu erschiitterndes Dokumentationsma-
terial diverser Organisationen, auch Bicher, die
fiir sich sprechen, auch Dia-Serien und Filme.

*« Wirft man einen Blick auf das Fach Englisch,
dann tun sich viele Alternativen auf, dic organisch
mit dem Lehrplan verzahnt werden konnen: ein
Blick auf ein Land mit anglophoner Kolonialge-
schichte, z.B. Indien oder Kenia. Referate durch
Schiiler wiirden den Stoff flankiercn und berei-
chern; die Arbeit im Archiv kénate mit der Klasse,
mit Arbeitsteams oder durch einzelne Schiiler er-
folgen — und dies wihrend des Unterrichts wie auch
am (unterrichtsfreien) Nachmittag. Minderheiten
in GroBbritannien bzw. den USA: diese Thematik
verbiinde die Erste mit der Dritten Welt auf sehr
brisante und aktuelle Weise; hinsichtlich der Land-
nahme und Siedlungsgeschichte, des Schicksals der
Indianer im [9. Jh. sowie ihres AuBenseiter-Status
heute. Verkitschung des Indianerbildes bei gleich-
zeitiger Ausgrenzung der Menschen, Umsiedlungs-
maBnahmen heute aufgrund energiepolitischer In-
teressen.

Dies setzt den didaktisch
klugen Lehrer voraus, der
seine Stoffe sorgsam aus-
wdhlt, weder die Schiiler
iiberfordert noch die Sa-
che totreitet.

* Auch der Lehrplan Geschichte gewihrt viele
Blickbahnen auf die Dritte Welt, selbst wenn dics
nicht immer auf Anhicb viclleicht erkennbar ist.
Die Industrialisisierung und Arbeiterbewegung des
19. Jh. bei uns ist in gewisser Weise die Dritte-Welt-
Phase der westlichen Zivilisation. Machtpolitik,
Kanonenboote und Bertiner Kongo-Konferenz ste-
hen fiir das Zeitalter des Imperialismus; die damals
rigid erfolgte Aufteilung Afrikas ging cinher mit
nationalistischem Sendungspathos, dessen Spuren
wir auch im Deutsch- und Englischunterricht fii-
cheriibergreifend verfolgen kénnten. Dann nach
dem 2. Weitkrieg die Gegenbewegung der Entkolo-
nialisierung, der Aufstieg Chinas zur Weltmacht,
die globale Verschrinkung von Nord-Siid- mit Ost-
West-Konflikten, die schlieBlich im Schlepptau cr-
forderlich gewordene Herausbildung einer spezifi-
schen ,Entwicklungspolitik* als Korrekturversuch
jener historischen Miscre.

* Kdnnte nicht auch die Biologie recht anschaulich
Kulturpflanzen der Dritten Welt in eigener Ziich-
tung vorfiihren, in Kooperation z.B. mit einer AG
Schulgarten, wic dies an unserer Schule der Falt ist.
Wir haben im Archiv Baumwolle und Paprika ge-
ziichtet und werden sicher noch weitere didaktisch
motivierte Begriinungen unscres betonierten
Schul-Monolithen  bewirken. GenuBmittel auf
deutschen Tischen: Kaffee, Tee, die Ananas, die
ErdnuB. Kinder lernen nicht einzig iber Biicher,
sondern durch die Anschauung, das Anfassenkon-
nen, die eigenen manucllen Gestaltungsversuche,
Auch eine gemiitliche Ecke mit Kaffeemaschine
und Recorder haben wir im Archiv eingerichtet;
warum dort nicht diskutieren tiber unsere Essens-
gewohnheiten, ber Fast-Food-Ketten und argenti-
nische Rinderfarmen, Fettsucht bei uns und chroni-
schen Hunger anderswo? Gewiirze — wer wiibte
nicht, daB sie uns ganz tief in die disterste Kolo-
nialgeschichte fithren, von Marco Polo bis zu den
Welsern aus Augsburg. Oder denken wir an die tro-
pischen Regenwiilder, deren Abholzung cinen fa-

tal-kollektiven Stindenfall der Menschheit darstelit
- mit unabschbaren Folgen fiir die nicht nur klima-
tische Zukunft. Dic Saatgutproblematik fiihrt uns
schlieBlich wieder zuriick auf unsere Erndhrung,
vermittelt durch cin Wirtschaftssystem, das das tig-
liche Brot zur Ware herabgewiirdigt hat.

» Auch wenn dem Lehrer wenig Stunden zur Verfii-
gung stchen: das Fach Wirtschaft ist cin Gebiet, das
die Eine Welt geradezu klassisch tibcrwdibt, Welt-
wirtschaftliche Verflechtungen, Warenstrome, Ex-
portwirtschaft, gegenseitige Abhiingigkeit, gern
zur ,JPartnerschaft” verniedlicht. Wig ist dies alles
historisch geworden? Wie gerieten die Dritte Welt,
die reichsten Schwelenliinder sogar, ins gegenwir-
tig abgrundtiefe Schuldendilemma? Zu welchen
Konditionen wird eigentlich gehandelt - und wer
ist RoB und wer ist Reiter? Wem gehort cigentlich
der Boden, und wer bewirtschaftet ihn tatsichlich
im SchweiBe des Angesichts? Und vicles anderes
mehr.

Wenn man in diesem verschrinkten
Sinn einer gewissen Betriebsblindheit
entrinnen will, dann tun sich viele Ta-
ren und Fenster auf. Dies bedeutet
nicht unbedingt immer Mehrarbeit,
ganz bestimmt aber mehr padagogische
Schubkraft und den SpaB, den neue
Ideen mit sich bringen. Gerade auch in
den sprachlichen Fachern 148t sich Er-
lebtes wort- und bildstark vermitteln.

Ein Jugendlicher erzihlt {ber eine Tourismus-
Reise nach Sri Lanka, den Arbeitsaufenthalt des
Vaters in Kairo; sicher wird sich die Klasse dann da-
fiir interessieren, vielleicht eine klcine Unterrichts-
reihe gestalten, sich ins Archiv vertiefen, eine Col-
lage gestalten. Dies alles sollen nur impulshafte
Anregungen sein: man kann alles auch ganz anders -

Das Afrika der Vaterliander

] Entwicklung und Bilanz nach 25 Jahren Unabhidngigkeit
3., vollig Uberarb., ergidnzte und aktualisierte Aufl. 1985, 208 Seiten, mit Karten und Registern, DM 28,-

Die Situation schwarzafrikanischer Staaten Anfang 1985, ihre politischen, gesellscha.ftlichen und wirtschaft-
lichen Probleme und Mdéglichkeiten, die Beziehungen untereinander und zur Europdischen Gemeinschaft.

Madegassische Schattenspiele

Ein Bilderbogen aus der Friihzeit der Entwicklungshilfe

Eberhard Stahn

Gaspard Diinkelsbiihler

1986, 360 Seiten, DM 28,-

Wie sehen, wie empfinden die Menschen eines Entwicklungslandes die Hilfe, wie verwandelt die Begegnung
mit einer fremden, alten Kultur die Europder, die sich dem Abenteuer Entwicklungshilfe verschrieben ha-

- ben? Am Beispiel eines jungen Volkswirts, der vom Angebot eines Aufenthalts auf Madagaskar verlockt
wird, zeigt der Autor das Leben innerhalb einer vom Zufall zusammengefiihrten Gruppe von Madegassen
und europdischen Entwicklungshelfern und die hundert Gesichter der Entwicklungshilfe.

Ostafrika

_ _ Reisehandbuch Kenya-Tanzania v .
- von Goswin Baumhdgger, J6rn Dargel, Gisela Fiihring, Rolf Hofmeier und Manfred Schief3
3., vollig neubearb. Aufl. 1981, 804 Seiten, 48 Karten, 4 Skizzen und 95 z. T. farbige Fotos, DM 42~

Informationen fur Gruppen- und Einzelreisende. Reiserouten und praktische Hinweise fiir Besucher. Pline,
Karten, Stadtpline, Hotels, Reisebiiros, Konsulate. Hintergrundinformation iiber Situation und Probleme
K;en'yas und Tanzanias als Beispiele der Entwicklungspolitik mit Tabellen und statistischen Angaben.

N Yerlag Otto Lembeck, Leerbachstraie 42, 6000 Frankfurt{Main_l
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machen. Mecdicninteressicrte konnten cine Welt-
bild-Sendung via Video in den Unterricht cinbrin-
gen, dariiber diskutieren, das Wesentliche zusam-
menfassen, cvt. sogar inhaltliche Passagen nach-
spiclen. Mirchen aus alicr Welt bercichern in der
Unterstufe dic uns vertraute Gaitung: auch dieses
Genre 148t sich nicht nur vortragen, sondern auch
weitererziihlen,, umerzihlen, das Fragment vollen-
den, zeichnen, auch nachspiclen und pantomi-
misch begleiten. Die Formen von Streitgesprach,
Podiumsdiskussion, Interview oder Reportage stel-
len formale Hohlformen dar, in die sich das Thema
.Dritte Welt“ in beliebigen Varianten eingicBen
liBt: dics ermoglicht den Jugendlichen Erfahrun-
gen mit der Erwachsenenwclt und deren Rollen-
spiclen. Sprachkritik in hoéheren Klassen: die diffe-
renzierte Konfrontation mit dem Klischee, den
cwig gestrigen Vorurteilen von Oben und Unten,
FleiBig und Faul.

Wihrend einer Projektphase, was auch
immer ihr Inhalt sei, hat sich eine vier-
teilige Vorgehensweise schon oftmals
bewahrt. In Phase I bringen die Teilneh-
mer Vorkenntnisse ein, sammeln Ideen
im Brainstorming, lesen diverse Mate-
rialien an, stellen Kontakte her, ma-
chen sich ein Bild von dem, was sie
ernsthaft iberhaupt als Lernziele anpei-
len und wissen wollen. In Phase II dann
werden die Fakten dargeboten, refe-
riert, das Gehorte intensiviert. Dieser
Teil ist die eigentliche Mitte, die Lehrer
und Schiiler zu einer Lerngemeinschaft
zusammenschmiedet.  Unterrichtsge-
sprache vertiefen den Stoff, Filme ma-
chen ihn anschaulich, externe Referen-
ten erlautern konkret erlebte Projekter-
fahrungen. Phase III weitet die Thema-
tik kreativ aus: eigene Gestaltungs- und
Schreibversuche erweitern die Randbe-
reiche des Stoffs, loten denkbare Lé-
sungen aus, erkunden inhaltliches
Grenzland. Hier erkennt man zumeist
schnell die eigene Beschranktheit: in
kraftemiaBiger, zeitlicher und rein wis-
sensspezifischer Hinsicht. Doch auch
diese Erfahrung ist wertvoll, weil man
dann auf dem Boden der Tatsachen
bleibt, auch eigene MaBlosigkeiten im
Anspruch an die Dritte Welt bescheide-
ner zuriickzunehmen bereit ist. Und

Verdndern ldfit  sich
nichts auf einen Ruck:
viele Frustrationen von
Aktivisten hétte man sich

ersparen konnen, wenn

man das eigene Tun nicht
mit iiberdrehten Erwar-
tungen belastet hditte.

Je mehr man iiber die
Dritte Welt weifs oder zu
wissen  glaubt, desto
mehr wird man zum Ler-
nenden, der sich seiner
Sache gar nicht mehr so
sicher ist.

Phase IV schlieBlich konzentriert sich
auf den kritischen Riickblick, die Biin-
delung der Ergebnisse, die Exposés, die
Kleinausstellung auch fiir andere Klas-
sen, den Artikel fiir die Presse oder die
Schiilerzeitung. Man bedenkt die eige-
nen Wirkungen in die nichste Zukunft
und reflektiert die Fehler, auch die
moéglichen  AnschluBaktionen. Viel-
leicht auch die erniichternde Erkennt-
nis, daB man nicht allzu tief in diese
unendliche Geschichte eingedrungen
ist.

Oft ist es besser, Anre-
gungen zu geben' und
Schiiler selbst suchen zu
lassen.

Robert Jungk meinte in einem seiner
Vortrage jingst, wir konnten uns in der
heutigen kritischen Lage den , Luxus
der Verzweiflung“ nicht leisten, son-
dern miiBten mit geballter Energie ver-
suchen, gegen eine immer wieder ver-
stiandlich aufsteigende Resignation an-
zukdmpfen, ihr den gemeinsamen Le-
bens- und Uberlebenswillen entgegen-
zusetzen, Zitate dieser Art sind freilich
wenig schmeichelhaft; konnen kaum als
Schalmeitone einer neuen Ara globalen
Friedens gedeutet werden. Auch haben
wir es uns vielfach schon angewdhnt,
die taglichen Portionen von Katastro-
phenmeldungen  kommentarlos zu
schlucken, wenn nicht sogar zu goutie-
ren. Es darf dabei die Gefahr nicht ver-
kannt werden, daB dies in letzter Kon-
sequenz zu psychischer Abstumpfung
bis totaler Gleichgiiltigkeit fithren
kann; ein heute schon erkennbares Phi-
nomen ist der weitverbreitete ,Riick-
zug ins Private* fernab jeder politischen
Teilnahme, in eine Welt scheinbar heiler
Idyllen in Familie oder Hobby. Man

darf diese Haltung nicht einfach ver-
dammen, sondern miiBte sie viel eher
im Kontext ihrer Entstehung begreifen.
Nichts ist heute aber mehr gefordert an-
gesichts der vor uns liegenden 6kologi-
schen, wirtschaftlichen und humanita-
ren Uberlebensprobleme als kritisch re-
flektierte Perspektiven in die Zukunft —
ohne Hysterie, Endzeitstimmung oder
Schwarzwei-Malerei. Diese Strategie
setzt angestrengtes Denken und solidar-

. isches Handeln gleichermaBen voraus;
, den oft apostrophierten ,,miindigen

Biirger*, der dies in Zukunft innen- wie
weltpolitisch sein und mit Zivilcourage
und ohne Selbstzensur verwirklichen
miite.

- den Befreiungskampf der
F. POLISARIO

- die diplomatischen Ausein-
andersetzungen um die
WESTSAHARA

- das Leben in den Flicht-
lingslagern der Sahrauis

- die Demokratische
Arabische Republik Sahara
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