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Vorwort

Auf dem Buchumschlag ist das Gemilde An den Siiffen Wassern Asiens in Konstan-
tinopel (1837) von Johann Michael Wittmer (1802-1880) abgebildet, das eine
besondere Verbindung zu der vorliegenden Untersuchung aufweist. Der Maler
begleitete den Kronprinzen Maximilian von Bayern bei seiner umfassenden Reise
durch Italien, Griechenland und das Osmanische Reich bis nach Konstantinopel.!
Das Gemilde veranschaulicht als visuelle Quelle die Wahrnehmung des Osma-
nischen Reichs in einer Zeitspanne, die in meiner Untersuchung, im Abschnitt
iiber den Griechischen Unabhingigkeitskrieg, eine besondere Beachtung findet.
Gezeigt wird eine belebte Szene in den 6ffentlichen Gartenanlagen am Ufer des
Bosporus in Konstantinopel (Istanbul) zwischen Kandili (Uskiidar) und Anadolu
Hisari, der Miindung von Biiyiik Goksu und Kiigiik Goksu, also das namensge-
bende Tal der Siiflen Wasser Asiens.?

»Den Vordergrund des Bildes bestimmt die Szene um ein zur Lautenmusik tanzendes
tiirkisches Midchen, dem Frauen — darunter zwei Europderinnen wohl aus der Reise-
gruppe —, Kinder und pfeiferauchende Minner zuschauen. Von rechts nihert sich ein
Reiter. Im Mittelgrund, den links ein Pavillon begrenzt, vergniigen sich unter Platanen
unterschiedliche Menschengruppen in farbenfroher tiirkischer Kleidung: links um den
Kiosk des Sultans, rechts und zur Mitte hin zwischen Kutschen mit Haremsdamen.
In dieses gesellige Umfeld ist im Hintergrund rechts der Kronprinz und seine kleine
Reisegruppe, die diesen Park besuchten — darunter auch Wittmer, weitgehend verdeckt,
als zweiter von rechts — einbezogen. Michtige dunkle, schattenspendende Baumkronen
Jbeschirmen’ das bunte Treiben im Park.*?

Das Gemilde zeigt ausdrucksstark die Faszination des Historienmalers Wittmer
fiir das allmihlich im Umbruch befindliche Osmanische Reich des frithen 19.
Jahrhunderts, das er durch seine Reise mit eigenen Augen kennenlernen konnte.
Das ausgewihlte Bild stellt eine romantische Verklirung dar, die fir die erste der
hier untersuchten Epochen zeittypisch ist.

Die vorliegende Schrift ist aus meiner Titigkeit als wissenschaftlicher Mitarbeiter
an der Universitit Hamburg im Rahmen des von der Deutschen Forschungsge-
meinschaft (DFG) geforderten Forschungsprojektes Das Wissen diber Tiirken und

1 Vgl. Holland, Hyacinth: Wittmer, Johann Michael. In: Allgemeine Deutsche Biographie 43. Leip-
zig: Duncker & Humblodt 1898, S. 645-649.

2 Vgl. Salmen, Brigitte: Johann Michael Wittmer (1802-1880). Studien zu Leben und Werk. Disser-
tation. Passau: Universitit Passau 2007, S. 106f.

3 Salmen, Johann Michael Wittmer, 2007, S. 119.
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die Tiirkei in der Pidagogik. Analyse des diskursiven Wandels 1839—1945 hervorge-
gangen. Sie ist als Dissertation im Mirz 2022 an der Fakultit fiir Erziehungswis-
senschaft der Universitit Hamburg angenommen und im Juni 2022 verteidigt
worden. Fiir die hier vorliegende Fassung wurden geringfiigige Verinderungen
vorgenommen. Die Projektarbeit unter der Leitung von Prof. Dr. Ingrid Loh-
mann schuf eine einzigartige Atmosphire des produktiven und positiven Mit-
einanders, aber auch des kritisch-konstruktiven Gesprichs. Die regelmifiigen
Projektsitzungen zusammen mit der stellvertretenden Projekdleiterin Prof. Dr.
Christine Mayer, mit Prof. Dr. Sylvia Kesper-Biermann, Julika Bottcher und Den-
nis Mathie bleiben unvergessen. Allen beteiligten Personen sowie Freundinnen
und Freunden des Projektes gilt mein auf$erordentlicher Dank fiir diese schone
und lehrreiche Zeit.

Mein Forschungsaufenthalt in Istanbul, der durch das Jahresstipendium fiir Pro-
movierende des Deutschen Akademischen Austauschdienstes (DAAD) finanziert
wurde, gab meinem Vorhaben zusitzliche wissenschaftliche Anstdfe, einen kultu-
rellen Perspektivwechsel und erméglichte den Austausch mit tiirkischen Wissen-
schaftlerinnen und Wissenschaftlern. Fiir die Méglichkeit der Umsetzung bin ich
sehr dankbar. Daneben danke ich dem Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut
fiir Bildungsmedien (GEI) fiir die Bereitstellung der Geschichtsschulbiicher, wel-
che die Quellengrundlage der Untersuchung bilden, und die Finanzierung eines
dreiwdchigen Forschungsaufenthalts vor Ort in Braunschweig, der mir umfassen-
de Einblicke in die Quellen und gewinnbringenden Austausch erméglichte.

Ich méchte mich besonders bei meiner Doktormutter Prof. Dr. Ingrid Lohmann
bedanken fiir das ausgesprochene Vertrauen und die Maglichkeit, meine For-
schungsinteressen produktiv zusammenzufithren. Sie bereicherte die Untersu-
chung durch unzihlige Anregungen, kritische Fragen, spannende Diskussionen
und erleichterte die Promotionsphase durch eine unkomplizierte Kommunika-
tion und viele Ratschlidge. Ebenso danke ich meiner Zweitbetreuerin Prof. Dr.
Sylvia-Kesper Biermann sowie Prof. Dr. Christine Mayer fiir viele Gespriche, den
wertvollen Austausch, wichtige Hinweise und konstruktive Anmerkungen.
Letztlich war die Umsetzung des Promotionsvorhaben nur méglich durch die Un-
terstiitzung meiner Familie und Freunde, die mir auf unterschiedlichste Art und
Weise stets Beistand geleistet haben. Von Herzen danke ich meinen Eltern fiir ihre

Geduld, Zuversicht und ihren bedingungslosen Riickhalt.

Hamburg, Oktober 2022



1 Einleitung

1.1 Vorbemerkungen und Forschungsinteresse

Im Jahr 2021 jihrte sich zum 60. Mal das Anwerbeabkommen der Bundesrepu-
blik Deutschland mit der Tiirkei, welches einen entscheidenden gesellschaftspoli-
tischen Einfluss auf die Geschichte der Bundesrepublik ausiibte und nachhaltige
Verinderungen der deutschen Gesellschaft herbeiftihrte. Wenngleich noch immer
hitzige Debatten iiber Migration gefiihrt werden, kann Deutschland inzwischen
ohne weiteres als ein Einwanderungsland bezeichnet werden, von dem die fast drei
Millionen Menschen mit tiirkischem Migrationshintergrund ein bedeutender Teil
sind. Trotz politischer Bekundungen, das Anwerbeabkommen sei ,ein Herzstiick
deutscher Geschichte™, ist seitdem auf bildungspolitischer Ebene kulturelles und
historisches Wissen {iber die Tiirkei unzureichend strukturell verankert und ver-
mittelt worden, womit mangelnde Anerkennung und Wertschitzung gegeniiber
der tiirkischstimmigen Bevélkerung einhergehen.

Die Aussage des Turkologen Claus Schonig, die deutsch-tiirkischen Beziehungen
seien eines der ,am hiufigsten bemiihten Themen an der Schnittstelle zwischen
Wissenschaft und Politik in den letzten Jahren, hat ungebrochen Giiltigkeit.
Historische Analysen haben die bilaterale Beziehungsgeschichte bis zu den 1960er
Jahren umfassend freigelegt, und dennoch bildet sie einen blinden Fleck im kol-
lektiven Gedichtnis. Obwohl sich die deutsch-tiirkischen Beziehungen im Laufe
des langen 19. Jahrhunderts intensiviert haben, bleiben sie in breitenwirksamen
und identititsstiftenden Diskussionen unbenannt. Der Anfang einer gemeinsa-
men Geschichte wird oft erst im Anwerbeabkommen als historischem Markie-
rungspunkt gesehen, zumal in der Berichterstattung zum 60. Jubilium. Ob im
Alltag oder in den Medien, im Kontext der Arbeitsmigration oder den besonders
in den 2000ern intensiv besprochenen EU-Beitrittsverhandlungen — vorurteilsbe-
ladene und ablehnende Positionen gegeniiber Tiirkinnen und Tiirken sind allge-
genwirtig und exkludieren sie aus Integrationsprozessen.

Doch alterisierende bis hin zu rassistischen Vorstellungen sind weder mit den so-
genannten Gastarbeiterinnen und Gastarbeitern nach Deutschland migriert noch
stammen sie aus einem luftleeren Raum. Vielmehr stellt sich die Frage, in welchen

4 Festakt erinnert an 60 Jahre Anwerbeabkommen. Deutsche Welle 2021, <dw.com/de/festakt-erin-
nert-an-60-jahre-anwerbeabkommen/a-59043825>.

5 Schénig, Claus: Zum Geleit. In: Tiirkisch-Deutsche Bezichungen: Perspektiven aus Vergangenheit
und Gegenwart. Hrsg. von Claus Schénig, Ramazan Calik, Hatice Bayraktar. Berlin: Klaus Schwarz
2012, S. 7-8, hier 7.

11
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historischen Konstellationen bestimmte Imaginationen vom Anderen entstanden
und wie sie perpetuiert wurden, um womdglich bis in die Gegenwart hinein fort-
zuwirken. Ungeachtet des gegenwirtig eher angespannten Verhiltnisses zwischen
der Bundesrepublik und der Tiirkei ist von einer Rekonstruktion der historischen
Diskurse ein Beitrag zur Aufldsung iiberkommener Stereotype in aufklirerischer
Absicht zu erwarten.

1.2 Fragestellungen und Forschungsziele

Das Ziel der vorliegenden Untersuchung ist die Analyse der Wissensbestinde iiber
das Osmanische Reich — oder wie es in den Quellen durchweg heifSt ,die Tiirkei®
und ,die Tiirken“ — in deutschen Geschichtslehrbiichern der Zeitspanne 1839 bis
1918.¢ Damit wird der Blick auf eine Thematik der Bildungsgeschichte gelenkt,
die bislang kaum erforscht ist, obgleich die Beschiftigung mit dem osmanischen
Staat, der Tiirkei, im Untersuchungszeitraum in verschiedenen Gesellschafts- und
Wissenschaftsbereichen und ebenso in der deutschen Pidagogik keine unerheb-
liche Stellung einnahm.” Darstellungen der Geschichte der , Tiirkei“ und Erzih-
lungen iiber ,die Tiirken® wurden in die Weltgeschichtsschreibung und spiter
die Nationalgeschichtsschreibung integriert. Die Geschichtsschulbiicher wirkten
hierbei als Bildungsmittel; sie waren massenmediale Quellen, die das in einer his-
torischen Epoche vorhandene Wissen in Bezug auf bestimmte Sachgebiete ordne-
ten, strukeurierten und darauf abzielten, stabile Deutungsmuster sowie Weltwahr-
nehmungen zu erzeugen und im Alltagswissen zu verankern.® Als Quellen waren
sie ,unstrittig das am weitesten verbreitete Medium moderner Gesellschaften zur
Uberlieferung von Geschichte® und boten einen Zugang zu anerkannten Wis-
sensbestinden. Zwar existierte die Tiirkei als politische Entitit noch nicht, doch
ergab eine vorgeschaltete explorative Suchwortanalyse aller bis 1918 erschienenen

6 Zur Begriffsverwendung vergleiche im Ubrigen die Hinweise am Schluss dieses Kapitels.

7 Vgl. Lohmann, Ingrid; Béttcher, Julika (Hrsg.): Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhun-
dert — Pidagogik, Bildungspolitik und Kulturtransfer. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2021.

8 Vgl. Hohne, Thomas: Schulbuchwissen: Umrisse einer Wissens- und Medientheorie des Schul-
buches. Frankfurt am Main: Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit 2003, S. 18. — Den konsensstif-
tenden Charakter von Schulbiichern pointiert das Faktum, dass sie lange Zeit als zentrales Instru-
ment staatsbiirgerlicher Bildung und nationaler Erziehung hervortraten und folglich Riickschliisse
dariiber erlauben, welches Wissen in bestimmten Raum-Zeit-Abschnitten zirkulierte; vgl. Lissig,
Simone: Wer definiert relevantes Wissen? Schulbiicher und ihr gesellschaftlicher Kontext. In: Schul-
buch konkret: Kontexte — Produktion — Unterricht. Hrsg. von Eckardt Fuchs, Joachim Kahlert. Bad
Heilbrunn: Julius Klinkharde 2010, S. 199-219, hier 199.

9 Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945: Die erste Epoche seiner
Gartungsgeschichte im Spiegel der Vorworte. Band 1. Berlin: LIT Verlag 2011, S. 10.



Fragestellungen und Forschungsziele

Geschichtslehrbiicher, dass dem Sprechen tiber Tiirken und die Tiirkei — und zwar
mit diesen beiden Termini — eine duf8erst hohe Bedeutung zugewiesen wurde.'
Die vorliegende Untersuchung gibt Aufschluss dariiber, welche Vorstellungen
iiber sie im 19. und frithen 20. Jahrhundert an Schiilerinnen und Schiiler ver-
mittelt wurden und wie sich das Wissen verinderte. Mit der Fokussierung auf
héhere Schulanstalten werden Einblicke in die Bildungsweise einer privilegierten
Gruppe'' gewihrt, die nach Abschluss der schulischen und gegebenentfalls einer
anschlieflenden universitiren Bildung leitende Funktionen in Staat und Gesell-
schaft iibernahm.'?

Den primiren Gegenstand der Untersuchung bilden Lehrbuchtexte tiber ,, Tiir-
ken® und die , Tiirkei“ in deutschen Geschichtslehrwerken fiir hohere Schulen,
und zwar insbesondere an drei entscheidenden historisch-diskursiven Ereignissen:
dem Griechischen Unabhingigkeitskrieg (1821-1832), dem Russisch-Tiirkischen
Krieg (1877/78) und dem Ersten Weltkrieg (1914-1918). Die Analyse der Dar-
stellungen zu diesen Ereignissen biindelt Wissen und Vorstellungen zu bestimm-
ten historischen Aspekten und bildet gemeinsam ein Panorama des gesamten
Untersuchungszeitraums. Mit dem Griechischen Unabhingigkeitskrieg und dem
Russisch-Tiirkischen Krieg werden zudem milicirisch-politische Geschehnisse ins
Blickfeld genommen, die in heutigen Geschichtsdarstellungen eher marginalisiert
sind. Eine Re-Lektiire der Lehrbuchtexte und die Rekonstruktion des entspre-
chenden Diskurses leistet daher auch einen Beitrag zur historiographischen Neu-
akzentuierung und trigt zur Dekonstruktion innereuropiischer Hegemonialbe-
zichungen in der Geschichtsdarstellung bei.

Der Untersuchungszeitraum 1839 bis 1918 umfasst beinahe siebzig Jahre, eine
13 zu treffen und das
cher langsame Tempo der Aufnahme und Verinderung von Wissensbestinden in

Zeitspanne, die es erlaubt, Aussagen zum diskursiven Wande

10 Der Terminus ,,Osmanisches Reich® tritt in den Geschichtslehrwerken sehr viel seltener auf als
, Tiirkei“. Die Suchwortanalyse aller 1740 Volltext-durchsuchbaren digitalisierten Lehrwerke er-
gab folgende Trefferanzahlen: ,tiirkei (4282), ,,osmanisch* reich* (271), , tiirkisch** (6203) und
,osmanisch*“ (816).

11 Frauen blieb bis 1908 der Zugang zu Hochschulen verwehrt. Hohere Tochter- und Miadchenschu-
len sind insofern dem hoheren Schulwesen nur bedingt zuzuordnen. Lehrbiicher fiir sie flieflen
trotzdem in die vorliegende Betrachtung mit ein, da die Schiilerinnen meist der privilegierten
Bevolkerungsgruppe angehorten und ebenfalls zu Trigerinnen konsensualer Wissensbestinde des
Wirtschafts- und Bildungsbiirgercums wurden.

12 Vgl. Floter, Jonas: Geschichte der universitiren Bildung. In: Studienbuch Erzichungs- und
Bildungsgeschichte. Vom 18. Jahrhundert bis zum Ende des 20. Jahrhunderts. Hrsg. von Eva
Matthes, Sylvia Kesper-Biermann et al. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2021, S. 237-256, hier
244.

13 Vgl. Landwehr, Achim: Einleitung. In: Diskursiver Wandel. Hrsg. von Achim Landwehr. Wiesba-
den: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2010, S. 11-31.
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Schulbiichern zu beriicksichtigen, die als ,triges Wissen“!* gelten — ein Charak-

teristikum des Mediums. Anfangs- und Endpunkt des Untersuchungszeitraums
sind durch Zisuren bestimmt, die den Diskurs nachhaltig beeinflussten': 1839
begann die Ara der Tanzimat, welche der Forschungsliteratur zufolge die Reform-
phase des Osmanischen Reichs mit seiner Hinwendung zum Westen einleitete.
Mit dem Ende des Ersten Weltkrieges 1918 verband sich bis auf Weiteres ein
abrupter Abbruch der deutsch-osmanischen Beziehungen.'® Die Untersuchung
konzentriert sich auf die Wissenskonstruktionen tiber , Tiirken®, , die Tiirkei“ und
das Osmanische Reich und ihren semantischen Gehalt. Einschligige Narrative
und Kollektivsymbole werden identifiziert und ihr semantisches Umfeld darauf-
hin untersucht, wie und mit welchem Bedeutungsgehalt sie Verwendung finden.
Dabei wird der Primisse Achim Landwehrs gefolgt, sich bei einem diskursana-
lytischen Vorgehen auf ,thematische Zusammenhinge zu konzentrieren“". Der
diskursanalytisch-imagologische Forschungsansatz geht davon aus, dass mit der
Beschreibung des kulturell Fremden in grofien Teilen auch eine Selbstvergewis-
serung und Selbstverortung geleistet und nicht nur deskriptives Wissen generiert
wird. In der Analyse wird entlang der Kategorien ,eigen” und ,fremd“ ein kriti-
scher Blick auf das Material gerichtet, um solche Selbstbildkonstruktionen einzu-
fangen. Erginzend werden Informationen zu den Lehrbuchautoren gegeben. Die
zentralen Forschungsfragen der Untersuchung sind:

Welches Wissen tiber ,,die Tiirken® und ,,die Tiirkei“ liegt in den Geschichtslehr-
werken der Zeitspanne 1839 bis 1918 vor, wie konstituieren sich die Deskriptio-
nen und welche diskursiven Verinderungen sind identifizierbar?

Wie werden die historischen Entwicklungsprozesse im Osmanischen Reich und
seine sich verindernden Beziehungen zum Deutschen Bund bzw. zum Deutschen
Kaiserreich in den Schulbiichern wiedergegeben?

In welchen Zusammenhingen des Tiirken- und Tiirkeidiskurses liegen Selbstver-
gewisserungsstrategien vor? Wo kommen deutsche Selbstbilder zum Ausdruck
und wie sind sie ausgeformt?

14 Hohne, Schulbuchwissen, 2003, S. 158.

15 Da die diskursanalytische Betrachtung einem Konstruktionsakt unterliegt, bleibt zu beriicksich-
tigen, dass die gewihlten Anfangs- und Endpunkte der Untersuchung nicht gleichbedeutend mit
diskursiven Verinderungen sein miissen.

16 Auflerdem folgten im Anschluss an den Weltkrieg und das Ende des Kaiserreiches gesellschaftliche
Neuordnungen, die sich auch auf die Lehrbiicher auswirkten; dazu kam 1923 die Griindung
der Tiirkischen Republik. Vgl. zur weiteren Entwicklung in Geschichtslehrbiichern der Weimarer
Republik und des NS-Staates Mathie, Dennis: Der Tiirken- und Tiirkeidiskurs in Schulbiichern
zwischen Wissenszuwachs und Stagnation 1919-1945. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2023.

17 Landwehr, Achim: Historische Diskursanalyse. Frankfurt, New York: Campus Verlag 2008, S.
101.
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1.3 Forschungsstand

Die Rekonstruktion des besagten Diskurses in deutschsprachigen Geschichtslehr-
biichern des 19. und frithen 20. Jahrhunderts stellt bislang ein Forschungsdeside-
rat dar, obwohl Schulbiicher ein vielversprechendes Untersuchungsmaterial bil-
den. Spezifische Vorarbeiten hat das DFG-Projekt Das Wissen diber Tiirken und die
Tiirkei in der Pidagogik. Analyse des diskursiven Wandels 18391945 erbracht, aus
dem auch die vorliegende Untersuchung hervorgegangen ist.'® Ingrid Lohmann
und Julika Bottcher haben den Tiirkeidiskurs in der deutschen Pidagogik und
die deutsch-tiirkische Bildungsgeschichte im 19. und frithen 20. Jahrhundert auf
der Grundlage verschiedener historischer Quellen, vor allem Zeitungen und Zeit-
schriften, bearbeitet. Dabei wurden die Riickwirkungen der deutsch-tiirkischen
Verflechtungen herausgearbeitet und das Konzept des transnationalen Bildungs-
raums erprobt. Die vorliegende Untersuchung greift zudem die multiperspekti-
vische Geschichtsschreibung und globalgeschichtlichen Ansitze auf, die in den
letzten Jahren im deutschsprachigen Raum vor allem Jiirgen Osterhammel und
Sebastian Conrad prominent vertreten haben. Demnach ist Geschichte niche als
mehr oder weniger hermetisch abgeschlossene Nationalgeschichte zu (re-)konst-
ruieren, sondern es sind ,grenziiberschreitende Prozesse, Austauschbezichungen,
aber auch Vergleiche im Rahmen globaler Zusammenhinge!? zu erfassen, jedoch
ohne den Anspruch, eine allgemeingiiltige oder allumfassende (Welt-) Geschichte
vorzulegen. Fiir das 19. Jahrhundert liegen mit Die Verwandlung der Welt (2009)
und dem Sammelband Geschichte der Welt. Wege zur Modernen Welt 1750—1870
(2016) einschligige Werke vor, die globale Verflechtungen darlegen und damit ein
JInterpretationsangebot® bereitstellen.?’

Hinsichtlich der Geschichte des Osmanischen Reiches im 19. Jahrhundert kann
auf eine Vielzahl an Werken?' rekurriert werden, wobei fiir den deutschsprachigen

18 Vgl. Lohmann, Ingrid; Begemann, Benjamin; Bottcher, Julika et al.: Wie die Tiirken in unse-
re Kopfe kamen. Das Tiirkei-Bild in der deutschen Pidagogik zwischen 1820 und 1930. Zeit-
schrift fiir Erzichungswissenschaft 16.4 (2013), S. 751-772; Botecher, Julika; Kesper-Biermann,
Sylvia; Lohmann, Ingrid; Mayer, Christine: Deutsch-tiirkischer Bildungsraum um 1918 — Ak-
teure, Visionen und Transformationen. Jahrbuch fiir Historische Bildungsforschung 25 (2019),
S. 114-158; Lohmann; Béttcher, Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert, 2021;
Bétecher, Julika: Der deutsch-tiirkische Bildungsraum im Wilhelminischen Kaiserreich. Akteure,
Netzwerke, Diskurse. Bad Heilbrunn: Julius Klinkharde 2023.

19 Conrad, Sebastian: Globalgeschichte. Eine Einfiihrung. Miinchen: C. H. Beck 2013, S. 9.

20 Vgl. Osterhammel, Jiirgen: Die Verwandlung der Welt. Eine Geschichte des 19. Jahrhunderts.
Miinchen: C. H. Beck 2009; Conrad, Sebastian; Osterhammel, Jiirgen et al. (Hrsg.): Geschichte
der Welt. Wege zur Modernen Welt 1750-1870. Miinchen: C. H. Beck 2016.

21 Etwa Quataert, Donald: The Ottoman Empire 1700-1922. 4. Aufl. CreateSpace Independent
Publishing Platform 2017; Pamuk, Sevket: The Ottoman Empire and European capitalism
1820-1913. Trade, investment and production. Cambridge: Cambridge University Press 2010;
Hanioglu, M. Siikrii: A Brief History of the Late Ottoman Empire. Princeton: Princeton Univer-
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Raum Klaus Kreisers Arbeiten hervorzuheben sind. In Der osmanische Staat 1300~
1922 (2013) vermittelt Kreiser systematisch die Grundlagen der politischen Ge-
schichte des Osmanischen Reiches. Eine eingehende historische Darstellung bietet
Das liingste Jahrhundert des Osmanischen Reiches (2015) von [lber Ortayli, welcher
kleinschrittig die gesellschaftlichen und politischen Entwicklungen und die Ver-
flechtungen mit den europdischen Michten aufzeigt. Bereits Ende der 1970er
Jahre analysierte Ortayli mit Riickgriff auf deutsche und osmanische Quellen den
deutschen Einfluss auf das Osmanische Reich, eine Fragestellung, die seither im-
mer wieder den Ausgangspunke verschiedener seiner Monographien und Aufsitze
bildet.?? Die militdrischen, politischen und kulturellen Verflechtungen zwischen
Deutschem Bund beziechungsweise Deutschem Kaiserreich und Osmanischem
Reich sind ebenfalls ausfiihrlich, wenngleich noch nicht erschépfend, bearbei-
tet worden.” Malte Fuhrmann hat in verschiedenen Verdffentlichungen die Ori-
entpolitik des Deutschen Bundes und des Deutschen Kaiserreichs analysiert; die
zunchmenden imperialistischen Interessen und konkrete Siedlungsvorhaben im
ostlichen Mittelmeerraum deutet er als Kompensation fiir den als unzureichend
empfundenen deutschen Kolonialbesitz in Afrika. Fuhrmann zeigt zudem die aus
dem deutschen Hegemoniestreben in dieser Region entsprungenen symbolischen
und praktischen Bemichtigungsstrategien auf, die das Ziel hatten, die Bewohner
auf eine ,héhere Kulturstufe® zu heben.?® Die spiteren auflenpolitischen Ambi-
tionen des Deutschen Reiches beschreibt er treffend als semikoloniales Projeke.”
Eine vélkerrechtliche Untersuchung legt Karl-Heinz Ziegler (1997) anhand zahl-

sity Press 2008; Kreiser, Klaus; Neumann, Christoph K.: Kleine Geschichte der Tiirkei. 2. Aufl.
Stuttgart: Reclam 2009; Adanir, Fikret: Der Zerfall des Osmanischen Reiches. In: Das Ende der
Weltreiche. Von den Persern bis zur Sowjetunion. Hrsg. von Alexander Demant. Miinchen: Beck
1997, S. 108-128.

22 Vgl. Ortayly, Ilber: Osmanlt Imparatorlugu‘nda Alman Niifuzu. 1. Aufl. Istanbul: Kronik Kitap
2017.

23 Siche dazu Scherer, Friedrich: Adler und Halbmond. Bismarck und der Orient 1878-1890. Pader-
born: Ferdinand Schéningh 2001; Gékpinar, Hakan: Deutsch-tiirkische Beziechungen 1890-1914
und die Rolle Enver Paschas. Marburg: Tectum 2011.

24 Vgl. Fuhrmann, Malte: Der Traum vom deutschen Orient. Zwei deutsche Kolonien im Osmani-
schen Reich 1851 — 1918. Frankfurt: Campus 2006; Fuhrmann, Malte: Deutschlands Abenteuer
im Orient. Eine Geschichte semi-kolonialer Verstrickungen. In: Tiirkisch-Deutsche Beziehungen:
Perspektiven aus Vergangenheit und Gegenwart. Hrsg. von Claus Schénig, Ramazan Calik, Hatice
Bayraktar. Berlin: Klaus Schwarz 2012, S. 10-33. — Hinsichtlich der deutschen Kultur- und Wirt-
schaftspolitik im Orient beleuchtet Jiirgen Kloosterhuis in seiner Arbeit , Friedliche Imperialisten
(1994) die Rolle der Deutsch-Tiirkischen Vereinigung (DTV) und legt ihre Vorrangstellung in
der Forderung von deutscher Kultur- und Wirtschaftspolitik im Vorderen Orient frei, womit sie
zum Vorbild fiir die Griindung weiterer auflenwirtschaftlicher und -politischer Interessenverbinde
wurde. Vgl. Kloosterhuis, Jiirgen: ,Friedliche Imperialisten”: Deutsche Auslandsvereine und aus-
wirtige Kulturpolitik, 1906-1918. Frankfurt am Main: Peter Lang 1994, S. 608.

25 Vgl. Fuhrmann, Deutschlands Abenteuer im Orient, 2012, S. 10-33.
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reicher juristischer Bestimmungen, wie Friedens- und Handelsvertrige zwischen
beiden Staaten, vor.*® Daneben ist auf die Monographie Bildungspolitik, Moderni-
sierung und kulturelle Interaktion. Deutsch-tiirkische Beziehungen (1908—1918) von
Mustafa Gencer hinzuweisen, der die kultur- und bildungspolitischen Interaktio-
nen und Interessenlagen beider Staaten analysiert und die Austauschprogramme
und Entsendungen von Lehrkriften und Forschenden beleuchtet.””

Einen zentralen Ankniipfungspunkt der vorliegenden Untersuchung stellen wis-
senschaftliche Arbeiten unterschiedlicher Fachdisziplinen zum , Tiirkeibild* dar,
die unter Riickbezug auf historische Quellen deutsche Wahrnehmungen, Imagi-
nationen und Reprisentationen vom Osmanischen Reich untersuchen. Sie stehen
in einer postkolonialen Tradition und zielen darauf, die Wissens- und Sprachbe-
stinde zu dekonstruieren und ihre Entstehungsbedingungen einzufangen. Win-
fried Schulze hat in seiner Studie (1978) tiber die spatmittelalterliche , Tiirkenge-
fahr®, die er darin erstmals als analytische Kategorie verwendet, herausgearbeitet,
dass die Beschreibungsmuster des religios Fremden einen Reichspatriotismus for-
derten und stabilisierende Wirkung entfalteten. Eine Rekonstruktion der Wahr-
nehmungen des Osmanischen Reiches anhand von Reiseberichten unternimmt
Almut Hofert (2003). Sie stellt heraus, dass im 15. und 16. Jahrhundert neben
den pejorativen Vorstellungen ein hohes Mafd ethnographischen Wissens erzeugt
wurde.”® Osterhammel rekonstruiert in seinem Werk Die Entzauberung Asiens
(2013) anhand europiischer Reiseliteratur des 18. Jahrhunderts die Vielschichtig-
keit des Asiendiskurses in Europa und betont, dass der Epoche des Imperialismus
und der Unterwerfung asiatischer Lander eine ernsthafte und facettenreiche Aus-
einandersetzung vorausging.” Die Herausbildung des deutschen Orientalismus
im 19. Jahrhundert erarbeitet Andrea Polaschegg in ihrer Monographie Der ande-
re Orientalismus. Regeln deutsch-morgenlindischer Imagination im 19. Jahrhundert
(2005); sie analysiert das deutsche Orientbild im Zusammenhang der wissen-
schaftlichen, literarischen und politischen Bedingungen der Zeit.*® Den Wandel
des Tiirkeibildes hat fiir die erste Hilfte des 20. Jahrhunderts Fikret Adanir un-

26 Vgl. Ziegler, Karl-Heinz: Deutschland und das Osmanische Reich in ihren volkerrechtlichen Be-
ziehungen. Archiv des Vélkerrechts: AVR 35 (1997), S. 255-272.

27 Vgl. Gencer, Mustafa: Bildungspolitik, Modernisierung und kulturelle Interaktion. Deutsch-tiir-
kische Bezichungen (1908-1918). Miinster: LIT 2002.

28 Vgl. Héfert, Almut: Den Feind beschreiben: , Tiirkengefahr und europiisches Wissen iiber das
Osmanische Reich 1450-1600. Frankfurt, New York: Campus Verlag 2003; Héfert, Almut: Die
Tiirkengefahr in der Frithen Neuzeit. In: Islamfeindlichkeit: Wenn die Grenzen der Kritik ver-
schwimmen. Hrsg. von Thorsten Gerald Schneiders. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaf-
ten 2009, S. 61-70.

29 Vgl. Osterhammel, Jiirgen: Die Entzauberung Asiens. Europa und die asiatischen Reiche im 18.
Jahrhundert. 2. Aufl. Miinchen: C. H. Beck 2013, S. 18f.

30 Vgl. Polaschegg, Andrea: Der andere Orientalismus. Regeln deutsch-morgenlindischer Imaginati-
on im 19. Jahrhundert. Berlin: De Gruyter 2005.
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tersucht; eine umfangreiche Darstellung des Bedeutungswandels in der Wahrneh-

mung des Osmanischen Reiches prisentiert Asli Cirakman in From the “Terror of
the World“ ro the “Sick Man of Europe*(2005).”!

Nicht zuletzt schliefit die vorliegende Untersuchung an das Feld der Schulbuch-
forschung an — ein interdisziplinirer Forschungsbereich, der unterschiedliche Zu-
ginge zum Material aufweist.”> Das Handbuch 7he Palgrave Handbook of Textbook
Studies (2018) gibt einen systematischen Uberblick und legt die diversen Betiti-
gungsfelder von Schulbuchanalysen dar.*® Die Forschung zum 19. Jahrhundert

beschiftigt sich bisher eher selten mit Lehrwerken fiir das hohere Bildungswe-

sen. Ein direkter thematischer Bezug liegt in der Untersuchung von Norbert

31

32

33

34

Vgl. Adanur, Fikret: Wandlungen des deutschen Tiirkeibildes in der ersten Hilfte des 20. Jahrhun-
derts. In: Lohmann; Béttcher, Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert, 2021, S.
23-42; Vgl. Cirakman, Ashi: From the “Terror of the World® to the “Sick Man of Europe®. Euro-
pean Images of Ottoman Empire and Society from the Sixteenth Century to the Nineteenth. New
York: Peter Lang 2005. — Mit der Zeit des Deutschen Kaiserreiches unter Wilhelm II. befassen
sich unter anderem Schéllgen und Késsler. Vgl. Schéllgen, Gregor: ,Dann miissen wir uns aber
Mesopotamien sichern! Motive deutscher Tiirkeipolitik zur Zeit Wilhelm II. in zeitgendssischen
Darstellungen. Saeculum 32.2 (1981), S. 130-145.; vgl. Kossler, Armin: Aktionsfeld osmanisches
Reich: die Wirtschaftsinteressen des Deutschen Kaiserreiches in der Tiirkei 1871 — 1908: (unter
besonderer Beriicksichtigung europiischer Literatur). New York: Arno Press 1981;

Wie Eckhardt Fuchs et al. konstatieren, kann nicht von der Schulbuchforschung als einem klar ab-
gesteckten Feld gesprochen werden. Die Interdisziplinaritit, thematische und methodische Viel-
falt erschweren die Biindelungen der Forschungsperspektiven. Diese Diversitit erfordert zugleich
eine Transparenz der spezifischen ,schulbuchbezogenen Forschung®. Die historische Schulbuch-
forschung als eines dieser Untersuchungsfelder formierte sich zunichst auf nationaler und ab den
1990er Jahren auch auf internationaler Ebene. Auch buch- und verlagsgeschichtliche Arbeiten
haben Eingang gefunden. Die vorliegende Untersuchung ist explizit im Feld der Schulbuchfor-
schung und in der Historischen Bildungsforschung angesiedelt. Vgl. Fuchs, Eckhardt; Niehaus,
Inga; Stoletzki, Almut: Das Schulbuch in der Forschung. Analysen und Empfehlungen fiir die
Bildungspraxis. Géttingen: V&R unipress 2014, S. 21f; 31.

Vgl. Fuchs, Eckhardt; Bock, Annekatrin: The Palgrave Handbook of Textbook Studies. London:
Palgrave Macmillan 2018; Fuchs, Eckhardt: The (Hi)story of Textbooks: Research Trends in a
Field of Textbook-Related Research. Bildungsgeschichte. International Journal for the Historio-
graphy of Education 4.1 (2014), S. 63-80; Reihe Beitrige zur historischen und systematischen
Schulbuch- und Bildungsmedienforschung. Hrsg. von Bente Aamotsbakken, Marc Depaepe, Car-
sten Heinze, Eva Matthes, Sylvia Schiitze, Werner Wiater. Bad Heilbrunn: Klinkhardt 2003 .
Vgl. Kreusch, Julia: Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses als Schulbuchverlag zwi-
schen 1830 und 1918: Die erfolgreichen Geografie- und Geschichtslehrbiicher und ihre Autoren.
Tiibingen: Max Niemeyer Verlag 2008, S. 5. — Verschiedene Verdffentlichungsreihen des Georg-
Eckert-Instituts sind im Hinblick auf die Schulbuchforschung von herausragender Bedeutung. Im
interdiszipliniren Journal of Educational Media, Memory and Society JEMMS) werden Fragen
zu Wissensbestinden in historischen und gegenwirtigen schulischen Bildungsmedien diskutiert.
Auch die Entstehungskontexte, Produktions- und Aneignungspraktiken stehen hierbei im Fokus.
Die Reihe Palgrave Studies in Educational Media zielt darauf, Schulbiicher und andere Bildungs-
medien als Schauplitze kultureller Auseinandersetzungen und soziopolitischer Krifte zu untersu-
chen. Und auch die Reihe Eckert. Die Schriftenreihe stellt ein umfassendes Publikationsorgan dar,
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Grube und Andreas Hoffmann-Ocon (2021) vor, welche die Tiirkeibilder inner-
halb schweizerischer Geschichtslehrmittel der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts
analysieren.” Vereinzelt liegen auch Studien vor, welche die gegenseitigen Ima-

ginationen in Schulbiichern untersuchen, wobei sie iiberwiegend den Zeitraum

seit dem Anwerbeabkommen der Bundesrepublik mit der Tiirkei behandeln.?

Erwihnenswert ist darunter die Studie von Christian Dawidowski (2012), in der

die Darstellung von Tiirken und der Tiirkei in (west-)deutschen Lesebiichern seit

den 1970er Jahren untersucht wird.

37

35

36

37

in dem nennenswerte Forschungsergebnisse zu Bildungsmedien in ihrem soziokulturellen Kontext
in systematischer, historischer und vergleichender Perspektive prisentiert werden.

Vgl. Hoffman-Ocon, Andreas; Grube, Norbert: ,Wo die Parteien sich mit Staatsstreichen, Mi-
litirrevolten, Hinrichtungen und Morden bekdmpfen®. Tiirkeibilder in schweizerischen Ge-
schichtslehrmitteln in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts. In: Lohmann; Béttcher, Tiirken-
und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert, 2021, S. 143-164.

Bei der Beschiftigung mit dem Tiirkei-, Orient- und Islambild in deutschen Schulbiichern kann
auf andere Studien verwiesen werden, deren Schwerpunkte meist auf der jiingeren Vergangen-
heit liegen und die sich auch mit Deutschbiichern und Lesebiichern befassen. Siche dazu Jonker,
Gerdien: Europiische Erzihlmuster iiber den Islam. Wie alte Feindbilder in Geschichtsschulbii-
chern die Generationen itiberdauern. In: Islamfeindlichkeit. Wenn die Grenzen der Kritik ver-
schwimmen. Hrsg. von Thorsten Gerald Schneiders. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaf-
ten 2009, S. 71-83; Cukurova, Biilent; Aslan, Osman: Die deutsch-tiirkischen Beziehungen in
deutschen und in tiirkischen Schulbiichern. In: Tiirkisch-Deutsche Bezichungen: Perspektiven
aus Vergangenheit und Gegenwart. Hrsg. von Claus Schénig, Ramazan Calik, Hatice Bayraktar.
Berlin: Klaus Schwarz 2012, S. 404—422.

Dawidowski untersucht, wie (west-)deutsche Lesebiicher aller Schularten ihr Bild von tiirkischen
Migranten zeichnen und verindern. Vorab verweist er darauf, dass die Begegnung mit der Tiirkei
in den meisten Lesebiichern nicht thematisiert wird. In den 1970er Jahren sei der Stellenwert
der Migration zu gering, um Texte in Lesebiichern aufzufinden. Menschen — seien es Deutsche
oder Migranten — erscheinen nicht als Individuen, sondern als gesellschaftliche Gruppen. In den
1980er Jahren sei ein stirkeres Bewusstsein fiir die Anwesenheit fremder Kulturen entstanden.
Die Schriften zeichnen sich durch Orientierungslosigkeit und das Fehlen von Konzepten fiir ein
gemeinsames Miteinander aus und evozieren ein Bild, das die Tiirken als Orientalen aus einer
vorzivilisatorischen Welt darstellt. In den 1990er Jahren befasst man sich vielschichtiger mit dem
Fremden. Dawidowski nimmt aufgrund dessen eine Dreiteilung vor. In ,pidagogischen Konzep-
ten scheint das Fremde zwar in seiner Individualitit dargestellt, aber zugunsten ciner Toleranzer-
ziehung instrumentalisiert zu werden. ,Literarische Konzepte wiederum intendieren einen Per-
spektivwechsel durch eine Auseinandersetzung mit der Perspektivik in Migrationsliteratur, dabei
wird die Tiirkei historisch-kulturell reprisentiert, aber auch in ihrer zeitgendssischen Vielfalt. In
sIntegrativen und kompetenzorientierten Konzepten®, die eine Umwilzung des Schulbuchsek-
tors herbeifiihrten, findet eine Relativierung statt; die Darstellung von Tiirken und der Tiirkei
unterliegt einer changierenden Heterogenitit. Vgl. Dawidowski, Christian: Die Darstellungen
von Tiirken und der Tiirkei in deutschen Lesebiichern seit 1970. Eine inhaltsanalytische Untersu-
chung. In: 51 Jahre tiirkische Gastarbeitermigration in Deutschland (Jahrbuch Tiirkisch-deutsche
Studien). Hrsg. von Seyda Ozil, Michael Hofmann, Yasemin Dayoglu-Yiicel. Géttingen: V&R
unipress 2012, S. 57-79. — Erkenntnisreich und vielversprechend sind auch die Untersuchungen
von Onder Cetin zum tiirkischen Selbstbild in Lehrwerken, darunter eine Untersuchung iiber das
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Fiir eine bildungshistorische Verortung der untersuchten Geschichtslehrbiicher
und ihrer Autorenschaft kann auf das dreibindige Werk Wolfgang Jacobmeyers
Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—1945 (2011) zuriickgegriffen werden. Das
Werk leistet eine einzigartige Zusammenstellung der Vorworte, Auflagenhdhen
und Publikationsorte sowie weiterer Informationen der im Untersuchungszeit-
raum erschienenen Geschichtslehrwerke und ist fiir eine profunde Arbeit mit den
Quellen unverzichtbar.*® Vervollstindigt werden kénnen die Kontextualisierun-
gen der Autoren durch zeitgenéssische Quellen und das Personenlexikon von Leb-
rern des 19. Jahrbunderts (2008).° Zu historischen Schulatlanten liegt das Werk
von Patrick Lehn (2008) vor, und die Schulbuchverlage im 19. Jahrhundert analy-
siert exemplarisch Julia Kreusch (2008).% Die Forschungslage ist interdisziplinir
ausgerichtet; sie setzt sich aus Geschichtswissenschaft, Turkologie und Kultur- so-
wie Erziechungswissenschaft zusammen und wird hier in Historischer Bildungs-

forschung gebiindelt.

1.4 Aufbau der Untersuchung und eine Bemerkung zur
Terminologie

Aus den zugrundeliegenden Fragestellungen, dem erkenntnisleitenden Interesse,
aber auch der erarbeiteten empirischen Untersuchung ergibt sich der nachfolgen-
de Aufbau der Arbeit:

Im zweiten Kapitel werden die theoretischen Voraussetzungen und methodischen
Uberlegungen prisentiert. Da die Untersuchung darauf zielt, einen Diskurs zu
untersuchen — also Sagbarkeitsriume, Kontinuititen und Diskontinuititen im
Feld der Verkettung von Aussagen zu identifizieren — bedarf es zuallererst einer
Bestimmung des Terminus ,,Diskurs“ im Sinne der theoretischen Ausfiihrungen
Michel Foucaults. Fiir die historische Erforschung von Diskursen wird ein Blick

Selbstbild in Biichern fiir den Tiirkischunterricht in Deutschland. Vgl. Spielhaus, Riem; Stimac,
Zrinka; Cetin, Onder: Konstruktionen des tiirkischen Selbstbilds in Schulbiichern fiir den her-
kunftssprachlichen Tiirkischunterricht (2019); Cetin, Onder: Migration and Migrants between
the Favorable and the Problematic: A Discourse Analysis of Secondary School Turkish History
Textbooks from 1966 to 2018. Journal of Educational Media, Memory, and Society (JEMMS)
12.2 (2020), S. 77-104.

38 Vgl. Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945. 3. Bde. Berlin: LIT
Verlag 2011.

39 Vgl. Késsler, Franz: Personenlexikon von Lehrern des 19. Jahrhunderts: Berufsbiographien aus
Schul-Jahresberichten und Schulprogrammen 1825-1918 mit Verdffentlichungsverzeichnissen.
Band: Staa — Stutzki. Gieflen: Justus-Liebig-Universitit Gieflen 2008, <geb.uni-giessen.de/geb/
volltexte/2008/6126/pdf/Koessler-Staa-Stutzki.pdf>.

40 Vgl. Lehn, Patrick: Deutschlandbilder. Historische Schulatlanten zwischen 1871 und 1990. Kéln:
Bohlau 2008; Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008.



Aufbau der Untersuchung und eine Bemerkung zur Terminologie

auf die ,Diskursgeschichte® gerichtet, ,welche die empirische Untersuchung von
Diskursen in ihrem geschichtlichen Wandel zum Gegenstand hat“‘!. Zentrale
Theoretiker dieses Felds sind Achim Landwehr und Philipp Sarasin, wobei auch
Jiirgen Links diskurstheoretische Konzepte erginzend herangezogen werden (2.1
Ansitze zur historischen Erforschung von Diskursen). In einem anschlieffenden
Schritt wird die Untersuchung im postkolonialen Feld verortet, indem die zentra-
len Erkenntnisse der 1978 erschienenen Studie Orientalism von Edward W. Said,
ankniipfende wissenschaftliche Beitridge und ihre konstitutive Relevanz diskutiert
werden (2.2 Orientalismus als westliche Selbstvergewisserung). Angelehnt an Fou-
cault und Thomas Hohne wird dann das in den Schulbiichern vorliegende Wissen
theoretisch erfasst und als spezifische Wissensform bestimmt (2.3 Wissenskon-
struktion im Medium Schulbuch). In einem abschlieffenden Abschnitt werden
die einzelnen empirischen Arbeitsschritte und das untersuchte Quellenmaterial
vorgestellt. Ausgangspunkt des methodischen Grundgeriists bildet Landwehrs
Ansatz einer historischen Diskursanalyse®?, welche im Einzelnen angepasst und
modifiziert wurde; dort wird auch der Zuschnitt des Quellenkorpus erliutert (2.4
Methodisches Vorgehen und Quellenkorpus).

Das dritte Kapitel stellt die wesentlichen historischen Kontexte der Arbeit bereit.
Unter Riickbezug auf einschligige Forschungsliteratur werden als erste Kontex-
tebene zunichst die deutsch-osmanischen Bezichungen in einer historischen Pers-
pektive erldutert (3.1). Dann liegt der Fokus auf den deutschen Wahrnehmungen
und Imaginationen iiber das Osmanische Reich im Feld des Orientalismus-Dis-
kurses (3.2). Diese zweite Kontextebene wird ebenfalls mit wissenschaftlicher
Literatur, aber auch dem Verweis auf zeitgendssische Quellen freigelegt. Beide
Kontextperspektiven sind fiir die anschlieSende empirische Untersuchung unent-
behrlich, da das Wissen der Schulbiicher in Traditionslinien zu angrenzenden Dis-
kursen steht. Abgeschlossen wird das Kapitel durch eine bildungsgeschichtliche
Einordnung des Geschichtslehrbuchs als Medium in seiner gesellschaftlichen und

41 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 14.

42 Neben anderen an Foucault orientierten Varianten der Diskursanalyse dient nicht zuletzt Achim
Landwehrs Darstellung in der Geschichtswissenschaft und in angrenzenden historisch arbeiten-
den Disziplinen als Ausgangspunke. Ein ausfiihrlicher Uberblick tiber Ausprigungen der Diskur-
sanalyse (literaturwissenschaftliche, linguistische, generative, kritische etc.) findet sich in Wrana,
Daniel; Ziem, Alexander et al. (Hrsg.): Diskursnetz: Worterbuch der interdiszipliniren Diskurs-
forschung. Bielefeld: transcript 2014, S. 84-103. — Aufgrund der Vielschichtigkeit und Interdiszi-
plinaritit des Theoriegeriists, der unterschiedlichen Interpretationen und Akzentuierungen muss
bei einer eigenen Bezugnahme auf Foucault die Vorgehensweise intersubjektiv und transparent
dargelegt werden. Zum besonderen Verhilnis von Interdisziplinaritit und Multidisziplinaritit
im Feld der Diskursanalyse ist auf den Sammelband Kimper, Heidrun; Warnke, Ingo H. (Hrsg.):
Diskursanalyse — Interdisziplinir: Zuginge, Gegenstinde, Perspektiven. Berlin: De Gruyter 2013
Zu verweisen.

21



22

Einleitung

institutionellen Entwicklung, darunter die Bedingungen der Schulbuchprodukti-
on, und des Geschichtsunterrichts im héheren Bildungswesen (3.3).

Im vierten Kapitel werden die empirischen Analyseergebnisse angelehnt an eine
thematische Strukturierung dargestellt. In chronologischer Reihenfolge werden
die Deskriptionen der Tiirkei und der Tiirken innerhalb von exponierten histo-
risch-diskursiven Ereignissen angeschlossen, in denen das Osmanische Reich ein
zentraler Akteur ist und mit denen der diskursive Wandel veranschaulicht wer-
den kann. Aus der diskursanalytischen Arbeit mit dem Quellenbestand sind der
Griechische Unabhingigkeitskrieg (1821-1832) (4.1), der Russisch-Tiirkische
Krieg (1877/88) (4.2) und der Erste Weltkrieg (4.3) als entscheidende Ereignis-
se hervorgetreten, welche auch strukturgeschichtlich eine herausragende Stellung
innehaben. Mit der Analyse dieser drei Diskursereignisse ldsst sich der Wandel
des Tiirkeidiskurses fiir den gesamten Untersuchungszeitraum veranschaulichen.
Bevor auf die einzelnen Narrative eingegangen wird, werden spezifische Kontextu-
alisierungen zum jeweiligen Ereignis und bildungsgeschichtliche Besonderheiten
prisentiert. Darauf folgt die Beschreibung der Narrative, und am Ende der Ab-
schnitte findet jeweils eine Zusammenfiithrung und Einordnung der Ergebnisse
statt. In einem weiteren Abschnitt werden dann iibergreifende Diskursstringe
(4.4) behandelt, welche tiber den gesamten Zeitraum wirken und den Diskurs
insgesamt prigen.

Mit diesem Aufbau lassen sich die empirischen Ergebnisse zu einem bestimmten
Abschnitt des historischen Diskurses gebiindelt darstellen. Werke, die eine be-
sonders hohe Auflage und Reichweite besitzen oder durch andere Besonderheiten
charakeerisiert sind, darunter die Weltgeschichte Georg Webers (4.2), werden in der
Darstellung der Ergebnisse hervorgehoben.

Das abschlieflende fiinfte Kapitel leistet eine konzise Zusammenfassung des Er-
trags der Untersuchung insgesamt, ordnet sie in iibergreifende Forschungsfelder
ein und bietet einen Ausblick auf weiterfithrende Forschungsmaoglichkeiten.

An dieser Stelle miissen Bemerkungen zur nachfolgenden Begriffsverwendung
und zur Terminologie vorgenommen werden. Innerhalb der historischen Quel-
len des 19. Jahrhunderts wurden die Termini Osmanisches Reich, Tiirkei oder
tiirkisches Reich, genauso wie Osmanen und Tiirken, synonym verwendet; es ist
allerdings eine eindeutige Priferenz fiir die Termini Tiirkei und Tiirken zu er-
kennen, wenngleich wenige Texte wiederum nur vom Osmanischen Reich und
von Osmanen sprechen. Die gegenliufigen Tendenzen konnen in der Darstel-
lung der Ergebnisse nicht widerspruchsfrei aufgelést werden. In der vorliegenden
Untersuchung werden daher — ebenso wie im Quellenmaterial — beide Begriffe
verwendet.”® Tendenziell wird mit dem Stamm ,,tiirk*“ eher auf Ethnie, Sprache

43 Kreiser stellt fest, dass eine Gleichsetzung der Begriffe ,Osmanen® und , Tiirken“ oder ,,Osmani-
sches Reich® und ,, Tiirkei nicht immer angemessen erscheint, allerdings aufgrund der Einschrei-
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und Religion rekurriert, wohingegen ,,osman** einen Bezug zu der osmanischen
Dynastie, der Herrscherelite und dem Staat anzeigen kann. Dementsprechend
werden fortan im Sprechen auf der Ebene der Vorstellungen, Reprisentationen
und Imaginationen die Begriffe Tiirkei und Tiirken (oder auch Tiirkei- und Tiir-
kenbild*) als deskriptiv-analytische Kategorien verwendet. Bei der einordnenden
Erlduterung historischer Zusammenhinge und Kontexte wird demgegeniiber eher
vom Osmanischen Reich gesprochen.

Quellenbegriffe wie ,Tiirke und , Tiirken verweisen unabhingig vom Ge-
schlecht auf die Bevélkerung des Osmanischen Reiches, vorzugsweise auf dem
Balkan und in Anatolien.” Eine Suchwortanalyse aller 1740 Volltext-durchsuch-
baren digitalisierten Lehrwerke zeigt lediglich fiinf Treffer bei der Suche nach
, Tirkin*“ (, Tiirke® 22 629, ,, Tiirken“ 18 058). Die binir aufgefasste gesellschaft-
liche Geschlechterordnung der untersuchten Zeitspanne integriert die weibliche
Form in den Terminus , Tiirken“. Die Erzihlungen sind Minnererzihlungen —
weit iiberwiegend erzihlt von Minnern tiber Minner. Geschlechterhistorische
Untersuchungen zur Rolle der Frau im Osmanischen Reich, zu Vorstellungen
tiber die ,,Orientalin® oder den ,Harem* liegen im Ubrigen bereits vor.*® Wie in
den Quellen werden im Folgenden ,, Tiirke® und , Tiirken® als diskursspezifische
Termini benutzt. Ziel der Untersuchung ist, die jeweiligen Semantiken sowie das
Bedeutungsumfeld freizulegen, ohne eine irrefiihrende oder geschichtslose Re-
konstruktion vorzunehmen. Wenn die Kategorie des Geschlechts fiir die Unter-
suchung an Bedeutung gewinnt, wird dies sprachlich markiert und argumentativ
hervorgehoben.

Zuletzt zur Zitationsweise: Die Zitation der Quellentexte folgt in Grammatik,
Rechtschreibung und Zeichensetzung grundsitzlich dem Original; Auslassungen

bung in die Geschichte der Selbst- und Fremdbezeichnungen als legitim erachtet werden kann;
vgl. Kreiser, Klaus: Der osmanische Staat 1300-1922. 2. Aufl. Miinchen: Oldenbourg 2008, S. 3.

44 Zur Deskription der Wissensbestinde des Tiirkeidiskurses innerhalb der Geschichtslehrwerke
werden neben dem Begriff des Wissens auch die Termini ,,Bild“ (Selbst-, Fremd- oder Feindbild),
»Imagination® oder ,Reprisentation” verwendet. Sie heben den Konstruktionscharakter des Wis-
sens hervor und weisen darauf hin, dass es sich um Vorstellungen handelt, welche sich anhand von
Diskurssegmenten, Kollektivsymbolen und Narrativen festigten. ,,Bild“ ist dabei nicht ikonogra-
phisch zu verstehen, sondern mit Jeismann im Sinne eines Geschichtsbilds, in dem Deutungen
der Vergangenheit ,,mit der Forderung an die kommende Geschichte“ verbunden werden. Vgl.
Jeismann, Karl-Ernst: Geschichtsbilder. Zeitdeutung und Zukunftsperspektive. Aus Politik und
Zeitgeschichte 52.51-52 (2002), S. 13-22, <bpb.de/apuz/26551/geschichtsbilder-zeitdeutung-
und-zukunftsperspektive?p=all>.

45 Das Gleiche gilt fiir die Bezeichnungen anderer Bevélkerungsgruppen und Ethnien.

46 Vgl. etwa Stamm, Ulrike: Der Orient der Frauen. Reiseberichte deutschsprachiger Autorinnen
im frithen 19. Jahrhundert. Kéln: Bohlau Verlag 2010; Kiirsat-Ahlers, El¢in: Haremsfrauen und
Herrschaft im Osmanischen Reich. Feministische Studien 21.1 (2003), S. 35-47; Aksulu, Nurdan
Melek: Frauen im Osmanischen Reich. Deutschsprachige Quellen des 19. und 20. Jahrhunderts.
Hamburg: Dr. Kova¢ 2004.

23



24

Einleitung

gegeniiber dem Original sind durch eckige Klammern, Verschiebungen von Wor-
tern aus dem Quellentext an eine andere Stelle im Zitat sind durch runde Klam-
mern gekennzeichnet. Eigene Erginzungen in Zitaten sind durch Hinzufiigung
in eckigen Klammern kenntlich gemacht. Hervorhebungen in den Quellen durch
Fettdruck, GrofSbuchstaben oder gesperrten Druck sind grundsitzlich kursiv wie-
dergegeben und entstammen jeweils dem Original.



2 Theoretische Primissen und methodische

Uberlegungen

Im folgenden Abschnitt werden die theoretischen Voriiberlegungen, methodi-
schen Zuginge und Konzepte der Untersuchung dargelegt und diskutiert. Sie
bilden den theoretischen Rahmen und konstituieren die Forschungsperspektive
fir die zugrundeliegenden Fragestellungen. Ausgangspunkt sind die diskurstheo-
retischen Ausfithrungen Michel Foucaults und darauf aufbauende postkoloniale
Ansitze, besonders die Studie Orientalism von Edward Said. Eine theoretische Be-
stimmung der Wissensbestinde verdeutlicht auflerdem Méglichkeiten und Gren-
zen der Untersuchung von Schulbuchwissen. Mit dem methodischen Vorgehen
und ausgewihlten theoretischen Konzepten werden die Instrumente vorgestellt,
die es erlauben, den Tiirkeidiskurs innerhalb der Pidagogik des 19. und frithen
20. Jahrhunderts, genauer in Geschichtsschulbiichern zu rekonstruieren. Ebenso
wird die Quellenauswahl und das an der Historischen Diskursanalyse orientierte
Vorgehen prisentiert.

2.1 Ansitze zur historischen Erforschung von Diskursen

Seit einigen Jahren hat der Terminus ,,Diskurs“ Eingang in die Alltagssprache ge-
funden, ist dabei en vogue, auch wenn oftmals keine Trennschirfe oder einheitli-
che Konnotation in der Verwendung des Begriffs vorliegt. Hiufig wird der Begriff
im Habermas‘schen Verstindnis eines in der Offentlichkeit gefiihrten (wissen-
schaftlichen) Streitgespriches genutzt. Die Urspriinge der Popularitit des Begriffs
liegen im Umfeld des linguistic turn* im Laufe des 20. Jahrhunderts. Am Ende
dieser Entwicklung zeigt sich, dass der wissenschaftliche Diskursbegriff gegen-
wirtig ohne den Namen des franzosischen Philosophen Michel Foucault (1926—
1984) nicht zu denken ist, gleichgiiltig, ob ihm mit Ablehnung oder Zustimmung
begegnet wird. Nachdem Foucault aus unterschiedlichen Disziplinen anfinglich
kritisch betrachtet wurde, ist nun eine Omniprisenz seiner Werke in simtlichen
geisteswissenschaftlichen Bereichen zu konstatieren. Landwehr zufolge ist er sogar
zum ,zentralen Ankniipfungspunke in Fragen der Diskurstheorie, Diskursanalyse

47 Unter dem Schlagwort linguistic turn vereint sich die philosophische Hinwendung zur Erfor-
schung von Sprache und Zeichensystemen. Vgl. Sarasin, Philipp: Geschichtswissenschaft und
Diskursanalyse. Frankfurt am Main: Suhrkamp 2003, S. 11f.
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w48

und Diskursgeschichte® avanciert. So hat sich sein Diskurskonzept in den Sozi-
al- und Kulturwissenschaften als fithrendes etabliert”’, die Geschichtswissenschaft
hat die diskurstheoretische Diskussion etwas verspitet in den 1980er und 1990er
Jahren aufgegriffen.”® Die bildungswissenschaftliche Forschung reagiert seit der
Jahrtausendwende zunehmend mit an Foucault ankniipfenden methodischen
Uberlegungen.”' Dabei weisen die zahlreichen wissenschaftlichen Publikationen
eine starke Heterogenitit im Riickbezug und im methodologischen Umgang auf,
was an der interdiszipliniren Anschlussfihigkeit, aber auch am Facettenreichtum
und den inneren Ambivalenzen des Gesamtwerks Foucaults selbst liegt.” Bei einer
Anniherung an Foucault stellen sich Wissenschaftlerinnen und Wissenschaftler
zwangsliufig die Frage, wie eine forschungspraktische Auseinandersetzung im
Sinne einer Diskursanalyse funktionieren kann, ohne dass die theoretische Pers-
pektive als eine Bekenntnisschrift fungiert. Vorangestellt werden kann eine Aufie-
rungen Foucaults aus einem Interview, in dem er auf die Frage, welchen Kimpfen
seine Werke dienen kénnen, den Horizont seines Gesamtwerks absteckt:

LJAlle meine Biicher, sei es ,Wahnsinn und Gesellschaft’ oder dieses da, sind, wenn Sie
so wollen, kleine Werkzeugkisten. Wenn die Leute sie aufmachen wollen und diesen
oder jenen Satz, diese oder jene Idee oder Analyse als Schraubenzicher verwenden, um
die Machtsysteme kurzzuschlieffen, zu demontieren oder zu sprengen, einschliefllich
vielleicht derjenigen Machtsysteme, aus denen diese meine Biicher hervorgegangen sind
— nun gut, umso besser.“>

Die Antwort weist auf die einzig mégliche Lesart hin, die betont werden muss:
Es existiert nicht das Werk oder gar die Methode Foucaults, es handelt sich dem-
gegeniiber um eine flexible , Werkzeugkiste“.>* In der Selbstbeschreibung zeigt
sich die Stirke, aber auch gleichermaflen die Herausforderung. Ein Blick auf

48 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 66.

49 Vgl. Koller, Hans-Christoph; Liiders, Jenny: Méglichkeiten und Grenzen der Foucaultschen Dis-
kursanalyse. In: Michel Foucault: Pidagogische Lektiiren. Hrsg. von Norbert Ricken, Markus
Rieger-Ladich. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2004, S. 57-76, hier 57.

50 Vgl. Landwehr, Achim: Diskurs und Wandel: Wege der Historischen Diskursforschung. In: Dis-
kursiver Wandel. Hrsg. von Achim Landwehr. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften
2010, S. 11-28, hier 11.

51 Vgl. Koller; Liiders: Moglichkeiten und Grenzen der Foucaultschen Diskursanalyse, 2004, S. 57.

52 Die Vielschichtigkeit der wissenschaftlichen Auscinandersetzung mit der Historischen Diskurs-
analyse zeigt sich exemplarisch in dem Sammelband von Eder, Franz X. (Hrsg.): Historische Disk-
ursanalysen. Genealogie, Theorie, Anwendungen. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften
2006.

53 Foucault, Michel: Mikrophysik der Macht: Michel Foucault iiber Strafjustiz, Psychiatrie und Me-
dizin. Berlin: Merve Verlag 1976, S. 53.

54 So konstatiert auch der im deutschsprachigen Raum weit rezipierte Philip Sarasin: ,,Foucault hatte
keine ,Methode®; Sarasin, Philipp: Michel Foucault: Zur Einfithrung. 5. Aufl. Hamburg: Junius
2012, S. 13. Auch Landwehr schlussfolgert: ,Die Behauptung, es gebe fiir Diskursanalysen, ob
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zeitgendssische wissenschaftliche Verdffentichungen, welche die Etikettierung
einer Diskursanalyse aufweisen, bestitigt, dass oftmals eine Unbestimmitheit in
der Durchfithrung diskursanalytischer Verfahren vorliegt. Somit fasst Peters den
Umgang der Forschenden mit Foucault treffend zusammen:

»Foucault is Mr Elastic man, the original portmanteau thinker. We can pick up on
aspects of his thought or influences in his thinking to demonstrate a proposition, elu-
cidate a point, examine an argument or window dress our own theoretical hunches.“>

Diesem Moglichkeitsraum Folge leistend, gilt es dennoch, bei einem wissenschaft-
lichen Riickbezug stets das eigene Forschungsverstindnis von Foucaults Schriften
und die theoretisch-methodischen Ankniipfungspunkte stark zu machen sowie
moglichst transparent und intersubjektiv nachvollziehbar zu skizzieren, weswegen
nachfolgend das Verstindnis der diskursanalytischen Schliisselbegriffe umrissen
wird.

Eine eindeutige Definition des Diskursbegriffes hat Foucault nie explizit vorge-
nommen und doch steht er mafigeblich fiir eine epistemologische Aktualisierung.
Mit Landwehrs Lektiire seiner Werke>® kann der Diskurs als historisch-spezifischer
und zugleich mit Machtverhiltnissen verschrinkter Wissens- und Sagbarkeitsraum
beschrieben werden.’” Diskurse oder auch ,diskursive Formationen® sind Gebil-
de aus Wissen und Macht®, ein Mittel zur Ordnung der Welt, das Wirklichkeit
hervorbringt.”® Grundsitzlich liegt der Diskurstheorie die konstruktivistische Pri-
misse zugrunde, dass bestimmtes soziokulturelles Wissen in spezifischen Kontex-

historischer oder anderer Art, nicht die eine und umfassend giiltige Methode, ist ohne Zweifel
zutreffend. Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 100.

55 Peters, Michael A.: Why Foucault? New Directions in Anglo-American Educational Research. In:
Nach Foucault: Diskurs- und machtanalytische Perspektiven der Pidagogik. Hrsg. von Ludwig
A. Pongratz, Michael Wimmer et al. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2004, S.
195-219, hier 197.

56 Dabei geht es um die frithen Schriften Foucaults, insbesondere die 1969 erschienene Archiologie
des Wissens, in der er cine Reflexion der eigenen Vorgehensweise vornimmt.

57 Vgl. Lohmann, Ingrid: Das Wissen iiber , Tiirken“ und die , Tiirkei* in der Pidagogik. Analyse
des diskursiven Wandels 1839-1945. Universitit Hamburg 2016, <ingridlohmann.de/Turkey-
Images_in_Education-History/Projektbeschreibung.pdf>, Foucault, Michel: Archiologie des
Wissens. 17. Aufl. Frankfurt am Main: Suhrkamp 2015.

58 Beim Machtbegriff konzentriere ich mich auf das Verstindnis Foucaults in der Lesart Vogelmanns,
der Macht als deskriptive Kategorie begreift. Demnach ist Macht situativ, nichts Festes, und ent-
steht aus dem Spiel ungleicher Verbindungen. Sie produziert und ist daher wirklich. Auflerdem
ist sie strategisch, ihr wohnt ein ,,gewinnendes® Vorgehen in einer von Auseinandersetzungen
geprigten Situation inne. Vogelmann, Frieder: Foucault lesen. Wiesbaden: Springer VS 2017, S.
10.

59 Vgl. Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 92.
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ten als wahr aufgefasst wird und wiederum an Machttechniken gebunden ist.®

Diese Konstruktion von Wirklichkeit findet durch Sprache statt, ,sie ist Hand-
lung, und zwar Handlung, die Welt erschafft“’. Bei den Gegenstinden von Dis-
kursen handelt es sich um Verweise oder Reprisentationen, die durch den Diskurs
selbst erzeugt werden.®? Diskurse werden als ,Zwischenebene zwischen Denken
und Sprechen“®, als eine Menge von Aussagen oder Wissenssegmenten (ér07cé%)
begriffen, die einem gemeinsamen Formationssystem angehéren.® Die Aussagen
stehen stets in einem Méglichkeitsraum®, und die diskursive Praxis ist als geregel-
te Produktion von Aussagen zu verstehen, die sich durch RegelmifSigkeit in ihrer
Anordnung, Verkniipfung und gegenseitigen Modifikation formieren.*

Ein wesentliches Merkmal der Ausfiihrungen Foucaults sind seine methodologi-
schen Abgrenzungen zu anderen Vorgehensweisen, insbesondere zu der herme-
neutischen Exegese und zum linguistischen Strukturalismus. So stehen explizit
weder das Aufdecken einer bestimmten Wahrheit noch allein die sprachliche
Analyse von Strukturen im Mittelpunkt.®® Nach Sarasin zielen Foucaults Arbei-
ten nie darauf, Texte zu verstehen — gleichgiiltig, ob nach dem hermeneutischen
Verstindnis Rankes, Webers oder Gadamers. Zwar existiert eine hermeneutische
Vorgehensweise, die ein Textverstindnis erleichtert, dennoch ist sie nicht alleini-
ger Grundstein einer Diskursanalyse, da die zu untersuchenden RegelmifSigkeiten
kulturell variabel und kontingent sind.®” Bereits 1994 interpretieren Dreyfus und
Rabinow Foucaults Vorgehen so, dass es sich um eine neue interpretative Analytik
handle, die, wie der Titel ihres Bandes angibt, Jenseits von Strukturalismus und

60 Vgl. Bublitz, Hannelore; Bithrmann, Andrea D.: Diskursanalyse — (k)eine Methode? Eine Ein-
leitung. In: Das Wuchern der Diskurse: Perspektiven der Diskursanalyse Foucaults. Hrsg von
Hannelore Bublitz, Andrea D. Bithrmann et al. Frankfurt am Main: Campus 1999, S. 10-21, hier
11.

61 Vgl. Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 23.

62 Vgl. Foucault, Archiologie des Wissens, 2015, S. 61fF.

63 Vgl. Busse, Dietrich: Historische Diskurssemantik: Ein linguistischer Beitrag zur Analyse gesell-
schaftlichen Wissens. In: Linguistische Diskursgeschichte. Hrsg. von Anja Stukenbrock, Joachim
Scharloth. Paderborn: Ferdinand Schéningh 2000, S. 39-53, hier 40.

64 Neben dem zentralen Begriff des ,discours sind ,,énoncé” als kleinste Einheit des Materials und
sarchive® als Analyschorizont weitere Schliisselbegriffe.

65 Vgl. Busse, Historische Diskurssemantik, 2000, S. 40.

66 ,Man setzt voraus, dafl alles, was der Diskurs formiert, sich bereits in diesem Halbschweigen
artikuliert findet, das ihm vorausgeht, das ihm hartnickig unterhalb seiner selbst folgt, das er aber
bedeckt und zum Schweigen bringt. Der manifeste Diskurs wire schliefflich und endlich nur die
repressive Prisenz dessen, was er nicht sagt; und dieses Nichtgesagte wire eine Hohlung, die von
innen alles Gesprochene unterminiert.“ Foucault, Archiologie des Wissens, 2015, S. 39.

67 Vgl. Koller; Liiders, Moglichkeiten und Grenzen der Foucaultschen Diskursanalyse, 2004, S. 60.

68 Vgl. ebd. S. 68.

69 Vgl. Sarasin, Philipp: Wie weiter mit Michel Foucault? Hamburg: Hamburger Edition 2016, S.
13fF.
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Hermeneutik’® zu verorten sei. Nichtsdestotrotz muss Foucault in diesem Geftige
als Theoretiker verstanden werden, der die vorherrschenden Kernkonzepte des
Strukturalismus, der Phinomenologie und Hermeneutik nicht ginzlich verwirf,
sondern eher in ihren unterschiedlichen Ansitzen verbindet, woraus die ,,Archio-
logic® bzw. die Diskursanalyse als etwas Neues resultiert.

Nimmt man diese theoretischen Voraussetzungen als Fundament einer Vorge-
hensweise, stellt sich die Frage, welche Besonderheiten eine explizit historische
Erforschung von Diskursen aufweist. Sowohl fiir die Diskursgeschichte als auch
fiir die Historische Diskursanalyse sind gemif$ Landwehr und Sarasin verschiede-
ne Elemente konstitutiv. Da ,Diskurse als explizit nicht-essentialistisch konzipier-
te Analyseeinheiten*”" angelegt sind, ist ein Blick aus der historischen Perspektive
unumginglich. Insgesamt liegt bei einer historischen Betrachtung die Zielsetzung
vor, ,,die Voraussetzungen zu untersuchen, die Sinn und Verstehen zu einem be-
stimmten historischen Zeitpunkt und im Rahmen eines jeweils immer nur sehr
eingeschrinkten diskursiven Feldes erméglicht haben.“”? Fiir diesen Forschungs-
kontext wird vorangestellt, dass Diskurse sich nicht in unterschiedlichen epistemi-
schen Dimensionen befinden. Demnach stehen die getdtigten Aussagen im Fokus,
und es wird nicht nach einer verborgenen Dimension gesucht. Die konstruierte
Wirklichkeit ist nur auf relationale Weise denkbar und wird durch historisches
Arbeiten erfahrbar. Wie bereits erwihnt, werden Diskurse durch eine ,,unauflos-
liche Kopplung mit Macht“”? charakterisiert, da um die Durchsetzung bestimm-
ter Ordnungsformen und Wirklichkeiten fortwihrend gerungen wird. Dabei hat
die historische Betrachtung den Vorteil, so Landwehr, dass bestimmte diskursive
Verschiebungen aus der zeitlichen Distanz heraus identifizierbar werden.”® Eine
diskursanalytische Vorgehensweise ist folglich pridestiniert fiir das historische
Arbeiten. Anders als in der (dlteren) Ideengeschichte, die mit gleichem Material
operieren kann, richtet sich der Blick nicht auf die Ermittlung von Absichten
eines Subjekes, sondern konzentriert sich eher auf die Positivitit von Aussagen.”

70 Vgl. Dreyfus, Hubert L.; Rabinow, Paul: Michel Foucault: Jenseits von Strukturalismus und Her-
meneutik. 2. Aufl. Weinheim: Athendum Verlag 1994.

71 Landwehr, Achim: Diskurs und Diskursgeschichte. Version 2.0. In: Docupedia-Zeitgeschichte
01.03.2018, <zeitgeschichte-digital.de/doks/frontdoor/index/index/docld/1126>, S. 6.

72 Sarasin, Wie weiter mit Michel Foucaule?, 2016, S. 15.

73 Landwehr, Diskurs und Diskursgeschichte, 2018, S. 6.

74 Vgl. ebd. S. 6f.

75 ,Und wihrend die Ideengeschichte den Gleichgewichtspunke ihrer Analyse im Element der Er-
kenntnis findet (wodurch sie, und sei es gegen ihren Willen, der transzendentalen Frage zu be-
gegnen gezwungen sein wird), findet die Archiologie den Gleichgewichtspunkt ihrer Analyse im
Wissen — das heifit in einem Bereich, wo das Subjekt notwendigerweise angesiedelt und abhingig
ist, ohne dafl es dort jemals als Inhaber auftreten kann (sei es als transzendentale Aktivitit, sei es
als empirisches Bewusstsein).“ Foucault, Archiologie des Wissens, 2015, S. 260.
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Diese diskurstheoretischen Grundannahmen sind mit dem Vorwurf konfrontiert,
dass den (historischen) Akteurinnen und Akteuren” jegliche Handlungsmacht
aberkannt wird, da der Diskurs zum eigentlichen Subjekt erhoben wird. Solche
Tendenzen der Forschung verstehen die Handelnden als ,,nach diskursiven Regeln
produzierte Konstrukte und eben nicht als urspriingliche Verstehensinstanz”’.
Auch nach Landwehr bringt das Diskurskonzept zum Ausdruck, ,dass der in eine
bereits geordnete Welt hineingeborene Mensch kein Gott ist, der sich seine Wirk-
lichkeit neu erschaffen konnte*”®. Dennoch darf eine gewisse Autonomie nicht
ginzlich negiert werden, da Akteurinnen und Akteure zwar in Diskursgrenzen
handeln, gleichwohl im Stande sind, individuelle Positionierungsmoglichkeiten
einzunehmen und Diskurswandel anzustoflen, wie auch Sarasin in seiner Theorie
des dezentrierten Subjekts zeigt.”” Durch das Nebeneinander diskursiver Forma-
tionen weisen Diskurse verschiedene Briiche und Diskontinuititen auf, woraus

8

sich wiederum ,,individuelle Positionierungsmoglichkeiten“® ergeben. Eine Be-

trachtung der Handelnden, welche zwar von Diskursen bestimmt und entfremdet
werden, sich aber zugleich den ,Widerspriichen der symbolischen Ordnung®!
stellen, ist nach diesem Verstindnis méglich. Aus diesen Annahmen resultieren
Konsequenzen im Sinne einer kritischen Priifung der Rolle der historischen Ak-
teurinnen und Akteure fiir die vorliegende Untersuchung. Wohlwissend, dass die
Gefahr vorliegt, bestimmten Diskurspositionen félschlicherweise eine iiberhohte
diskursrelevante Intentionalitit zuzuschreiben, kann die Betrachtung und Identi-
fikation von sozialen Netzwerken und einzelnen Positionen diskursive Stringe er-
hellen, da davon ausgegangen wird, dass Personen an unterschiedlichen Diskursen
beteiligt sind und Wissen méglicherweise transferieren. Ihre Stellung ist fortan
nicht tiberdeterminiert zu betrachten und benstigt eine individuelle Beriicksich-
tigung am empirischen Material.

76 Unter Akteurinnen und Akteuren werden in der vorliegenden Untersuchung ,individuell oder
kollektiv Handelnde, die bestimmte Ressourcen (etwa Geld oder Macht) mobilisieren, um Ziele
zu erreichen®, verstanden. Angermuller, Johannes: AkteurIn. In: DiskursNetz: Worterbuch der
interdiszipliniren Diskursforschung. Hrsg. von Daniel Wrana, Alexander Ziem et al. Bielefeld:
transcript 2014, S. 25-26, hier 25.

77 Angermuller, Akteurln, 2014, S. 26.

78 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 93.

79 Sarasin macht in seiner , Theorie des dezentrierten Subjekts“ kenntlich, dass eine Art Mittelweg im
Verstindnis bestehen kann. Das Subjekt wird dabei weder komplett determiniert verstanden noch
als komplett autonom begriffen. Vgl. Sarasin, Philipp: Subjekte, Diskurse, Kérper. Uberlegungen
zu einer diskursanalytischen Kulturgeschichte. In: Kulturgeschichte Heute. Hrsg. von Wolfgang
Hardewig, Hans-Ulrich Wehler. Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht 1996, S. 131-164, hier
161ff

80 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 93f.

81 Ebd. S. 94.
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Des Weiteren bedarf der Begriff des Ereignisses einer Klirung, der sowohl fiir das
historische Arbeiten als historisches Ereignis als auch unter diskurstheoretischem
Verstindnis als diskursives Ereignis von exponierter Bedeutung ist. Vorab gilt es,
zwischen beiden, historischem und diskursivem Ereignis, zu differenzieren. Als
historisches Ereignis werden auf basale Weise Begebenheiten benannt, die eine
geschichtliche Verinderung herbeifithren.®? Die Identifikation von Ereignissen
ist dabei mafigeblich vom Standpunkt des Betrachtenden gefirbt und somit
stets das Ergebnis einer Interpretation, oft genug abhingig von Interessen und
Konventionen“®. Diskursive Ereignisse besitzen ebenfalls eine historiographische
Dimension, die jedoch nicht gleichbedeutend ist mit der diskursiven. Thnen wohnt
eine Neuheit inne: ,Als diskursives Ereignis wird ein in eine diskursive Formation
neu eintretendes Element bezeichnet“*4. Dieses Element zeichnet sich durch eine
gewisse Einflussnahme auf den betreffenden Diskurs aus, zu dem es sich in Ab-
hingigkeit befindet. Ein diskursives Ereignis ist also im Stande, einen diskursiven
Wandel anzustof8en. Oftmals konnen zu einem bestimmten historischen Ereignis
getroffene Aussagen als diskursives Ereignis begriffen werden.®> Aussagen miissen
allerdings nicht zwangsldufig auf ein historisches Ereignis, sondern kénnen auch
auf (abstrakte) Ideen oder Fiktion rekurrieren. Eine Auseinandersetzung mit dem
Ereignisbegriff liuft Gefahr, irrefithrend zu sein und bestimmten Begebenhei-
ten oder Aussagen einen zu starken Nachdruck zu verleihen. Fiir die vorliegende
Untersuchung eignet sich die Bestimmung von Ereignissen dennoch als explizit
analytische Kategorie, da sie auf Verinderungsdynamiken im diskursiven Wandel
hinweisen. Durch Hervorhebungen des jeweiligen relationalen Verhiltnisses kann
einer Arbitraritit entgegengewirkt und die Méglichkeit erdffnet werden, Verinde-
rungen im Diskurs aufzuzeigen.

Uber die Ansitze aus der Geschichtswissenschaft hinaus bereichert der Litera-
turwissenschaftler Jiirgen Link mit seinen Konzepten des ,Interdiskurses und
der ,Kollektivsymbole® die Diskursanalyse um zwei wesentliche Aspekte. Unter
Riickbezug auf Foucault nimmt Link eine Differenzierung verschiedener Katego-
rien von Diskursen vor: , Interdiskurs®, ,,Spezialdiskurs“ und , Elementardiskurs®.
Von besonderer Bedeutung ist dabei die Stellung des Interdiskurses. Ein Interdis-

82 Vgl. Halscher, Lucian: Ereignis. In: Lexikon Geschichtswissenschaft. Hundert Grundbegriffe.
Hisg. von Stefan Jordan. Stuttgart: Reclam 2002, S. 72-73.

83 Demandst, Alexander: Was ist ein historisches Ereignis? In: Ereignis. Eine fundamentale Kategorie
der Zeiterfahrung. Anspruch und Aporie. Hrsg. von Nikolaus Miiller-Schéll. Bielefeld: transcript
2003, S. 63-76, hier 67.

84 Engemann, Christoph; Traue, Boris; Scholz, Ronny: Ereignis. In: Diskursnetz: Worterbuch der
interdiszipliniren Diskursforschung. Hrsg. von Daniel Wrana, Alexander Ziem et al. Bielefeld:
transcript 2014, S. 93.

85 Vgl. ebd.
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kurs sei eine vermittelnde Instanz, ein ,reintegrierter Wissensbereich®, der an
Spezialdiskurse ankoppele und Spezialwissen vermittele. Interdiskursivitit stehe
als gegenliufige Tendenz der Spezialisierung bzw. Differenzierung gegeniiber und
liege bei , Wissenskomplexen mit spezialdiskursiibergreifender Verwendbarkeit®
vor. Demgegeniiber seien Spezialdiskurse jene Diskurse, die auf Wissensspezialisie-
rungen zielen und mit einer Eindeutigkeit in der Sprache operieren, wie beispiels-
weise die (Einzel-) Wissenschaften, welche auf institutionalisierter Basis spezielles
Wissen erzeugten. In Elementardiskursen formiert sich das Alltagswissen entlang

santhropologischer Grundkonstanten®

8, welche mit interdiskursiven Komplexen
kombiniert, aktualisiert und historisch eingearbeitet werden.® Das Konzept des
Elementardiskurses, was bei Link unzureichend ausgeformt erscheint, eignet sich
fur die vorliegende Arbeit primir unter dem Gesichtspunkt eines Alltagswissens,
das in einem wechselseitigen Einflussverhiltnis mit dem Interdiskurs steht. Einer-
seits speist sich der Interdiskurs aus Wissenssegmenten des Elementardiskurses,
andererseits wirkt er auf ihn zuriick. In diesem Gefiige kann die Pidagogik, in
welcher der zu untersuchende Diskurs, hier der tiber Tiirken und die Tiirkei ange-
siedelt ist, sowohl als Interdiskurs als auch als Spezialdiskurs begriffen werden. Die
Pidagogik liegt einerseits als Spezialdiskurs vor, da in ihr spezielles Wissen in einer
institutionalisierten Rahmung generiert wird. Andererseits unterstreicht eine Zu-
ordnung zum Interdiskurs den spezifischen Charakter der Pidagogik, Wissen zu
re-konfigurieren und zu transferieren — eine Scharnierfunktion. Diese Kategori-
sierung von Diskursen bestirkt das Vorhaben der Untersuchung, die Zirkulation
und den Austausch von Wissen auf den ineinander verflochtenen Diskursebenen
zu beleuchten und zugleich den Blick auf angrenzende Diskurse zu richten. Uber-
tragen auf das vorliegende Forschungsfeld bedeutet es, dass, obwohl primir die
Betrachtung des Tiirken- und Tiirkeidiskurses in der Pidagogik — genauer gesagt
in der Historiographie der Geschichtslehrbiicher — im Blickfeld steht, dennoch
weitere Spezialdiskurse in die Analyse miteinbezogen werden miissen. Dies besti-
tigt auch ein Seitenblick auf das Quellenmaterial, dem nach der Differenzierung
von Link ebenfalls das Attribut ,Inter zugewiesen werden muss. Die zugrun-
deliegenden Quellen speisen sich aus Fachdisziplinen und sind auf allgemeinere
Rezipienten ausgerichtet, sodass auch an dieser Stelle eine vermittelnde Funktion

86 Link, Jiirgen: Diskursanalyse unter besonderer Beriicksichtigung von Interdiskurs und Kollek-
tivsymbolik. In: Handbuch sozialwissenschaftliche Diskursanalyse. Band 1: Theorien und Me-
thoden. Hrsg. von Reiner Keller, Andreas Hierseland, Werner Schneider, Willy Viehéfer. 2. Aufl.
Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2006, S. 407-430, hier 411.

87 Ebd.

88 Dabei wird darauf verwiesen, dass selbst sogenannte anthropologische Grundkonstanten sozio-
kulturell konstruiert, also nicht zeit- oder kontextlos sind. Als Beispiele fiir derartige Konstanten
werden Liebe, Tod, Krankheit angefiihrt. Vgl. Link, Diskursanalyse, 2006, S. 414.

89 Vgl. Link, Diskursanalyse, 20006, S. 410f.
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zutage tritt. Insbesondere die in der Geschichtswissenschaft und der gebildeten
Offentlichkeit gefithreen Tiirkei-, Orient- und Islamdiskurse haben die Wissens-
bestinde in den Geschichtslehrbiichern entscheidend beeinflusst, was auch an-
hand von Intertextualititen im Material deutlich wird.

Ferner widmet sich Link dem in den Interdiskursen ,,durch Kombination, Kopp-
lung und Integration von Spezialdiskursen™ generierten Wissen. Dabei wird
der Begriff der Kollektivsymbolik eingefiihrt, worunter ,die Gesamtheit der am
weitesten verbreiteten Allegorien und Embleme, Vergleiche und metaphorae
continuatae, Exempelfille, anschaulichen Modelle und Analogien einer Kultur
verstanden“”! wird, aus welchen sich der interdiskursive Rahmen eines Diskurses
formiert.”* Der Begriff des Symbols dient als iibergreifende Terminologie, in der
sich sprachliche und ikonographische Deutungsmuster einer Gesellschaft verei-
nen, auf die alle ihre Mitglieder zugreifen konnen. Anders formuliert sind Kol-
lektivsymbole ,kulturelle Stereotypen, die jeder kennt und, ohne jeweils dariiber
zu reflektieren, zu nutzen versteht.“””> Die Identifikation von Kollektivsymbolen
im Quellenmaterial sowie das Nachzeichnen ihres Bedeutungswandels verweist
unmittelbar auf diskursive Verinderungen und kann fiir die vorliegende Untersu-
chung fruchtbar gemacht werden.

Die (Untersuchungs-)Gegenstinde einer Diskursanalyse sind vielgestaltig. Ob-
zwar Diskurse meist sprachliche Form annehmen, geht es bei einem diskursana-
lytischen Vorgehen darum, einen umfassenden Blick auf ,Redeweisen, Materia-
lititen und Praktiken“* zu richten. Einen ersten Ankniipfungspunkt bilden die
Aussagen (énoncés) als kleinste Analysekategorie. Da sie grundsitzlich nicht an
eine schriftliche Form gebunden sind, konnen materielle Phinomene genauso
bedeutend fiir einen Diskurs sein. Die énoncés besitzen eine reziproke Funktion:

Einerseits sind sie es eben, welche die Diskurse konstituieren und formieren und an-
hand derer sich das Manifestwerden der Diskurse iiberhaupt erst beobachten lisst, an-
dererseits miissen sie sich innerhalb der diskursiven Rahmen bewegen, um als wahr,
richtig und verniinftig anerkannt und rezipiert zu werden.*”

90 Ebd. S. 413.

91 Ebd.

92 Vgl. Link, Jiirgen: Interdiskurs, reintegrierender. In: Metzler Lexikon. Literatur- und Kulturtheo-
rie. Ansitze — Personen — Grundbegriffe. Hrsg. von Ansgar Niinning. 3. Aufl. Stuttgart: J. B.
Metzler 2004, S. 281.

93 Jiger, Siegfried; Zimmermann, Jens: Lexikon Kritische Diskursanalyse: Eine Werkzeugkiste. Miin-
ster: UNRAST-Verlag 2010, S. 70.

94 Landwehr, Achim: Diskursanalyse, historische. In: DiskursNetz: Worterbuch der interdisziplini-
ren Diskursforschung. Hrsg. von Daniel Wrana, Alexander Ziem et al. Bielefeld: transcript 2014,
S.93.

95 Tschiggerl, Martin et al.: Geschichtstheorie. Wiesbaden: Springer Fachmedien 2019, S. 127.
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Bei der Analyse von Aussagen handelt es sich somit um einen der zentralen Aspek-
te der Diskursanalyse, welcher gleichwohl grofle Schwierigkeiten mit sich bringt,
da die Aussagen sich nicht durch strukturelle, sondern lediglich durch funktionale
Merkmale gleichen. Was sie vereint, ist ihre Positivitit. Auflerdem sind sie als
kleinste Einheiten stindig wiederkehrend. Da die Sprache einerseits eine Haupt-
analyseebene ist, in der sich die Konstruktion sozialer Wirklichkeit manifestiert,
und sich andererseits das Quellenkorpus aus textuellem Material zusammensetzt,
widmert sich auch die vorliegende Untersuchung im Kern der Identifikation der
»diskursgenerierenden Aussagen in textueller Form“*.

Mit einem Riickgriff auf Sarasin kénnen abschliefend die entscheidenden Merk-
male der historischen Diskursanalyse exponiert werden. Die vier zentralen struk-
turellen Charakeeristika seien im Anschluss an Dominique Maingueneau Oirrg,
Einschreibung, Grenze und Archiv’”: Zuallererst steht der Ort der Aussagen im
Fokus, jener, von dem das legitime Sprechen ausgeht und der Ausgangspunkt
serieller Aussagen ist. Sodann wird die Einschreibung betrachtet, die diskursive
Regelmifigkeit, welche grundlegend fiir die Struktur der Aussagen im Feld des
Diskurses steht. Die Grenzen des Diskurses zeigen wiederum Verbote? des Sagba-
ren und Elemente der Vermittlung zu anderen Diskursen auf. Die drei ersten Ele-
mente konstituieren zusammen das Archiv, also ,,die in den Texten einer diskur-
siven Tradition gespeicherten und im Verhilenis zu allen denkbaren Sitzen iiber
einen Gegenstand faktisch immer ,seltenen’ Aussagemdéglichkeiten, welche eine
bestimmte aktuelle (Wieder-)Aussageweise legitimiert.“” Das Untersuchungs-
interesse richtet sich folglich darauf, warum bestimmte Aussagen auftreten und
andere wiederum nicht, um im gréfleren Zusammenhang (im {ibergreifenden
Diskurs) aufdecken zu kénnen, inwiefern in historischen Prozessen Wissens- und
Wirklichkeitsbildung geleistet werden. Mit anderen Worten:

»Die Methode der Diskursanalyse hat damit de-ontologisierenden Charakter: Thre Auf-
gabe besteht darin — an der historischen Analyse des Materials orientiert —, sichtbar
zu machen, wie Wahrheiten jeweils historisch ,erfunden‘ und wie sie innerhalb gesell-
schaftlicher, 6konomischer und kultureller Hegemonie wirksam werden.“!®

Fiir die vorliegende Untersuchung bedeutet es, Kontinuititen und Diskontinui-
titen in der diskursiven Praxis nachzuspiiren und zu erfassen. Grundlegend wird

96 Ebd.

97  Vgl. Sarasin, Geschichtswissenschaft und Diskursanalyse, 2003, S. 34.

98  Der Terminus ,,Verbote* geht auf Sarasin zuriick. Hierbei gilt es zu erginzen, dass die Grenzen
nicht lediglich durch Verbote im Sinne von Tabuisierungen und Zensur markiert werden. Viel-
mehr geht es gleichermafen um den Méglichkeitsraum im Sinne dessen, was noch nicht gewusst
werden konnte oder historisch noch nicht stattfand.

99  Sarasin, Geschichtswissenschaft und Diskursanalyse, 2003, S. 34.

100 Bublitz; Bithrmann, Diskursanalyse — (k)eine Methode? Eine Einleitung, 1999, S. 14.
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hierbei Dietrich Busse gefolgt, der die Diskursanalyse nicht lediglich als ideolo-
giekritisches, sondern tiberdies als deskriptives Vorgehen versteht.!*! Die theoreti-
schen Ausfithrungen machen kenntlich, dass erst durch den Paradigmenwechsel,
der sich mit dem Diskurskonzept Foucaults vollzogen hat, ein Bewusstsein fiir
Fragestellungen wie die hier vorliegenden geschirft werden konnte.

2.2 Orientalismus als westliche Selbstvergewisserung

Edward W. Said hat mit seinem Werk Orientalism (1978), das als frithes Doku-
ment des cultural turn eingeordnet und von Andrea Polaschegg als ,,wichtigster
Bezugstext der neueren Orientalismusforschung“!%? genannt wird, eine Initialziin-
dung geleistet und den Diskurs in den Geistes- und Kulturwissenschaften ge-
prigt, was sich an der breiten und bis heute andauernden Rezeption des Werkes
zeigt, die von Wiirdigungen, Applikationen und Modifikationen bis zu Kritiken
und Neubestimmungen reicht.'”® Der US-amerikanische Intellektuelle und Li-
teraturtheoretiker paldstinensischer Herkunft zihlt neben Homi K. Bhabha und
Gayatri Chakravorty Spivak zu den postkolonialen Theoretikerinnen und Theore-
tikern der ersten Stunde, denen aufgrund ihrer Werke, aber zugleich wegen ihres
Wirkens und biographischen Hintergrundes eine exponierte Stellung in der Dis-
kussion um den Umgang westlicher Staaten mit ihrer kolonialen Vergangenheit
zugewiesen wird.!” Zwar war Saids Studie nicht die erste, welche die westliche

Auseinandersetzung mit dem ,,Orient“'” zum Untersuchungsgegenstand mach-

101 Vgl. Busse, Historische Diskurssemantik, 2000, S. 40.

102 Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 16.

103 Vgl. Skottki, Kristin: Christen, Muslime und der Erste Kreuzzug: Die Macht der Beschreibung
in der mittelalterlichen und modernen Historiographie. Bielefeld: transcript 2015, S. 32.

104 Said wuchs als Sohn christlich-palistinensischer Eltern im Libanon und in Agypten auf, studierte
und wirkte anschlieflend in den Vereinigten Staaten von Amerika. Der Literaturwissenschaft-
ler Markus Schmitz schreibt Said im internationalen interdiszipliniren Diskurs eine hervorge-
hobene Stellung zu und weist darauf hin, dass sich politisch-biographisches und theoretisches
Wirken nicht giinzlich voneinander trennen lassen. Jene Zuweisungen veranlassen beispielsweise
McCarthy zu der kritischen Auﬁerung, dass es sich um eine ,eigentiimlich marginalisierte und
{iberdeterminierte Position® Saids im Diskurs handle. Vgl. Schmitz, Markus: Archiologien des
okzidentalen Fremdwissens und kontrapunktische Komplettierungen — Edward W. Said: »Ori-
entalism« und »Culture and Imperialism«. In: Schliisselwerke der Postcolonial Studies. Hrsg.
von Julia Reuter, Alexandra Karentzos. Wiesbaden: Springer VS 2012, S. 109-120, hier 109;
McCarthy, Conor: Edward W. Said. In: Handbuch Postkolonialismus und Literatur. Hrsg. von
Dirk Géttsche, Axel Dunker, Gabriele Diirbeck. Stuttgart: J. B. Metzler 2017, S. 10-15, hier 10.

105 Der vom lateinischen oriens stammende Begriff ,Orient wurde zunichst als Synonym zum
Ausdruck Morgenland verwendet und beschrieb im 19. und 20. Jahrhundert das gesamte geogra-
phische Gebiet um Siidosteuropa, Spanien, die Nordhilfte Afrikas bis Japan. Dennoch liegt die
Hauptkonnotation des Begriffs (auch im Sinne Saids) auf den muslimisch (arabisch, tiirkisch und
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te, dennoch unterscheidet sie sich zum einen in der auflerordentlichen Rezep-
tion — andere Kritiken am Selbstverstindnis des Westen wurden weitestgehend
in fachinternen Diskussionen verhandelt'® — und zum anderen inhaltlich darin,
dass sie die Orientalistik und die europiische Orientvorstellung zum wesentli-
chen Gegenstand der Kritik erhob.'” Sie entspringt einer Zeit, in der die wis-
senschaftliche Beschiftigung mit dem Verhilenis zwischen ehemaligen Kolonien
und ehemaligen Kolonisatoren zunahm. Diese Entwicklung steht einerseits im
Kontext eines wachsenden offentlichen Interesses an den Gebieten des Nahen
und Mittleren Ostens durch die politischen Entwicklungen der 1970/80er Jahre
und andererseits resultiert sie aus dem /inguistic turn in den Geistes- und Sozial-
wissenschaften, welcher den Blickwinkel auf die ,Fragen nach unserer Darstel-
lung, Reprisentation und Ordnung der Dinge in den Vordergrund“'® riickt und
zugleich einfordert, die Wechselbeziechung dieser Fragen zur sozialen Wirklichkeit
zu beleuchten.!?”

Theoretisch kniipft Said an die Diskurstheorie Michel Foucaults''® und das Kon-
zept der kulturellen Hegemonie''! Antonio Gramscis an, auf die jeweils expli-
zit, wenngleich, wie von Kritikern angemerke, bruchstiickhaft rekurriert wird.''?
Gramsci unterscheidet vorab zwischen Hegemonie und Herrschaft, wobei letztere
auf erstere angewiesen sei: Sein Hegemoniebegriff setzt sich aus einer Dialektik

persisch) geprigten und im (nahen) Osten liegenden Gebieten. Vgl. Polaschegg, Der andere Ori-
entalismus, 2005, S. 64. — ,Dem ,Orient’ kommt in der Analyse der okzidentalen Abhingigkeit
von vergleichender Selbstvergewisserung fraglos eine Schliisselrolle zu.“ Schmitz, Markus: Ori-
ent. In: Wie Rassismus aus Wortern spricht: (K)erben des Kolonialismus im Wissensarchiv deut-
scher Sprache. Ein kritisches Nachschlagewerk. Hrsg. von Susan Arndt, Nadja Ofuatey-Alazard.
Miinster: Unrast 2011, S. 483-496, hier 483. — Fiir die vorliegende Arbeit gilt grundsitzlich,
dass es sich beim Terminus ,,Orient* ebenso wie bei den komplementiren Begriffen ,,Okzident”
oder ,Westen“ um Konstruktionen handelt, die in Abhiingigkeit zu der Sprecherposition stchen
und somit variieren.

106 Vgl. Castro Varela, Maria do Mar; Dhawan, Nikita: Postkoloniale Theorie. Eine kritische Einfiih-
rung. 2. Aufl. Bielefeld: transcript 2015, S. 308; Amin, Abbas: Agyptomanie und Orientalismus:
Agypten in der deutschen Reiseliteratur. Berlin: Walter de Gruyter 2013, S. 22.

107 Der Rekurs auf die Diskursanalyse Foucaults und ihre Ubertragung auf aufereuropiische Kon-
texte unterscheidet Saids Studie ebenfalls von anderen. Vgl. Amin, Agyptomanie und Orientalis-
mus, 2013, S. 30.

108 Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 15.

109 Polaschegg verweist ausdriicklich auf die Iranische Revolution des Jahres 1979. Vgl. Polaschegg,
Der andere Orientalismus, 2005, S. 13ff.

110 Said, Edward W.: Orientalism: Western Conceptions of the Orient. London: Penguin Modern
Classics 2003, S. 3.

111 Hierbei handelt es sich jedoch nicht um ein abgeschlossenes Konzept, eher um eine Leitkatego-

—

rie, die in Gramscis Gefingnisheften, welche einen fragmentarischen Charakter haben, immer
wiederkehrt.

112 Vgl. Dunker, Axel: Orientalismus. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Litera-
tur, 2017, S. 200-204, hier 200.



Orientalismus als westliche Selbstvergewisserung

von Zwang und Konsens zusammen.'"® Hegemonie ist sowohl 6konomisch als
auch politisch-kulturell, beide Dimensionen bedingen einander und wirken auf-
einander ein.'"* Die herrschende Gruppe befindet sich stetig in einem Aushand-
lungsprozess, um den gesellschaftlichen Machtdiskurs weiterhin zu dominieren,
ihre Stellung zu wahren und zu legitimieren. Zur Machtstabilisation wird ver-
sucht, Gemeinsamkeiten zu konstruieren und gesellschaftlichen Konsens herzu-
stellen.'”® Said transferiert dieses Hegemonieverstindnis auf den Orientdiskurs
zur Erklirung (post-)kolonialer Strukturen, denn auch der Imperialismus reali-
siere sich nicht ausschlieSlich durch Formen der Gewalt, sondern durch kulturel-
len Einfluss verschiedener Diskurse wie Literatur oder Pidagogik. Die westliche
Kultur gibt sich darin gegeniiber den Unterworfenen als superior und definiert
sich selbst auf einer hoheren Zivilisationsstufe — ein zentrales Merkmal des (post-)
kolonialen Diskurses.

Eine komplementire Position besetzt der Diskursbegriff Foucaults.''® Erst mit
dem Rekurs auf ihn sei der vielschichtige, durch den Westen geleistete Prozess der
Orientalisierung des Orients zu bestimmen:

,I have found it useful here to employ Michel Foucault’s notion of a discourse, as de-
scribed by him in 7he Archaeology of Knowledge and in Discipline and Punish, to identify
Orientalism. My contention is that without examining Orientalism as a discourse one
cannot possibly understand the enormously systematic discipline by which European
culture was able to manage — and even produce — the Orient politically, sociologically,
militarily, ideologically, scientifically, and imaginatively during the post-Enlightenment
period.“!"”

Die wechselseitige Verkniipfung von Wissen und Macht im Sinne Foucaults ist
konstitutiv fiir die Grundannahmen von Saids Studie. Damit wurde Orienta-
lism zum Vorreiter und zu einem Vorzeigebeispiel der Analyse im Sinne eines

113 Vgl. Dorndey, Jana: Hegemonie. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Literatur,
2017, S. 153-156, hier 153.

114 Vgl. Candeias, Mario: Gramscianische Konstellationen: Hegemonie und die Durchsetzung neu-
er Produktions- und Lebensweisen. In: Mit Gramsci arbeiten: Texte zur politisch-praktischen
Ancignung Antonio Gramscis. Hrsg. von Andreas Merkens, Victor Rego Diaz. Hamburg: Argu-
ment Verlag 2007, S. 15-32, hier 19.

115 Vgl. Habermann, Friederike: Mehrwert, Fetischismus, Hegemonie: Karl Marx’ »Kapital« und
Antonio Gramscis »Gefingnishefte«. In: Schliisselwerke der Postcolonial Studies. Hrsg. von Julia
Reuter, Alexandra Karentzos. Wiesbaden: Springer VS 2012, S. 17-26, hier 22.

116 Michael Frank merkt an, dass sich das Diskurskonzept Foucaults in den 1980er Jahren zum
wesentlichen Konzept des Postkolonialismus im angelsichsischen Raum entwickelte. Vgl. Frank,
Michael C.: Diskurs, Diskontinuitit und historisches Apriori. Michel Foucaults »Die Ordnung
der Dinge«, »Archiologie des Wissens« und »Die Ordnung des Diskurses«. In: Schliisselwerke
der Postcolonial Studies. Hrsg. von Julia Reuter, Alexandra Karentzos. Wiesbaden: Springer VS
2012, S. 3950, hier 39.

117 Said, Orientalism, 2003, S. 5.
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Foucault'schen Diskurses, fiir die Said eine grofie Menge bis dahin unberiicksich-
tigter Quellen in Form von politischen, journalistischen, aber auch literarischen
Texten herangezogen hatte.

Im Mittelpunket von Saids Studie steht die These, dass der Westen den Orient
in einem historischen Prozess als Abgrenzungspunke und kulturelles Gegenbild
erzeugte, was sich in institutionalisiertem Wissen und kulturellen Erzeugnissen
manifestiert sowie in Hegemonie und Unterwerfung niederschligt.'®

,»Orientalism is a style of thought based upon an ontological and epistemological di-
stinction made between ‘the Orient’” and (most of the time) ‘the Occident.” Thus a
very large mass of writers, among whom are poets, novelists, philosophers, political
theorists, economists, and imperial administrators, have accepted the basic distinction
between East and West as the starting point for elaborate theories, epics, novels, social
descriptions and political accounts concerning the Orient, its people, customs, ‘mind,’
destiny, and so on.“!"?

Alle Denkweisen, die eine Distinktionslinie zwischen dem Orient und dem Ok-
zident zichen, seien somit bereits integraler Bestandteil des Orientalismus. Die
akademische, literarische und politische Tradition der Auseinandersetzung mit
dem Orient fufle dabei auf einer vorausgestellten Annahme eines ontologischen
und epistemologischen Unterschieds zwischen Orient und Okzident, der als Aus-
gangspunkt genommen und stets reproduziert werde. Dieser Primisse folgend sei
der (weitgehend feminisierte) Orient ein durch den Westen, insbesondere von
(zumeist maskulinen) Literaten, Politikern und Wissenschaftlern, stindig re-kon-
120 Das in diesem Diskurs erzeugte Wissen und
der zugehérige Entstehungsprozess des Wissens diene wiederum der (post-)kolo-
nialen Hegemonie. Dabei liegt die Betonung explizit auf einer Postkolonialicic'?'.
Obwohl Said fiir seine Argumentation eine diachrone Geschichtsbetrachtung pri-

struiertes imaginiertes Konstrukt.

118 Vgl. ebd. S. 5f.

119 Ebd. S. 2f.

120 Der Grad der Konstruktion des Orients ist hierbei nicht eindeutig und wird theoretisch disku-
tiert. Auch wenn manche Theoretiker den Orient in Ginze als soziales Konstrukt fassen, erklirt
Said: , The Orient was almost a European invention [...]“; Said, Orientalism, 2003, S. 1. Weiter-
entwicklungen in der postkolonialen Theorie stellen ebenfalls die Geschlechterverhiltnisse und
-konstruktionen heraus, die in den (kolonialen) Hegemonieverhiltnissen, aber auch der (post-
kolonialen) Theoriebildung vorliegen. Vgl. Antor, Heinz: Weiterentwicklung der anglophonen
postkolonialen Theorie. In: Gottsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Literatur, 2017, S.
26 37, hier 35.

121 Hierbei wird an die Begriffserklirung von Susanne Spieker angekniipft. Das Prifix ,post* sei
nicht lediglich chronologisch zu verstehen, indem es die Zeit nach dem Kolonialismus mar-
kiert, sondern weist auf eine andauernde und gegenwirtige Auseinandersetzung hin, da zentrale
Denk- und Machtstrukturen des Kolonialismus fortwirken. Mit der Identifikation der histo-
risch gewachsenen hegemonialen Strukturen geht der Anspruch des Postkolonialismus einher,
bestimmte (Diskurs-)Perspektiven zu identifizieren und schliefSlich zu iiberwinden. Vgl. Spieker,
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sentiert, wird die in der Studie angelegte Kritik damit zu einem politischen und
bis in die Gegenwart fortwirkenden Programm.

Beim Orientalismus handelt es sich entsprechend um einen europiischen Dis-
kurs, der, so Said, seit der Antike wirke, aber erst mit der napoleonischen Inva-
sion Agyptens'?? um 1800 eine neue Qualitit entfaltete. Entscheidend dafiir sei
das Aufkommen der Orientalistik als wissenschaftliche Disziplin, mit der eine
systematische Deskription der als Orient verstandenen Regionen in der Gestalt
eines institutionalisierten akademischen Diskurses einherging. Die historische
Genese des orientalistischen Diskurses stehe somit in einem engen Zusammen-
hang mit der politisch-kulturellen Hegemonie des Westens gegeniiber den Lin-
dern des Orients, die aber nicht zwangsldufig mit Kolonialherrschaft einhergehen
musste. Die deutsch-osmanischen Bezichungen waren zwar nicht von kolonialen
Verhiltnissen geprigt, aber dennoch finden sich in deutschsprachigen Quellen
Hegemoniemuster und die Artikulation von Machtbestrebungen und kulturel-
ler Uberlegenheit gegeniiber dem Osmanischen Reich. Der ab dem spiten 18.
Jahrhundert in den wissenschaftlichen Disziplinen auftretende Orientalismus trat
dementsprechend, so Castro Varela und Dhawan, ,als ein nationalistischer und

rassistischer Diskurs“!??

auf, in dem durch die Beschreibungen kultureller und
linguistischer Merkmale Macht erzeugt wird. Das Spezifische am Orientdiskurs
sei die Dynamik, mit der zunehmend Wissen tiber den Orient generiert wurde,
das den Kolonialmichten dazu verholfen habe, realpolitische Macht auszuiiben.!?
Bezeichnend seien auflerdem die Interessen der europiischen Orientalisten des 19.
Jahrhunderts gewesen, die der Gegenwart der Regionen des Orients eher weniger
Beachtung schenkten und sie sogar als kulturell verkiimmert bewerteten.'” Thre
Forschungsinteressen waren genuin historisch-philologisch, mit Schwerpunkt auf
der Geschichte des Orients mit seinen (Hoch-)Kulturen, denen ein hoher Wert
beigemessen wurde. Im Kontext der vorliegenden Untersuchung finden sich um

1900 dhnliche Argumentationsstrukturen beispielsweise in der deutschen Sicht

Susanne: Die Entstehung des modernen Erziehungsdenkens aus der europiischen Expansion.
Frankfurt am Main: Peter Lang 2015, S. 66f.

122 Aus der Expedition Agyptens ist die Description de I'Egypte (1821-1826) hervorgegangen. Ein
mehrbindiges Werk, in dem Wissenschaftler verschiedener Disziplinen eine linguistische, kultu-
relle und historische Beschreibung Agyptens vornahmen. Das Werk wird zum Teil als ein Griin-
dungsdokument der modernen Agyptologie verstanden. Vgl. McCarthy, Edward W. Said, 2017,
S.11.

123 Castro Varela; Dhawan, Postkoloniale Theorie, 2015, S. 98.

124 Vgl. Skottki, Christen, Muslime und der Erste Kreuzzug, 2015, S. 34.

125 Diese Argumentation diente auch zur Legitimation der eigenen Profession, da die ,Orienta-
len® aufgrund eines mangelnden Geschichtsbewusstseins und fehlender Selbstreflektion auf eine
wissenschaftliche Stellvertretung angewiesen seien. Vgl. Osterhammel, Jiirgen: Edward W. Said
und die ,,Orientalismus“-Debatte: Ein Riickblick. Asien, Afrika, Lateinamerika 25 (1997), S.
597-607, hier 601.
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auf den osmanisch-tiirkischen, aber auch auf den griechischen Umgang mit den
antiken Stitten im Mittelmeerraum. Das unzureichende Bewahren der antiken
Uberreste und das mangelnde Bewusstsein ihrer historisch kulturellen Bedeutung
auf Seiten der Einheimischen dienten als Vorwand fiir ein deutsches Eingreifen,
archiologische Ausgrabungen und Raub.'* Diese diskursive Praktik der Verwei-
gerung der Gleichzeitigkeit der Anderen beschreibt der Anthropologe Johannes
Fabian als ,denial of coevalness®, die die zivilisatorische Gegenwart der anderen
abwertet oder tiberhaupt nicht beachtet'”: ,,Gemeint ist die Nichtanerkennung
des Sachverhalts, dass Wir und die Anderen in der gleichen Zeit leben, dass auch
die zum ethnographischen Objekt Gemachten eine Gegenwart haben und nicht
blof aus der Zeit gefallene, anschauliche Uberbleibsel einer ilteren (sprich nied-
rigeren) Entwicklungsstufe der Menschheitskultur darstellen. Solcherart radika-
le Alterisierung impliziert Fabian zufolge letztlich die Legitimation kolonialer
Unterwerfung.“!?® Ahnlich beurteilt Said das in westlichen Wissenschaften er-
zeugte Wissen iiber den Orient als lediglich positivistisches Faktenwissen, das sich
dem Erkennen des ,,Fremden“'” im Grunde verweigert.

Alles in allem werden Grenzzichungen in der Konstruktion von Wissen zumeist
unter dem Ausdruck des Orient-Okzident-Dualismus subsumiert: Im Diskurs
herrsche die Vorstellung vor, dass zwischen Orient und Okzident ontologische
Unterschiede, womdglich sogar Antagonismen existieren, welche die Perspektive
des Vergleichs — die Identifikation von Differenzen statt von Gemeinsamkeiten
— determinieren. Westliche Vorstellungen generieren oftmals sowohl implizit als
auch explizit ein pauschales Bild eines dynamischen und belebten Okzidents mit
einer sich wandelnden Geschichte auf der einen und eines passiven und lediglich
reagierenden Orients auf der anderen Seite. Castro Varela und Dhawan konsta-
tieren, dass selbst gegenwirtige westliche Imaginationen der Linder des Nahen

126 Ab Mitte des 19. Jahrhunderts steigerte sich das Interesse an antiken Objekten, weswegen es
zunchmend zu Translokationen aus dem Osmanischen Reich nach Europa kam. Vgl. Kogak,
Alev: The Ottoman Empire and Archacological Excavations. Ottoman Policy from 1840-1906.
Foreign Archaeologists, and the Formation of the Ottoman Museum. Istanbul: The ISIS Press
2011, S. 15.

127 Eine ausfiihrliche Entfaltung dieses Konzepts findet sich in ciner Schrift Fabians, die wenige
Jahre nach Orientalism erschien, vgl. Fabian, Johannes: Time and the Other. How Anthropology
Makes its Object. New York: Columbia University Press 1983.

128 Lohmann, Ingrid: Friedrich Schrader und der ,Osmanische Lloyd'. Teilbeitrag von Béttcher et
al., Deutsch-tiirkischer Bildungsraum um 1918 (2019), S. 126-130, hier 129f.

129 Wenn nachfolgend von ,Fremden® oder ,Anderen® gesprochen wird, wird damit auf ein relatio-
nales Verhiltnis rekurriert, denn Fremdes entsteht erst in Distinktion zum Eigenen. Somit hat
Fremdheitsempfinden einen subjektiven Charakter. Fremdes und Eigenes verweisen stets aufein-
ander und sind niche als starre Gegenpole zu begreifen. Thre Verkniipfung wird mit dem Begriff
der Alteritit gefasst. Damit wird auf ,alle Formen cines Auflerhalbs meiner Selbst“ verwiesen.
Miiller-Funk, Wolfgang: Theorien des Fremden. Eine Einfiihrung. Tiibingen: A. Francke 2016,
S. 17.
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Ostens noch den lingst iiberholt geglaubten Vorstellungen dhneln, die in den
Quellen des 19. Jahrhunderts dominant waren.'?

Ein weiterer zentraler Aspekt des Orientalismus ist die identititsstiftende Funk-
tion fiir den Westen, welche den im Orientdiskurs generierten Beschreibungen
innewohnt. So stellt McCarthy fest: ,,Dieser Diskurs konstruierte Said zufolge die
Identitit des Westens in dialektischer Antithese zu seinem Anderen, dem Orient,
und verstand Orientalismus als einen Modus westlicher Autoritit bzw. Macht
iiber den Orient, die zunichst literarisch-diskursiv, dann aber auch politisch
sei.“3" Ahnlich legt Polaschegg dar, ,,daf} es sich bei kulturellen Abgrenzungsbe-
wegungen gegeniiber dem Anderen und dessen verzerrender Wahrnehmung um
ein allgemeines Phinomen bei Prozessen kollektiver Identititsfindung handelt '
Europiische Diskurse erzeugten zunichst den Orient und bauten durch Prozesse
des ,,Othering“!® eine eigene Identitit Europas bzw. des Okzidents auf.’* Auch
Stuart Hall (1932-2014), einer der Hauptvertreter der Cultural Studies, rekon-
struiert in Der Westen und der Rest (1994) ,den Westen“ als Konzept, das erst
in der Gegeniiberstellung mit ,dem Rest”, dem Fremden, der Peripherie, eine
identititsstiftende Funktion {ibernimmt; beide Pole bilden die ,,zwei Seiten einer
Medaille*'®. Westen/westlich® wird nicht als geographisches, sondern histori-
sches Konstrukt verstanden, welches durch die Merkmale ,industrialisiert, stid-

tisch, kapitalistisch, sikularisiert und modern®'*® gekennzeichnet ist. Europiische

130 ,Die Macht der Konstruktionen ist“, so interpretieren Varela Castro und Dhawan Edward Said,
wein Prozess, der schliefSlich nicht nur dazu fiihrte, dass die Kultur des Orients als Abweichung
und minderwertig gegeniiber dem Okzident erachtet wurde, sondern auch den Grund dafiir dar-
stellt, dass der Orient bis zum heutigen Tage als monolithisch und ohne Geschichte erscheint.”
Vgl. Castro Varela; Dhawan, Postkoloniale Theorie, 2015, S. 102.

131 McCarthy, Edward W. Said, 2017, S. 10. — Mit den postkolonialen Studien ist ein ganzes For-
schungsfeld neu entstanden, das sich mit diesen Fragen der kulturellen Grenzziechungen, Identi-
tit und Alteritit befasst. Vgl. Staudacher, Adrian: Postkolonialismus. In: Wrana et al., Diskurs-
Netz, 2014. S. 303-304, hier 304.

132 Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 39.

133 ,Othering” weist darauf hin, dass das Andere nicht einfach existiert, sondern einer Konstrukti-
onspraxis unterliegt. Nach Spivak verweist das Konzept des ,,Othering® darauf, dass das Fremde
iiberhaupt erst durch eine Abgrenzung zum ,Eigenen® erzeugt wird. Vgl. Babka, Anna: Spivak,
Gayatri C. In: Gétesche et al., Handbuch Postkolonialismus und Literatur, 2017, S. 21-25,
hier 23; Fabian, Johannes: Prisenz und Reprisentation: Die Anderen und das anthropologische
Schreiben. In: Kultur, soziale Praxis, Text. Die Krise der ethnographischen Reprisentation. Hrsg.
von Eberhard Berg, Martin Fuchs. Frankfurt am Main: Suhrkamp 1993, S. 335-364, hier 337.

134 Vgl. Habermann, Mehrwert, Fetischismus, Hegemonie, 2012, S. 24; einen paradox anmutenden
gegenliufigen Prozess beschreibt Lohmann, Ingrid: Lieber Tiirken als Levantiner. In: Lohmann;
Bottcher, Tiirken und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert, 2021, S. 43-72.

135 Hall, Stuart: Der Westen und der Rest. Diskurs und Macht. In: Rassismus und kulturelle Identi-
tit, Ausgewihlte Schriften 2. Hrsg. von Stuart Hall. Hamburg: Argument-Verlag 1994, S. 137—
179, hier S. 137f.

136 Ebd.
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Gesellschaften werden so zum einen durch die Deskription des Fremden und zum
anderen durch die Erkenntnis der Differenz konstruiert.'?”

Indem mit Saids Studie die abendlindischen Muster der Beschreibung des Orients
zum zentralen Forschungsgegenstand postkolonialer Forschung wurden, vollzog
sich ein Paradigmenwechsel, der eine Re-Lektiire unzihliger Quellen verlangt.'*
Das Ziel der kritischen Orientalismusforschung liegt darin, die Interdependenz
zwischen den literarischen Orient-Bildern sowie dem Orient als wissenschaftli-
chem Untersuchungsgegenstand einerseits und andererseits den politisch-kultu-
rellen Hegemoniestrukturen in den (ehemals) kolonisierten Gebieten, welche der
kulturell-geographischen Region des Orients zugerechnet werden, zu ermitteln.'?
Eine Bestrebung ist die Aufthebung des Orient-Okzident-Dualismus und damit
einhergehend die Dekonstruktion der Vorstellungen vom Orient. Das Begriffs-
paar Orient-Okzident suggeriert ein unzureichendes Bild aus Dualismen, wie bei-
spielsweise Islam und Europa, obgleich die Vielschichtigkeit der historischen und
kulturellen Verflechtungen offenkundig ist und daher einer genauen Betrachtung
bedarf.'%

Seit der Verdffentlichung von Saids Studie, die eine wissenschaftliche und auch
gesellschaftspolitisch relevante Kritik iibt, gab es umfassende Einspriiche, wovon
einige berechtigt erscheinen und Beachtung finden miissen, andere blof§ scharfe
Polemiken darstellen. Jiirgen Osterhammel hat die wesentlichen inhaltlichen Kri-
tikpunkte in seinem Artikel Riickblick zur Orientalismus-Debatte 1997 akzentu-
iert herausgearbeitet.'"! Eine aktualisierte Auseinandersetzung mit der Kritik und
der deutschsprachigen Rezeption unternimmt Abbas Amin in Agyptomanie und
Orientalismus (2015)."2 Die Hauptkritik an Saids Studie ist auch der Grund fiir
ihre Popularitit: Sie verzichtet weitgehend auf Differenzierungen und Kontextua-
lisierungen, spricht aber von einem wirkm'aichtigen Orientdiskurs, dem zahlreiche
Quellen zugeordnet werden. Daraus resultiert, dass Saids Thesen leicht nachzu-
vollziehen sind, seine Studie aber auch als ahistorisch kritisiert werden kann.'*?
Bestimmte historische Faktoren, wie zum Beispiel, dass das Osmanische Reich
in seiner Bliite eine reale Gefahr fiir Westeuropa darstellte, bleiben eher unterbe-
leuchtet. Auflerdem kann der Orient nicht ohne Weiteres als der Antagonist des
europiischen Kolonialismus gelten, wenn die grofiten Kolonialprojekte ab dem

137 Dass es hierbei nicht um eine genuin westliche Praktik handelt, stellt Polaschegg mit dem Verweis
darauf dar, dass der Westen in ,orientalischen® Quellen ebenfalls verzerrt reprisentiert wurde.
Vgl. Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 39.

138 Vgl. Hofert, Den Feind beschreiben, 2003, S. 13.

139 Vgl. Frank, Diskurs, Diskontinuitit und historisches Apriori, 2012, S. 40.

140 Vgl. Hofert, Den Feind beschreiben, 2003, S. 16.

141 Vgl. dazu Osterhammel, Edward W. Said und die ,,Orientalismus“-Debatte, 1997, S. 597-607.

142 Amin, Agyptomanie und Orientalismus, 2013.

143 Vgl. Skottki, Christen, Muslime und der Erste Kreuzzug, 2015, S. 33.
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16. Jahrhundert in den beiden Amerikas situiert waren.'* Desgleichen wird der
Westen vereinfacht als ein homogener Kulturraum konstruiert, weswegen Said
zurecht vorgeworfen worden ist, jene undifferenzierten Kategorien zu reproduzie-
ren, die er selbst am Orientdiskurs kritisiert. Auch die Frage der Machtstrukcuren
werde in der Studie zu eindimensional verortet. Der Kolonisierte wird als ginzlich
handlungsunfihig charakeerisiert, wohingegen dem Kolonisator ein Machtmono-
pol zugewiesen wird; auch hier wird auf Differenzierungen verzichtet. Die neuere,
an der postkolonialen Theorie orientierte Geschichtsschreibung hebt daher die
Dialektik des mit der Kolonialisierung einsetzenden wechselseitigen Transfor-
mationsprozesses hervor. Dieser Transformationsprozess sei durch Ambivalenzen
gekennzeichnet, da auch die europiischen Staaten durch die Kolonisierten be-
einflusst wurden."® Ferner ist die generelle Objektivierung des Fremden nicht
nur auf auflereuropiische soziokulturelle Gruppen beschrinkt. Wie Osterhammel
feststellt, liegen auch in Europa Simplifizierungen gegeniiber marginalisierten
Gruppen vor, wie beispielsweise Sinti und Roma, Kranken oder sozial-6kono-
misch Unterprivilegierten.'® Daran ankniipfend stellt Maria Todorova in ihrer
eindrucksvollen Studie fmagining the Balkans (1999) die europiische Konstrukti-
on des Balkans heraus. Auf der Grundlage von Reiseberichten, wissenschaftlichen
Studien und diplomatischen Dokumenten stellt sich ein Diskurs dar, in dem sich
der Balkan als eine Region formiert, die, mit Mythen versehen, westeuropiischer
Hegemonie unterliegt.'’

Zur Uberwindung der dichotomen Denkmuster, welche die Grundlage iibermi-
Big generalisierender Aussagen darstellen und sich in zahlreichen, auch wissen-
schaftlich verwendeten Begriffspaaren wie Orient und Okzident, der Westen und
der Rest, eigen und fremd manifestieren, hilft eine terminologische Klirung des
Begriffs Kultur, unter dem verschiedene deskriptiv angelegte Begriffe subsumiert
werden. Am eindriicklichsten ist das prominente Konzept der kulturellen Diffe-
renz von Homi K. Bhabha, wonach Kulturen ,,nicht als stabile, historisch invari-
ante Entititen aufgefasst werden; vielmehr handle es sich um , Kampfplitze®, ,in
denen um Bedeutung und Macht gerungen wird“.!*® Subjekte und Kulturen seien
nicht ,holistisch, homogen oder essentialistisch“!*’. Kulturelle Aushandlungspro-
zesse finden nicht nur an den Rindern, sondern auch im Zentrum statt. Zentrale

144 Vgl. Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 31.

145 Vgl. Eckert, Andreas: Geschichtswissenschaften. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialis-
mus und Literatur, 2017, S. 78-82, hier 79.

146 Vgl. Osterhammel, Edward W. Said und die ,,Orientalismus“-Debatte, 1997, S. 603.

147 Vgl. Todorova, Maria: Imagining the Balkans. Oxford: Oxford University Press 1999.

148 Struve, Karen: Zur Aktualitit von Homi K. Bhabha. Einleitung in sein Werk. Wiesbaden: Sprin-
ger VS 2013, S. 41.

149 Struve, Karen: Homi K. Bhabha. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Literatur,
2017, S. 17-21, hier 17.
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Konzepte wie Kultur, Nation, Identitit und Geschichte ,entstehen in permanen-
ten Prozessen der Auseinandersetzung mit dem Anderen, in der Formulierung
kultureller Differenz“'*°. In erster Linie kann Kultur als semiotisch-diskursives
Konzept begriffen werden, das sprachlich verfasst in Erscheinung tritt und in dem
sich Bedeutungen stets neu entfalten. Alle Kulturen sind demnach miteinander
verbunden und re-definieren sich im Moment der Interferenz neu.'>!

Kritiken an Saids Studie exemplifizieren, dass das Projekt seiner Metakritik nicht
als umfassendes Theorieckonstrukt oder Welterklirungsmodell herangezogen wer-
den kann, sondern, wie Kristin Skottki erklire, als ,,notwendige Bewusstwerdung
tiber die Kategorien und Diskurse, in denen wir Wissenschaft betreiben*'*?, ver-
standen werden muss. In diesem Sinne haben Saids Thesen lingst Eingang in
die geistes-, kultur- und sozialwissenschaftlichen Disziplinen gefunden. In diesem
Sinne verstehen sich die der Untersuchung zugrundeliegenden Forschungsfragen
in der Tradition der kritischen Orientalism-Forschung, wenn sie die Reprisen-
tationen des Fremden, in diesem Fall im deutschsprachigen Sprechen tiber die
Tiirken und die Tiirkei, identifizieren und im (padagogischen) Diskurs verorten.
Die dichotome Kategorie ,eigen® und ,fremd", unter der zahlreiche Dualismen
subsumiert werden kénnen, ist nach Baquero Torres konstitutiv fiir das moderne
Normalititsparadigma, ,wobei das Eigene immer die Normalitit reprisentiert!>.
Dennoch ist die Analyse herausforderungsvoll, da die Kategorien immer ein rela-
tionales Verhiltnis ausdriicken; Standortgebundenheit und Subjektivitit der De-
skription des Fremden spiclen bei der Bestimmung von dem, was unter ,eigen®
und ,,fremd“ verstanden wird, eine zentrale Rolle. Die Conclusio, dass die Konst-
ruktion des Orients mafigeblich eine identititsstiftende Funktion fiir die westliche
Selbstvergewisserung'** besitzt, lisst auch fiir die historische Schulbuchforschung
gewinnbringende Erkenntnisse in Bezug auf die deutsche Perspektive erwarten.
In Anlehnung an Hall wird das Quellenmaterial darauthin untersucht, inwiefern
Sprecharten zu finden sind, welche die Tiirkei entweder dem Konzept des Wes-
tens zuordnen oder sie davon exkludieren, beispielsweise indem das Osmanische
Reich Europa zugerechnet wird oder nicht Im Verlauf der Untersuchung werden
die resultierenden Erkenntnisse zum Tiirkeidiskurs in den iibergeordneten Zu-
sammenhang des Orientdiskurses gestellt, um Verflechtungen zwischen beiden
offenzulegen.

150 Struve, Homi K. Bhabha, 2017, S. 17.

151 Vgl. Struve, Zur Aktualitit von Homi K. Bhabha, 2013, S. 42f.

152 Skottki, Christen, Muslime und der Erste Kreuzzug, 2015, S. 34.

153 Baquero Torres, Patricia: Kultur und Geschlecht in der Interkulturellen Pidagogik. Eine postko-
loniale Re-Lektiire. Frankfurt am Main: Peter Lang 2009, S. 13.

154 Selbtvergewisserung dient als zentraler Begriff, unter dem die vorangegangenen postkolonialen
theoretischen Primissen subsumiert werden und in dem die Prozesshaftigkeit, aber auch die Aus-
druckskraft von Fremd- und Selbstzuschreibungen kulminieren.
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2.3 Wissenskonstruktion im Medium Schulbuch

Die Frage danach, was Wissen auszeichnet, ist eine Kernfrage der philosophischen
Erkenntnistheorie und damit Schwerpunke zahlreicher wissenschaftlicher Ausei-
nandersetzungen unterschiedlichster Provenienzen, da der Begriff eine zentrale
Kategorie wissenschaftlichen Denkens und Arbeitens darstellt. Eine Anniherung
und Verortung ist auch im Kontext der vorliegenden Untersuchung unumging-
lich, da sich die empirische Analyse diskursanalytisch der Identifikation von Wis-
senskonstruktionen in Schulbiichern zuwendet und auch mit dem Begriff ope-
riert.

Ein erster Blick auf die Tradition der Definition von Wissen offenbart, dass zahl-
reiche Versuche vorliegen, die bis in die Antike zuriickreichen, und dennoch exis-
tiert keine allgemeingiiltige Definition. Vielen Bestimmungen liegt das Problem
zugrunde, dass sie zirkuldr sind und eine implizite Vorstellung von Wissen vor-
aussetzen. Elke Brendel' hilt fest, dass das Vorhaben, ,eine vollstindige Real-
definition von Wissen erzielen zu kénnen“", aufgrund der Vielschichtigkeit des
Begriffs nicht erfolgversprechend sei.'”

Dessen ungeachtet liegen ausdifferenzierte und an bestimmte Theoriekonzepte an-
kniipfende Bestimmungen vor. So ist Wissen (szvoir) auch im Werk Foucaults an
entscheidender Stelle angelegt, ist neben Macht ein zentrales Konzept, das bereits
in seinen frithen Schriften Beachtung findet. Die diskursanalytische Tradition des
Verstindnisses von Wissen kniipft sowohl an strukturalistische, positivistische als
auch phinomenologische Ansitze an. Wissen kann als etwas begriffen werden, das
sich in einer diskursiven Praxis bildet."” Eine akzentuierte Zusammenfassung der
Perspektive Foucaults liefert Jenny Liiders:

,»Wissen als das erste dieser analytischen Konzepte fasst Foucaults These, dass alles das,
was zu einer bestimmten Zeit gewusst, gedacht, gesagt, getan und wahrgenommen
werden kann, Ergebnis anonymer, die Gesellschaft durchziehender Regelsysteme sei.
,Wissen® habe damit keine Anbindung an eine vermeintliche {ibergreifende Wahrheit,
der man sich — je nach Epoche und Gesellschaft — mehr oder weniger stark anzunihern
vermag. Sondern das gegebene ,Wissen‘ finde seine Objekte, seine Theorien und seine

155 Die Philosophin Elke Brendel unternimmt in ihrem Werk Wissen eine ausfiihrliche Auseinan-
dersetzung mit der Definitionsproblematik und unterschiedlichen Definitionstraditionen. Vgl.
Brendel, Elke: Wissen. Berlin: Walter de Gruyter 2013.

156 Brendel, Wissen, 2013, S. 24.

157 Vgl. ebd. S. 7 und 24.

158 Vgl. Traue, Boris: Wissen. In: DiskursNetz: Worterbuch der interdiszipliniren Diskursforschung.
Hrsg. von Daniel Wrana, Alexander Ziem et al. Bielefeld: transcript 2014, S. 440—441, hier 440f.
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Ubermirttlungsweisen (und damit auch seine Grenzen) in den geregelten Handlungs-,
Sprech-, Denk- und Wahrnehmungsweisen selbst.“!>

In diesem Verstindnis wird der Wissensbegriff von der Achse ,,wahr/falsch® losge-
16st. Vielmehr wird nach den Konstituierungsbedingungen von Wissen und den
zugehorigen Einflusssphiren gefragt. Wissen als Regelsystem bestimmt Foucault
als ,das Feld von Koordination und Subordination der Aussagen, wo Begriffe
erscheinen, bestimmt, angewandt und verindert werden“'*. Infolgedessen stellt
Wissen nicht die Summe dessen dar, was als wahr verstanden wird, sondern den
Raum, in dem Positionierungen vorgenommen werden konnen. Im Begriff des
Wissens sammelt sich die Moglichkeit der Existenzbedingungen von wahrheitsfi-
higen Aussagen.'®' Mit der Diskursanalyse wiederum liegt die Untersuchungsme-
thode vor, welche die Analyse der Mechanismen, die Wissen erzeugen, untersucht.
Ausgehend von diesem offen gestalteten Wissensbegriff kann eine Konzentration
auf die spezifische, in dem Quellenmaterial vorliegende Wissensform stattfinden.
Im Feld der Untersuchung ist von soziokulturellen Wissensbestinden als einer
Subkategorie von Wissen zu sprechen. Das Konzept des soziokulturellen Wissens
stammt von Thomas Héhne und schafft einen formalen Wissensbegriff unter all-
gemeinen Strukturmerkmalen, unter anderem zur Spezifikation von Schulbuch-
wissen.'® Bei soziokulturellem Wissen handelt es sich um jenes Wissen, das in
der Gesellschaft verbreitet ist, sich in bestimmten Symbolsystemen, beispielsweise
Sprache, ausdriickt und das sich aus diesen Systemen auch generiert. Es ist ver-
inderbar, da es der diskursiven Praxis unterworfen ist'®> und verbindet einerseits
sozial den ,iiberindividuellen Charakter des Wissens® und kulturell ,die Zeichen-
haftigkeit des in den verschiedenen Diskurspraxen zirkulierenden Wissens“!®4.
Uberdies hat soziokulturelles Wissen einen konsensualen Charakter und ~hege-
monialen Status“'®, da es selektiv aus gesellschaftlichen Aushandlungsprozessen
resultiert. Der Wissensbegriff Hohnes ist relational und eignet sich fiir eine his-

159 Liders, Jenny: Ambivalente Selbstpraktiken: eine Foucault’sche Perspektive auf Bildungsprozesse
in Weblogs. Bielefeld: transcript 2007, S. 70.

160 Foucault, Archiologie des Wissens, 2015, S. 260.

161 Vgl. ebd.

162 Vgl. Hohne, Schulbuchwissen, 2003, S. 129-154.

163 Vgl. Ott, Christine: Sprachlich vermittelte Geschlechterkonzepte: Eine diskurslinguistische Un-
tersuchung von Schulbiichern der Wilhelminischen Kaiserzeit bis zur Gegenwart. Berlin: Walter
de Gruyter 2017, S. 51.

164 Hohne, Thomas: Die Thematische Diskursanalyse — dargestellt am Beispiel von Schulbiichern.
In: Handbuch sozialwissenschaftliche Diskursanalyse. Bd. 2: Forschungspraxis. Hrsg. von Reiner
Keller, Andreas Hierseland, Werner Schneider, Willy Viehofer. 2. Aufl. Wiesbaden: VS Verlag fiir
Sozialwissenschaften 2006, S. 389—419, hier 390.

165 Hohne, Schulbuchwissen, 2003, S. 157.
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torisch-kontextualisierende Betrachtung des Schulbuchs als Medium und des in
ihm aufbereiteten (Schulbuch-)Wissens:

»Als Medium soziokulturellen Wissens, das in vielfach gefilterter, vorstrukturierter und
kontrollierter Weise ein Selbstbild der Gesellschaft reprisentiert, tritt das Schulbuch in
seiner Funktion als Reprisentations- und soziales Beobachtungsmittel in den Vorder-
grund. Von vielen Instanzen und durch zahlreiche Akteure wird entschieden, welches
Wissen ins Schulbuch gelangt, das als lehr- und lernbar erachtet wird. Die ihm eigene
Konstruktionslogik kann in Anlehnung an Steins Unterscheidungen von ,Pidagogi-
cum, Informatorium, Politicum* als ,Konstruktorium’ bezeichnet werden.“!

Die Einteilung, welche auf den mehrdimensionalen Charakter des Lehrbuches als
Lehrmittel (Piddagogicum), Wissensmedium (Informatorium), aber auch politi-
sches Medium (Politicum) verweist, wird von Hohne also durch die Komponente
des konstruktivistischen Entstehungszusammenhangs (Konstruktorium) erwei-
tert. Schulbiicher diirfen nicht als Triger vermeintlich objektiven Wissens gehan-
delt werden, vielmehr muss sowohl die Verflochtenheit mit assoziierten Diskursen
als auch die Selektivitit des hegemonial erzeugten Wissens beriicksichtigt werden.
Das Schulbuch wirkt somit an der ,Schnittstelle mehrerer spezifischer Wissensbe-
reiche wie Politik, Erziehung, Wissenschaft, Medien usw.“'". Es verharrt nicht als
Lehrmittel, das Vermittlungswissen strukturiert, sondern ist als gesellschaftliches
Reprisentationsmittel zu werten.'®® Aus bildungshistorischer Perspektive begreift
Eckhardt Fuchs das Schulbuch pointiert als ,Ausdruck des Zeitgeistes“!®. Ins-
besondere das Geschichtsschulbuch kann als das zentrale Medium erachtet wer-
den, ,in dem nicht nur das fiir eine Gesellschaft relevante Wissen kanonisiert und
verdichtet wird, sondern iiber das zugleich Legitimationsanspriiche formuliert
werden“"”?. Eine wissenschaftliche Hinwendung erlaube ,,Wahrnehmungsmus-
“I71 zu rekonstruieren und
so Riickschliisse {iber den Prozess der nationalen Identititsbildung zu erhalten.

ter, Deutungen, Werte und Normen der Vergangenheit

Schulbiichern komme mit der Entwicklung der Nationalstaaten und des moder-
nen Bildungssystems eine auflergewdhnliche Position in der ,Legitimation der

staatlichen Autorititen“'”? zu.

166 Ebd. S. 18.

167 Ebd. S. 13f.

168 ,Die Reprisentativitit von Schulbuchwissen kommt nach den bisherigen diskurs- und wissens-
theoretischen Uberlegungen aufgrund hochgradig selektiver und institutionell geregelter Filter-
prozesse zustande, wodurch sich Schulbiicher als Triger eines spezifischen, kontrollierten, do-
minanten und sozial-institutionell approbierten Wissens einer national sprachlich organisierten
Gesellschaft erweisen, so Hohne, Schulbuchwissen, 2003, S. 74.

169 Fuchs, Das Schulbuch in der Forschung, 2014, S. 34.

170 Ebd.

171 Ebd.

172 Ebd.
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Fiir eine nihere Bestimmung der identititsstiftenden Funktion des (Geschichts-)
Schulbuchs ist die aus dem kulturwissenschaftlichen Feld stammende Kategorie
des kollektiven Gedichtnisses anschlussfihig. Mit dieser Kategorie, die als For-
schungsparadigma maf$geblich von Aleida und Jan Assmann in den 1980er Jah-
ren gestaltet wurde, hat sich ein interdisziplinires Konzept zur Deskription der
Verflochtenheit von ,kultureller Erinnerung, kollektiver Identititsbildung und

politischer Legitimierung*'’?

etabliert. Darin zeigt sich gleichermaflen die Ver-
netzung von Wissen, Geschichte und Erinnerung im kulturell-gesellschaftlichen
Kontext. Im Rekurs auf Maurice Halbwachs wird das kollektive Gedichtnis (m2é-
moire collective), die von einer Gruppe geleistete Gedichenisbildung, in kulturel-
les und kommunikatives Gedichtnis eingeteilt.'”* Das kommunikative Gedéichtnis
beschreibt die Geschichtserfahrung in Alltagskommunikationen, also Erfahrun-
gen, die iiber Erzihlungen weitergegeben werden, deswegen zeitlich begrenzt
sind und sich auf einen zeitlichen Rahmen im Sinne einer generationellen Uber-
lieferungskette von achezig bis einhundert Jahren beschrinken. Demgegeniiber
handelt es sich beim kulturellen Gediichinis”> um Formen der Verstetigung von
Erinnerungen durch Zwischenspeicherungen. Es speist sich aus bestimmten his-
torischen Fixpunkten, ,schicksalhafte[n] Ereignisse[n] der Vergangenheit, deren
Erinnerung durch kulturelle Formung (Texte, Riten, Denkmiler) und instituti-
onalisierte Kommunikation (Rezitation, Begehung, Betrachtung) wachgehalten
wird“'¢. Eine Gesellschaft wirkt so dem Vergessen bzw. Sterben von Erinnerun-
gen durch das Errichten (medialer) Artefakte wie Denkmiiler, Archive, Feiertage,
visuelle und textuelle Erzeugnisse entgegen."”” In diesem Umfeld verstehen sich
das kulturelle Gedichtnis und der Modus des Erinnerns als ein vielschichtiger
Prozess mit unterschiedlichen, primir identititsbildenden und legitimierenden
Funktionen. Unter diesem Gesichtspunkt kann das Geschichtsschulbuch als zen-

173 Exll, Astrid: Kollektives Gedichtnis und Erinnerungskulturen. Eine Einfithrung. 3. Aufl. Stutt-
gart: . B. Metzler Verlag 2017, S. 24.

174 Vgl. Assmann, Jan: Kollektives Gedichtnis und kulturelle Identitit. In: Kultur und Gedichtnis.
Hrsg. von Jan Assmann, Tonio Hélscher. Frankfurt am Main: Suhrkamp 1988, S. 9-19, hier 9f.

175 Assmann zufolge zeichnet sich das kulturelle Gedichtnis durch eine Biindelung verschiedener
Merkmale aus: Die ,Identititskonkretheit” zeigt auf, dass das kulturelle Gedichtnis den Wis-
sensvorrat einer bestimmten Gruppe transportiert, somit gruppenbezogen sowie identititsstif-
tend ist und zugehorige Grenzen (Eigene vs. Fremde) entwirft. Die ,Rekonstruktivitdt® verweist
auf den (re-)konstruktiven Charakter, und ,Geformtheit* kann als Merkmal der Konservierung
begriffen werden, welches eine ,,Kontinuierung von Sinn anhand fester Objektivationen* leistet.
,Organisiertheit® fasst die Institutionalisierung des Gedichtnisses, Verbindlichkeit generiert eine
klare Wertperspektive und ein Relevanzgefille®. Schlussendlich ist die ,, Reflexivitit“ anzufiihren,
welche verdeutlicht, dass das kulturelle Gedichtnis so angelegt ist, dass es sowohl die Lebenswelt,
das Selbstbild als auch sich selbst reflektiert. Vgl. Erll, Kollektives Gedichtnis und Erinnerungs-
kulturen, 2017, S. 28f.

176 Assmann, Kollektives Gedichtnis und kulturelle Identitit, 1988, S. 12.

177 Vgl. ebd. S. 9f.
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trale Ausprigungsform eines Artefakts des kulturellen Gedichtnisses und als Teil
des kollektiven Gedichtnisses begriffen werden. Es transportiert und konserviert
zur Stabilisierung und Speicherung kultureller Erinnerungen Bestandteile von
Geschichte. Verschiedene gesellschaftliche Kontrollinstanzen — abhingig vom his-
torischen Entstehungs- und Wirkungskontext — tiben Einfluss auf die Gestalt und
den Inhalt der Lehrbiicher aus, die im Grunde das Ergebnis eines langwierigen
Aushandlungsprozesses darstellen.

Um es zusammenzufassen: Schulbiicher kénnen als das Medium angeschen wer-
den, in dem sich das soziokulturelle Wissen einer bestimmten Zeit verdichtet.
Das in den Schulbiichern vorfindliche Wissen speist sich einerseits aus unter-
schiedlichen (Spezial-)Diskursen und wirkt andererseits auf die Rezipienten (in
Spezial- und Elementardiskursen) ein. Gerade im 19. und frithen 20. Jahrhundert
kam dem Lehrbuch eine nicht zu tiberschitzende Bedeutung als Medium in der
Wirkungsstitte Schule, im Ort der Konstitution des kollektiven Gedichtnisses
grofler Teile der Gesellschaft, zu. Die Doppelwirkung als Vermittlungs- und ge-
sellschaftliches Reprisentationsmedium verspricht fiir die Forschungsperspektive
einen aussichtsreichen Zugang zum konsensualen Wissensbestand der jeweiligen
Epoche, denn Schulbiicher sichern das, was von bestimmten Akteurinnen und
Akteuren und Institutionen zu einer bestimmten Zeit als tradierungswiirdig in
Betracht gezogen wurde. Schulbuchwissen, ein Konglomerat von Wissensbestin-
den, Normvorstellungen, aber auch Mythen, stellt sich als eher triges Wissen dar,
da seine Aktualisierungsvorginge Zeit beanspruchen.

2.4 Methodisches Vorgehen und Quellenkorpus

,Da Diskursanalysen ihre Gegenstinde selbst schaffen, ist eine eindeutige Differenz
zwischen Verfahren und Objekt in der wissenschaftlichen Beschiftigung mit Diskursen
nicht méglich. [...] Die Ambiguitit des Diskursbegriffs, seine disziplinire Polysemie
und seine vollkommen unklare Granularitit — von intertextuellen Beziigen einer si-
tuativ gerahmten Einzeliuflerung im Diskurs bis zu very large corpora — macht den
wissenschaftlichen Gegenstand Diskurs zunichst duflerst schwer fassbar. Es sind die
konkreten Diskursanalysen, die Diskursen erst ihre nachvollziehbare Gestalt geben.“'7®
Die vorliegende Untersuchung steht in ebendiesem Licht. Aus einer theoretischen
Perspektive stellt die Diskursanalyse den Versuch dar, diskursive Sagbarkeitsfelder

178 Kimper, Heidrun; Warnke, Ingo H.: Einfithrung: Diskursanalyse multidisziplinir. In: Diskurs
— Interdisziplinir: Zugiinge, Gegenstinde, Perspektiven. Hrsg. von Heidrun Kimper, Ingo H.
Warnke. Berlin: Walter de Gruyter 2015, S. 1-10, hier 1.
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zu identifizieren, zu interpretieren und einer Kritik auszusetzen.'”” Dabei steht
der diskursive Wandel im Fokus — ,von minimalen Begriffsverschiebungen bis
hin zum Verschwinden ganzer diskursiver Formationen“'®". Untersuchungsge-
genstinde sind die Genese des gesellschaftlichen Wissens, seine Konstituierungs-
bedingungen und die historischen Beziige als Bedingungen der Maglichkeit der
Produktion der regelhaft vorkommenden Aussagen des Diskurses. Die vorliegen-
de Untersuchung nimmt fiir die Durchfithrung einer konkreten Diskursanalyse
an empirischem Material die von Achim Landwehr dargestellten Schritte'!
Ausgangspunkt, die im Einzelnen angepasst und modifiziert werden.

zum

Vorangestelltsind 7hemenfindungund Formierung der Fragestellung(en), in dereine
Problematisierung historischer ,Wissensformen und Wirklichkeitsentwiirfe“'®?
stattfindet. In der Lekriirephase gilt es, sich ,,zu wundern'®, dass bestimmte Aus-
sagen auftreten, andere nicht. Das hiufige und vielfiltige Auftreten der Begriffe
,Tiirkei und , Tiirken und die zahlreichen Lehrbuchpassagen iiber das Osma-
nischen Reich bieten Anlass zu einer Untersuchung der entsprechenden Wissens-
bestinde.

Mit der Korpusbildung fiir diese Untersuchung wird der diskursanalytischen For-
derung nachgekommen, sich nicht in erster Linie kanonisierter Hohenkammli-
teratur zuzuwenden; mit historischen Schulbiichern werden vielmehr alleigliche,
bisweilen wissenschaftlich unterreprisentierte Quellen in das Blickfeld genom-
men. Die Wahl eines langen Untersuchungszeitraumes begiinstigt die Zielset-
zung, diskursive Kontinuititen und Diskontinuititen aufzuspiiren, erfordert
jedoch eine angemessene und profunde Erarbeitung eines geeigneten Quellen-
korpus. Im Sinne Landwehrs wurde aus dem imaginiren Korpus aller einstigen
diskurspraktischen Hervorbringungen zu einem Thema zunichst ein virzuelles
Korpus aus den erhaltenen Restbestinden geformt. Aus diesen prinzipiell recher-
chierbaren Quellen entstand schliefllich durch ,gezielte Sammlung, Sichtung und
Gewichtung* das konkrete Korpus'™t
Diskurs und wird daher als erster, grundlegender Bestandteil der Diskursanalyse

. Die Quellenauswahl ist konstitutiv fiir den

179 Vgl. Jager, Margarete; Jiger, Siegfried: Deutungskimpfe. Theorie und Praxis Kritischer Diskurs-
analyse. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2007, S. 15.

180 Fiissel, Marian; Neu, Tim: Diskursiver Wandel aus praxeologischer Perspektive. In: Diskursiver
Wandel. Hrsg. von Achim Landwehr. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2010, S.
213-236, hier 217.

181 Die wesentlichen Arbeitsschritte der Historischen Diskursanalyse setzen sich aus Themenfin-
dung, Korpusbildung, Kontextanalyse, Analyse von Aussagen, Analyse von Texten und Diskurs-
analyse zusammen.

182 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 100.

183 Ebd. S. 101.

184 Ebd. S. 103.
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begriffen.'™ Obgleich sich ein Diskurs aus unterschiedlichsten'® Quellenarten
zusammensetzen kann, bilden fiir die vorliegende Studie Texte, also schriftlich
festgehaltene sprachliche Auflerungen, den Kern der Untersuchung; nur partiell
finden visuelle Darstellungen, kartographische Darstellungen und Bilder, ergin-
zend Berticksichtigung. Das durch das zentrale Kriterium der ,, Wiederholung und
Gleichférmigkeit von immer wieder dhnlich Gesagtem oder Geschriebenem™'®’
gekennzeichnete Quellenkorpus konstituiert sich aus Lehr- bzw. Schulbiichern
fiir den Geschichtsunterricht des Untersuchungszeitraums, einer anerkannten
Quellenart der Historischen Bildungsforschung. Unter Schulbiichern wiederum
wird hier jene Quellenart verstanden, die im Untersuchungszeitraum als Lehr-,
Lern- bzw. Arbeitsmittel in Buchform publiziert und im schulischen Unterricht
verwendet wurde.'®®

In erster Linie setzt sich das konkrete Quellenkorpus aus der Sammlung digita-
lisierter Werke des Georg-Eckert-Institurs'®, GEI-Digital'”, zusammen. Fiir den
Untersuchungszeitraum 1839 bis 1918 stellt das GEI 591 Geschichtsschulbiicher
von vor 1871 sowie 2162 Geschichtsschulbiicher aus der Zeit des Deutschen Kai-

185 Vgl. ebd. S. 102f.

186 Ein Diskurs kann auch auf der Basis audiovisueller Medien oder sozialer Praktiken untersucht
werden.

187 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 102.

188 Vgl. Laubig, Manfred; Peters, Heidrun; Weinbrenner, Peter: »Methodenprobleme der Schul-
buchanalyse«. Bielefeld: Univ. Bielefeld 1986, S. 7.

189 Beim digitalen Bestand handelt es sich um jene Werke, auf welche im Juni 2018 zugegriffen wer-
den konnten. Das Leibniz-Institut fiir Bildungsmedien | Georg-Eckert-Institut (GEI), bis 2021
Georg-Eckert-Institut — Leibniz-Institut fiir internationale Schulbuchforschung, ist cine zentrale
wissenschaftliche Forschungseinrichtung im Feld der Schulbuch- und Bildungsmedienforschung
und dariiber hinaus eine durch die Deutsche Forschungsgemeinschaft (DFG) geforderte Sam-
melgebietsbibliothek, die das Ziel verfolgt, simtliche verfiigbaren historischen Schulbiicher, aber
auch Neuerscheinungen der Offentlichkeit und der wissenschaftlichen Forschung zur Verfiigung
zu stellen. Mit einem Bestand von 175 000 Schulbiichern und Lehrplinen aus 160 Lindern ist
der Anspruch des GEI verbunden, alle erhaltenen Biicher in den Bestand aufzunehmen. Seit
2008 findet eine Digitalisierung der Quellen statt, sodass gegenwirtig iiber 3 500 Schulbiicher
digital abrufbar sind. Es handelt sich um die weltweit umfangreichste Sammlung internationaler
Schulbiicher der Ficher Geschichte, Geographie, Sozialkunde/Politik, Werteerzichung/Religion
sowie korrespondierender Lehrpline und deutschsprachiger Lesebiicher.

190 ,Die digitale Schulbuchbibliothek »GEI-Digital« bietet Zugang zu einem reprisentativen Kor-
pus historischer deutscher Schulbiicher aus der Zeit des 17. Jahrhunderts bis zum Jahr 1918.¢
Hertling und Klaes erliutern ausfiihrlich die Vorgehensweise und die Ergebnisse des Digitalisie-
rungsprojektes; vgl. Hertling, Anke; Klaes, Sebastian: »GEI-Digital« als Grundlage fiir Digital-
Humanities-Projekte: Erschliefung und Datenaufbereitung. In: Digital Humanities in der in-
ternationalen Schulbuchforschung. Forschungsinfrastrukturen und Projekte. Hrsg. von Maret

Nielinder, Ernsto William De Luca. Gottingen: V&R unipress 2018, S. 45-68.
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serreichs digital zur Verfiigung.”' Aus diesem Grundbestand an Schulbiichern
wurde in einem mehrstufigen Prozess im Hinblick auf die vorliegenden Frage-
stellungen und zugleich unter Beachtung forschungspraktischer Bedingungen ein
bearbeitbares Korpus generiert.

Im ersten Schritt wurden Schulbiicher als *.txt-Volltexte!* fiir eine quantitative
Analyse und digitale Bearbeitung mit der Datenanalysesoftware MAXQDA be-
schafft. Es blieben tibergreifend 1740 Geschichtslehrwerke tibrig. Anschlieflend
wurden weitere Metadaten der Schulbiicher erarbeitet, die eine Strukturierung
des Materials und einen priziseren Zuschnitt des Korpus méglich machten. Mit
den Filtermdglichkeiten der Suchmaschine Zextbookcar'® und dem Zugriff auf die
OAI-Schnittstelle!, aber auch einer ersten kursorisch-explorativen Lektiire der
Quellen konnten fiir eine Vielzahl der Werke die folgenden Metadaten ermittelt
werden: Autor, Verdffentlichungsort, Verlag, Werkart, Nummer der Ausgabe, inhalt-
liche Ausrichtung, Jahrgangsstufe und Schulform. Mithilfe dieser Informationen
war eine weitere zielgerichtete Eingrenzung maoglich, wofiir primir die Kriterien
Schulform, Jahrgangsstufe und inbaltliche Ausrichtung ausgewihlt wurden.'”> Der
Untersuchungsschwerpunke ist auf die Werke gelegt, die im Feld der héheren
Bildungsanstalten angesiedelt und der mittleren Klassenstufe sowie der gymna-
sialen Oberstufe zugewiesen waren.'”® Die Lehrbiicher geben teilweise selbst (im
Titel oder im Vorwort) ihr Rezipientenmilieu an. Darunter fallen hohere Schulen,
Gymnasien, (héhere) Biirgerschulen und Gelehrtenschulen, Mittelschulen, Real-
schulen, hohere Madchen- und Tochterschulen, die katholische Jugend oder der
Selbstunterricht. Der Zuschnitt gewihrleistet eine beachtliche Reduktion sowie
Konzentration auf ein spezifisches pidagogisches Segment und bildet dennoch ein
breites Spektrum an unterschiedlichen Nuancierungen ab. Da die Wirkungsge-
schichte der Geschichtslehrwerke'”” des Zeitraumes nicht umfassend geklirt und

191 Ferner kann auf 52 Geschichtsatlanten aus der Zeit bis 1918 zugegriffen werden (Stand:
10.10.2019).

192 Die Beschaffung der Schulbiicher als ext-Dateien war aufgrund der geringeren Dateigrofle not-
wendig, um sie iiberhaupt in der Software MAXQDA verarbeiten zu kénnen.

193 International Textbookcat ist ein Rechercheinstrument des GEI, welches eine verbesserte Recher-
che mit speziellen Anforderungen fiir die Suche nach Schulbiichern erméglicht; vgl. Internatio-
nal Textbookcat, <itbc.gei.de/>.

194 Mit der Open Archives Initiative (OAI) werden elektronische Publikationen sowie Metadaten
frei auffindbar und fiir die (wissenschaftliche) Offentlichkeit nutzbar gemacht.

195 Die weiteren Metadaten dienten nicht der Reduktion des Korpus, gleichwohl waren sie hilfreich
beim Aufdecken von Besonderheiten wihrend der Analyse. Hinsichtlich des Quellenzuschnitts
ist darauf hinzuweisen, dass dieser eine Auswahl darstellt, die mit einer anderen Schwerpunkeset-
zung auch ein anderes Korpus als Resultat hitte vorweisen kénnen.

196 Hierbei muss betont werden, dass flieBende Uberginge zwischen Schulformen vorlagen und eine
exakte Bestimmung von Lehrwerken nicht immer méglich war.

197 Zu wichtigen Faktoren wie zum Beispiel Schulbuchzulassungen finden sich zwar in externen
Quellen vereinzelte Angaben, jedoch kénnen Auflagenstirke, die tatsichliche Verbreitung und
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davon auszugehen ist, dass die Lehrwerke an verschiedenen Schulformen zum
Einsatz kamen, muss im Kontext der vorliegenden Fragestellungen nicht zwangs-
liufig eine weitere Ausdifferenzierung vorgenommen werden.'”® Geographisch
findet keine strenge Beschrinkung statt, jedoch steht Preuflen im Zentrum des
Interesses, da es eine hohe Bevdlkerungszahl aufwies und dariiber hinaus im histo-
rischen Verlauf eine dominante Stellung in der Bildungspolitik innehatte. Patrick
Lehn fiihre aus, dass Preuflen eine Vorreiterrolle hinsichtlich der ,,Gestaltung und
der Organisation der Bildungspolitik“'* einnahm. Auch die preuf8ischen Lehrpla-
ne fiir das héhere Schulwesen wurden von einer groflen Mehrheit der nord- und
mitteldeutschen Staaten iibernommen.?”

Auf inhaltlicher Ebene wurden vorrangig Lehrwerke untersucht, welche die Neu-
este Geschichte beinhalten und deren Inhalte bis zur jeweiligen Gegenwart rei-
chen, nah am Veréffentlichungszeitpunke des Werks.?”' Lehrwerke, die sich aus-
schlieflich mit der alten und mittleren Geschichte, Vor- und Frithgeschichte oder
der Antike befassen, fanden ebenso wie regionalgeschichtliche Werke hochstens
erginzend Beriicksichtigung.®® Die Korpusbildung orientiert sich an der ent-
scheidenden erkenntnistheoretischen Vorannahme, dass die historischen Darstel-
lungen, welche niher an der Verdffentlichungsgegenwart des Lehrbuches liegen,
wesentlich fruchtbarer fiir eine Analyse sind, da sie mitten aus der jeweiligen Dis-
kurslandschaft stammen, auf eine eigene Bearbeitung durch den Schulbuchautor
zuriickgehen und zumeist Darstellungen und auch bewertende Schilderungen
von Ereignissen aus der Lebzeit der Autoren behandeln. Auf diese Art und Weise
konnen Riickschliisse auf Wissensfragmente gezogen werden, welche die je zeitge-
nossischen Tiirkeivorstellungen betreffen. Hinzu kommyt, dass das Mittelalter als
Epoche gegeniiber Antike und Neuzeit im 19. Jahrhundert ohnehin eine Rand-

der Gebrauch der Geschichtsschulbiicher in den Klassenrdumen nicht umfassend geklirt werden.

198 Zwar ist ein langsames Zusammenriicken der schulischen Vorgaben zu konstatieren, aber den-
noch liegt eine grofle Heterogenitit in den einzelnen Schulformen vor, erst recht unter Riick-
bezug auf die zeitliche Rahmung der Untersuchung. Aufgabe der Untersuchung ist es nicht,
die Wirkungsgeschichte der Lehrwerke nachzuvollzichen, sodass lediglich an einzelnen Stellen
die schulischen und curricularen Verankerungen beleuchtet, hervorgehoben und in die Analyse
einbezogen werden. Das Erkenntnisinteresse der Untersuchung liegt auf den Inhalten und dem
in den Schulbiichern dargelegten Wissen.

199 Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 6.

200 Vgl. ebd. S. 39.

201 Fiir die Geschichtslehrwerke — insbesondere die mehrbindigen weltgeschichtlichen Werke — galt
die Epochengliederung von Christoph Cellarius (1638-1707), welche in Altertum, Mittelalter
und Neuzeit unterteilt. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011,
S. 39f.

202 Mit einer Suchwortanalyse der Begriffe ,tiitk*“ und ,,tiirc* konnten in der Regel in diesen Wer-
ken keine oder nur duflerst wenige Textstellen identifiziert werden.
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stellung in der Vermittlung von Geschichte einnahm, da es geringere Wertschit-
zung erfuhr.?®

Primir wurden die Lehrbiicher analysiert, die Textpassagen zum Osmanischen
Reich aufweisen, wofiir eine wortbasierte Suche in den Volltexten vorgeschaltet
wurde. Diese diente einer Vorstrukturierung der Texte fiir die Korpusbildung,
aber auch einer konkreten Suche nach Texten fiir die interpretativ-hermeneu-
tische Analyse. Um méglichst viele Treffer in den Lehrwerken zu erzielen und
geeignete Texte ermitteln zu kénnen, fand bei der Suche eine Stammformreduk-
tion statt. So wurde nach ,tiirk*“ (statt nach ,tiirkei®, ,tiirken“ oder , tiirkisch“)
sowie ,,osman*“ oder bei zusammengesetzten Begriffen nach ,orientalisch* und
Jfrage*“ (statt nach ,orientalische Frage®) gesucht. Auf diese Weise konnten Tex-
te identifiziert werden, welche méoglicherweise ungewdhnliche Komposita oder
grammatikalische Konstruktion aufweisen.”®® Eine defizitorientierte Analyse
wurde nicht vorgenommen. Die untersuchten Geschichtslehrwerke weisen un-
terschiedliche Gestaltungsformen auf, wobei das narrative Lehrbuch am hiufigs-
ten auftritc und fiir die Untersuchung am wichtigsten ist. Geschichte wird darin
traditionell in kriegs- und diplomatiegeschichtlichen Darstellungen prisentiert.
Die welt- und universalgeschichtlichen Werke bieten den geeignetsten Zugang zu
den Vorstellungen von der Tiirkei und Tiirken, da in diesen — im Gegensatz zur
national- und vaterlindischen Geschichte — die eigene Geschichte im Licht einer
internationalen (Welt-)Geschichte verhandelt wird. Auch wenn die Gattung im
Laufe des 19. Jahrhunderts allmahlich riickliufig war, ist sie doch fiir die Analyse
am ergiebigsten, da sie sich am umfangreichsten mit dem Osmanischen Reich
auseinandersetzte. Im Gesamtpanorama des Untersuchungszeitraums muss den-
noch die gattungsspezifische Transformation hin zur vaterlindischen Geschichte
und Nationalgeschichte beriicksichtigt werden; sie nahm ab der Reichsgriindung
eine entscheidende Rolle ein und wurde dementsprechend in die Analyse einbezo-
gen. Wihrend des Ersten Weltkrieges kamen zusitzlich die kriegsgeschichtlichen
Schriften (oftmals Broschiiren)?® hinzu, die fiir den Geschichtsunterricht eine
rasche Einordnung der Ereignisse geben sollten. Daneben werden im gesamten
Zeitraum vereinzelt Tabellenwerke, Hilfswerke und Geschichtsatlanten erginzend
hinzugezogen. Diese Werke komplettieren den Zugang durch die Aufbereitung
einer tabellarisch-chronologischen Abfolge und einen karthographischen thema-
tischen Zuschnitt.

203 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 104; 120.

204 Zur Beschreibung der Méglichkeiten der Anniherung an umfassende digitale Textkorpora kann
verwiesen werden auf Heuwing, Ben; Weif}, Andreas: Suche und Analyse in grofien Textsamm-
lungen: Neue Werkzeuge fiir die Schulbuchforschung. In: Digital Humanities in der internatio-
nalen Schulbuchforschung. Forschungsinfrastrukturen und Projekte. Hrsg. von Maret Nielin-
der, Ernsto William De Luca. Gottingen: V&R unipress 2018, S. 145-170.

205 Eine Erlduterung dieser Werke findet sich im Abschnitt 3.3 Der Erste Weltkrieg.
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Das konkrete Korpus der hier unternommenen Diskursanalyse besteht somit
aus einem Konvolut von 115 Schulbiichern der Zeitspanne 1839 bis 1918, die
tibrigen Werke werden dem erweiterten Korpus (von insgesamt 246 Schriften)
zugerechnet. Fiir die historische Einordnung und Vertiefung der Analyse und In-
terpretation der Diskurssegmente werden weitere diskursrelevante Quellen wie
historiographische Texte (geschichtswissenschaftliche Werke), ethnographische
Berichte (Reiseberichte) und journalistische Texte (Artikel aus Fach- und Tages-
presse) aus dem Untersuchungszeitraum anreichernd herangezogen.

Das konkrete Korpus erméglicht durch den Zuschnitt auf pidagogische Werke
eine hohe synchrone, aber auch diachrone Vergleichbarkeit der Quellen und setzt
sich zugleich aus einer zu bewiltigenden Anzahl an Werken zusammen. Aufler-
dem erlaubt die Beschrinkung auf ein bestimmtes pidagogisches Segment, hier
das hohere Bildungswesen®™, Aussagen iiber reprisentative Inhalte und Akteure.
Mit der Betrachtung des Gymnasiums liegt die Perspektive auf der zentralen schu-
lischen Institution zur Heranbildung kiinftiger gesellschaftlicher Fiihrungsschich-
ten. Die diese Schulform durchlaufende Elite ibernahm anschliefSend tragende
Rollen in Staat und Gesellschaft und war an der Tradierung soziokulturellen Wis-
sens mafigeblich beteiligt. Der Korpuszuschnitt auf Lehrbiicher fiir das hohere
Schulwesen grenzt zudem stirker an (Fach-)Diskurse wie den Orientdiskurs in
Offentlichkeit und Wissenschaft, aber auch an den historiographischen Diskurs
iiber das Osmanische Reich an.

Zur Untersuchung dieser Verflechtungen trigt die Kontextanalyse als nichster
Arbeitsschritt bei, welche zugleich integraler Bestandteil geschichtswissenschaft-
lichen Arbeitens ist. Kontext- und Diskursanalyse stehen stets in einem wech-
selseitigen Abhingigkeitsverhiltnis. Zwar besitzt das Quellenmaterial zentrale
Bedeutung, gleichwohl kann es nur im historischen Zusammenhang erschlossen
werden. Ziel dieses Schrittes ist, Verstindnisprobleme zu beseitigen, den Dis-
kurs zu rahmen und neue Zuginge zum Material abzuleiten. Landwehr nennt
fir die Kontextanalyse vier Ebenen: situativer, medialer, institutioneller und his-
torischer Kontext. Die erste Ebene, der situative Kontext, fragt nach Personen,
Ritualen, Riumen und ihrem gesellschaftlichen Hintergrund. Der mediale Kon-
text thematisiert dem Namen entsprechend die medienspezifische Lokalisierung,
den Méoglichkeitsraum und die genuine Funktion des Mediums. Mit dem ins-
titutionellen Kontext schlieflen sich die institutionellen Entstehungs- und Wir-
kungsbedingungen der Quellen an, also hier die Rahmenbedingungen, in denen
Schulbiicher entstanden und verwendet wurden. Darunter fallen Strukturen des
Bildungswesens, das Verlagswesen und zugehérige bildungspolitische Erlasse. Mit

206 Wie erwihnt, wurden neben dem hoheren Bildungswesen auch Lehrbiicher fiir héhere Mid-
chen- und Téchterschulen in die Analyse mit einbezogen, da sie zur Bildung und Erzichung der
privilegierten Schichten beitrugen.
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der Betrachtung des historischen Kontextes wird ein Blick auf die ,politische,
gesellschaftliche, 6konomische und kulturelle Gesamtsituation“*” geworfen. Da
die Quellen in direkter Verbindung zu parallellaufenden Diskursen und gesell-
schaftlich-politischen Entwicklungslinien stehen, kann der historische Kontext
nicht tiberschitzt werden. Dennoch wird im Folgenden kein komplettes histo-
risches Panorama angestrebt, ohnehin eine unlésbare Aufgabe; stattdessen bildet
das konkrete Erkenntnisinteresse die Leitlinie, sodass jene Kontexte, welche das in
den Schulbiichern vorliegende Wissen iiber das Osmanische Reich betreffen, von
exponierter Bedeutung sind. Erginzend werden Autorenschaft und ihr sozialisa-
tionshistorischer Hintergrund, Entstechungsbedingungen und Wirkungsraum des
Mediums Geschichtsschulbuch beleuchtet; hier werden auch Sekundirliteratur
und angrenzendes Quellenmaterial herangezogen. Aufgrund der divergierenden
Quellenlage kénnen die jeweiligen Kontexte unterschiedlich stark akzentuiert
sein. Kontextanalysen treten an verschiedenen Stellen der Untersuchung auf und
sind sowohl in die vorgeschalteten historischen Verortungen als auch in die Dar-
stellungen der Analyseergebnisse und Interpretationen eingeflochten.

Mit der Analyse der Aussagen und Analyse von Texten wird die konkrete Unter-
suchung der Texte vorgenommen. Auch wenn Aussagen (énoncés) theoretisch
skizziert werden kénnen, ist ihre Bestimmung als methodisch-analytische Kate-
gorie oftmals unzureichend. Sie wirken als kleinste Elemente des Diskurses; ih-
nen liegen keine einheitlichen Strukturmerkmale zugrunde, sie sind daher von
298 Thre Identifikation wird in der Analyse der
Texte vollzogen, dem entscheidenden Analyseschritt, der in Makro- und Mikro-
analyse (Feinanalyse) aufgeteilt ist.*®” Erstere konzentriert sich auf die grundle-
gende Struktur der Texte, die Themen und Darstellungsprinzipien. Dabei werden

ihrer Funktion her zu bestimmen.

Stilmittel, metaphorische Konstruktionen und Kollektivsymbole ins Blickfeld
genommen und lingsschnittartig verglichen. Die Makroanalyse verschafft einen
Uberblick und eine Anniherung an die den Diskurs charakterisierenden Aussa-
gen. In der Feinanalyse finden gezielte kleinschrittige Analysen einzelner Begrif-
fe, Themen und Argumentationen statt, hier werden auf Satz- und Wortebene
argumentative und sprachlich-rhetorische Mittel rekonstruiert. Zur Realisierung
der Makro- und der Mikroanalyse wurden qualitative und quantitative Analy-
severfahren angeschlossen und miteinander kombiniert.?'® Die unmittelbare In-

207 Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 22.

208 Vgl. ebd. S. 110.

209 Vgl. ebd. S. 113f.

210 Gegenwirtig hat die Kombination von quantitativen und qualitativen Methoden mit dem
Herausbilden der Mixed-Methods-Forschung eine neue Dynamik entfaltet. Das im deutschen
Sprachraum vor allem von Udo Kuckartz prominent gemachte Forschungsdesign verbindet bei-
de Paradigmen; vgl. Kuckartz, Udo: Mixed Methods: Methodologie, Forschungsdesigns und
Analyseverfahren. Wiesbaden: Springer 2014. Grundsitzlich geht es um die Integration eines
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terpretation der Texte wurde dann durch hermeneutisch-interpretative Verfahren
und ein quellenkritisches Vorgehen begleitet. Als ,hermeneutisch® wird an dieser
Stelle nicht das Herausarbeiten eines allgemeinen Sinns, sondern das Freilegen der
diskursiven Strukturen verstanden.?!!

Im abschlieenden Schritt der Diskursanalyse werden die erhobenen Analysen
im Hinblick auf Diskursverliufe nachvollzogen sowie Briiche und Kontinuiti-
ten identifiziert. Interferenzen in Erzihl- und Argumentationsstrategien werden
offengelegt und Spezifika markiert. Der gesamte Diskurs setzt sich aus einzelnen
Stringen bzw. Narrativen zusammen, wobei eine schlichte Aneinanderreihung
von Diskursstringen bei der Deskription des Diskurses und der Darstellung der
Ergebnisse vermieden, dafiir aber ihre Verzahnung untereinander erfasst werden
soll. Die Ergebnisse der Diskursanalyse werden zur Hervorhebung der Argumen-
tationslogik der Untersuchung von der Struktur, in der sie untersucht wurden,
gelost und im vierten Kapitel als zusammenhingende Ergebnisse prisentiert. Das
diskursanalytische Vorgehen legt, wie erwihnt, drei Abschnitte nahe, die jeweils
bestimmvte historisch-diskursive Ereignisse betreffen: den Griechischen Unabhin-
gigkeitskrieg (1821-1832), den Russisch-Tiirkischen Krieg (1877/78) und den
Ersten Weltkrieg. Im Anschluss daran werden in einem eigenstindigen Abschnitt
die iibergreifenden Diskursstringe dargestellt. Auf diese Art und Weise kann der
Tiirkeidiskurs des Untersuchungszeitraums mit seinen Kollektivsymbolen, Nar-
rativen und dem diskursiven Wandel nachgezeichnet und interpretiert werden.
Am Ende der methodischen Erlduterung muss darauf hingewiesen werden, dass
ein diskursanalytisches Vorgehen auch mit einem angemessenen Mafd an Selbst-
reflexion operieren muss. Da Quellen nicht von selbst ,sprechen’, ist zu beriick-
sichtigen, dass der Forschende von einem eigenen, spezifischen historischen, aber
auch soziokulturellen Standpunkt aus operiert, wenn er den Blick auf den Diskurs
richtet und diesen dabei zugleich mitkonstruiert.

qualitativen und quantitativen Bereiches innerhalb einer Forschung, wobei in der Regel auch
zwei unterschiedliche Datensets vorliegen. Da dies in der vorliegenden Untersuchung nicht der
Fall ist, kann eher von einer multiplen Methode gesprochen werden, denn die zur qualitativen
Inhaltsanalyse genutzten Daten werden an manchen Stellen durch das Auszihlen quantifiziert.
Um die vorliegende Datenmenge adiquat zu verwalten, zu ordnen und zu systematisieren, wur-
de MAXQDA verwendet. Mit dieser Software konnten Quantifizierungen des Materials durch-
gefithrt werden, indem in den einzelnen Texten Begriffe und Lexeme identifiziert und gezihle
werden konnten. Die Nutzung diente primir aber auch zur Identifikation von Schliisseltexten,
welche sich fiir eine hermeneutische Betrachtung eigneten.

211 Vgl. Hohne, Die Thematische Diskursanalyse, 2006, S. 412.
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3 Historische Verortungen

Der Auseinandersetzung mit dem Tiirken- und Tiirkeidiskurs und der Darstel-
lung der empirischen Ergebnisse wird eine historische Verortung vorgeschaltet,
mit der sowohl die Wissensbestinde in den Quellen als auch das Quellenmaterial
auf verschiedenen Kontextebenen eingeordnet werden. Ankniipfend an Landwehr
ist dem Blick auf die historischen Rahmenbedingungen eine hohe Bedeutung zum
Verstindnis des herausgearbeiteten Wissens zuzuweisen.** Die drei bestimmen-
den Kontextfelder sind hierbei die deutsch-osmanische Verflechtungsgeschichte,
die deutschen Wahrnehmungen und die bildungsgeschichtliche Einordnung der
Geschichtslehrwerke. Fiir den Verlauf der gesamten Untersuchung muss zwischen
realpolitischen Verflechtungen einerseits und Imaginationen andererseits differen-
ziert werden, weshalb an dieser Stelle mit den folgenden Abschnitten eine erste
getrennte Betrachtung der historischen Ebenen vorangeht. Historische Kontexte
konnen allerdings aufgrund ihrer Komplexitit nicht lediglich vor das empirische
Material gestellt und dann quasi abgehakt werden. Sie miissen vielmehr stetige
Begleiter der diskursiven Analyse sein, sodass die deutsch-osmanische Beziehungs-
geschichte im empirischen Teil der Untersuchung fortlaufend in Erscheinung tritt.

3.1 Deutsch-osmanische Verflechtungsgeschichte(n)

Die Aufbereitung und Darstellung von (Welt-) Geschichte ist stets einem Wandel
unterlegen. Weltgeschichtliche Ansitze verinderten sich immer dann, wenn neue
regional iibergreifende Beziehungen aufgenommen wurden und neue Deutungs-
angebote der Geschichte notwendig erschienen.?”® Signifikante Verinderungen
traten durch die europiische Expansion auf. Mit dem Aufkommen von Univer-
salgeschichten in der Aufklirungsepoche ging der Anspruch einher, alle Weltge-
genden dazustellen und eine Geschichte der gesamten Menschheit zu verfassen.
Sebastian Conrad fasst es so zusammen:

»Im Zuge der weiteren Verdichtung kommerzieller Netzwerke und imperialer Struktu-
ren entstanden mit der Zeit immer ausfiihrlichere, empirisch reichhaltigere Panoramen
der Weltgeschichte. Thr Ziel bestand in einer méglichst genauen und vollstindigen Be-
schreibung simtlicher Gesellschaften, iiber die Kenntnisse vorhanden waren.*?!*

212 Vgl. Landwehr, Historische Diskursanalyse, 2008, S. 22.
213 Vgl. Conrad, Globalgeschichte, 2013, S. 33.
214 Ebd. S. 35.
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In dieser Art der Beschreibungen standen die unterschiedlichen Zivilisationen
zunichst nebeneinander, wobei im 19. Jahrhundert eine ontologische Hierarchi-
sierung einsetzte.’”> Wihrend im 18. Jahrhundert noch eine vergleichende Pers-
pektive vorherrschte, hat Europa sich im folgenden Jahrhundert als mit anderen
Regionen unvergleichbar verstanden. Mit evolutionistischen Weltbildern und
der Annahme hierarchischer Stufen der Zivilisation wurde die aufSereuropiische
Geschichte zunehmend als Vorgeschichte apostrophiert.?'® Die Weltgeschichte
verstand sich folglich als eine umfassende Geschichte der Menschheit, die von
deren hochstem Standpunkt aus, dem der europiischen Kultur, verfasst wurde.?”
Zugleich vollzog sich eine Akademisierung der Geschichtswissenschaft, und im
Zuge des europiischen Imperialismus drang die europiische Art der Vergangen-
heitsbetrachtung in auflereuropiische Gesellschaften ein.?'® Die Darstellungen
der untersuchten Geschichtslehrwerke sehen Geschichte in diesem Koordina-
tensystem einer Weltgeschichte, die Europa als Zentrum und Héhepunke der
Menschheitsgeschichte auffasst. Dieses Vorstellungsgefiige ist eine Grundprimisse
der geschichtlichen Darstellungen, die bei der empirischen Betrachtung Beriick-
sichtigung finden muss. Es lag nahe, darin dem Osmanischen Reich — einem der
grofiten und am lingsten bestehenden unter den Imperien der Weltgeschichte —
einen prominenten Platz einzurdumen.?"”

Im Feld der akademischen Geschichtsschreibung konkurrieren gegenwirtig ei-
nige neuere Ansitze, die versuchen, das nationalgeschichtliche Paradigma auf-
zubrechen, darunter die transnationale Geschichte?”, die Globalgeschichte und
auch weiterhin die Weltgeschichte. Sie kniipfen teilweise an bereits bestehende
Teilgebiete der Geschichtswissenschaft an, wie die Geschichte des Imperialismus
und Kolonialismus und transfergeschichtliche Zugriffe, und resultieren auch aus
einer Internationalisierung der Geschichtswissenschaft.’”’ Mit dem Aufbrechen

215 Vgl. Conrad, Sebastian; Eckert, Andreas: Globalgeschichte, Globalisierung, multiple Modernen:
Zur Geschichtsschreibung der modernen Welt. In: Globalgeschichte. Theorien, Ansitze, The-
men. Hrsg. von Sebastian Conrad, Andreas Eckert, Ulrike Freitag. Frankfurt: Campus Verlag
2007, S. 7-52, hier 9.

216 Vgl. ebd. S. 10.

217 Vgl. Conrad, Globalgeschichte, 2013, S. 35.

218 Vgl. ebd. S. 39.

219 Vgl. Quataert, The Ottoman Empire 1700-1922, 2017, S. 3.

220 Die transnationale Geschichtsschreibung hat auch die Historische Bildungsforschung mafigeb-
lich beeinflusst. Mit der transnationalen (Bildungs-)Geschichte wird eine Forschungsperspektive
erdffnet, bei welcher der Fokus der Analyse auf grenziiberschreitenden pidagogischen Konzepten
und Diskursen liegt. Vgl. Kesper-Biermann, Sylvia: Transnationale Beziehungen in der Geschich-
te der deutschen Padagogik. In: Studienbuch Erziehungs- und Bildungsgeschichte. Vom 18. Jahr-
hundert bis zum Ende des 20. Jahrhunderts. Hrsg. von Eva Matthes, Sylvia Kesper-Biermann et
al. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2021, S. 295-315, hier 310.

221 Vgl. Conrad, Globalgeschichte, Globalisierung, multiple Modernen, 2007, S. 14.
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des Paradigmas der Nation geht es um das Uberwinden einer eurozentrischen
Sichtweise. Die multiperspektivische Geschichtsschreibung unter dem Konzept
der histoire croisée”™ mochte tiber den reinen Vergleich hinaus Wechselbeziehun-
gen herausarbeiten. Der Ansatz der entangled history ermutigt Untersuchungen
von Transfer- und Zirkulationsprozessen, die eine Analyse von Staaten, die in
regionaler Nihe zueinander stehen, iiberschreitet und besonders die reziproken
Bezichungsgeflechte betont.*?

Mit Ansitzen der transnationalen Geschichtsschreibung kénnen Grundziige der
deutsch-osmanischen Bezichungen aus unterschiedlichen historischen Perspek-
tiven abgebildet werden. Das 19. Jahrhundert bietet zahlreiche Ankniipfungs-
punkee fiir verflechtungsgeschichtliche Darstellungen des Osmanischen Reiches.
Vorweggenommen werden kann, dass ein Aufeinandertreffen von traditionellen
Gesellschaften mit der europiischen Moderne — wenngleich diese nie als Einheit
bestand — in den meisten Fillen von militirischen Auseinandersetzungen geprigt
war. Im Gegensatz zu Lindern wie Agypten oder Indien stand das Osmanische
Reich nie unter kolonialer Herrschaft.?* Im 19. Jahrhundert dominierte jedoch
eine von Eliten und zentralstaatlicher Biirokratie ausgehende Modernisierung
(modernlesme), welche einer Verwestlichung (batilasma) gleichkam.” Europa
und der Westen wurden zu zentralen Bezugsgrofen fiir osmanische Intellektuelle,
die von oben nach unten gerichtete Reformen in Gang setzten.”® Das Deutsche
Reich begleitete — wenngleich nicht uneigenniitzig — diesen Prozess der Transfor-
mation des spiten Osmanischen Reiches unter anderem durch das Entsenden von
Militdrberatern, Lehrern und Professoren sowie vereinzelt durch die Bildung von
Landwirtschaftssiedlungen und Handelskolonien.?””

Unter den zahlreichen Aspekten der Verflechtungsgeschichte zwischen dem Deut-
schen Reich und dem Osmanischen Reich bilden die volkerrechtlichen Bestim-
mungen, die wirtschaftliche Krise des Osmanischen Reiches und die deutsche
auswirtige Kulturpolitik nur einen Bruchteil des weiten Feldes, weisen aber auf
die Vielschichtigkeit der Beziehungen hin.

Finen informativen Uberblick der Verflechtungen leistet Karl-Heinz Zieglers
Betrachtung der volkerrechtlichen Bezichungen. Wihrend das Verhilenis der

222 Vgl. Werner, Michael; Zimmermann, Bénédicte: Vergleich, Transfer, Verflechtung. Der Ansatz
der Histoire croisée und die Herausforderung des Transnationalen. Geschichte und Gesellschaft
28 (2002), S. 607-636.

223 Vgl. Conrad, Sebastian; Randeria, Shalini; Rémhild, Regina: Jenseits des Eurozentrismus. Post-
koloniale Perspektiven in den Geschichts- und Kulturwissenschaften. 2., erweiterte Aufl. Frank-
furt am Main, New York: Campus Verlag 2013.

224 Vgl. Giinay, Cengiz: Geschichte der Tiirkei. Von den Anfingen der Moderne bis heute. Wien:
Bohlau 2012, S. 11f.

225 Vgl. ebd. S. 11

226 Vgl. Conrad, Globalgeschichte, Globalisierung, multiple Modernen, 2007, S. 30.

227 Vgl. Gencer, Bildungspolitik, Modernisierung und kulturelle Interaktion, 2002, S. 11.
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deutschsprachigen Linder zum Osmanischen Reich im Spitmittelalter noch
durch Feindseligkeiten geprigt war — man denke an die Tiirkenkriege, die Be-
lagerungen Wiens und die Eroberung Konstantinopels — gab es 1747 einen ers-
ten Freundschafts- und Handelsvertrag der Hohen Pforte mit Osterreich und im
Jahr 1761 einen zweiten mit Preuflen. Preuflen und Osterreich, die zueinander in
unmittelbarer Konkurrenz standen, unterhielten beide diplomatische Beziehun-
gen zum Osmanischen Reich, wobei die Habsburger Kontakte vorerst intensiver
waren.”” Juristische Vereinbarungen folgten zumeist im Anschluss an Kriege, in
denen das Osmanische Reich mit anderen Parteien involviert war. Dem letzten
habsburgisch-osmanischen Krieg des Jahres 1787, in dem sich Osterreich an seine
Biindnisverpflichtung gegeniiber Russland** hielt, schloss sich der Friedensvertrag
von Sistowa 1791 an; er exemplifiziert, dass das Osmanische Reich ,abendlindi-
sche® Vertragsmuster akzeptierte. Im Jahr 1812 wurde dann im Biindnis zwischen
Napoleon I. mit dem sterreichischen Kaiser Franz I. die Sicherung der politi-
schen Integritit des Osmanischen Reiches in Europa bestitigt.”* Die Haltung,
das Osmanische Reich in seiner Phase der inneren Modernisierung als berechen-
baren Faktor der europiischen Politik zu erhalten, bewahrten Osterreich und
auch Preuflen in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts — ein zentrales politisches
Thema jener Epoche. Zusammen mit Grof§britannien und Russland einigten sie
sich im Londoner Vertrag von 1840 darauf, das Osmanische Reich in der Orient-
krise?>' gegen das Auflehnen des Gouverneurs der osmanischen Provinz Agypten,
Muhammad Ali Pascha (1770-1849), zu unterstiitzen.

Ein Hohepunkt der europiischen Diplomatie folgte dann mit dem siebten der
34 Friedensartikel des Dritten Pariser Friedens 1856, der den Krimkrieg zwischen
Russland und dem Osmanischen Reich fiir beendet erklirte. Darin wird ver-
kiindet, dass die Hohe Pforte zur Teilnahme ,an den Vorteilen der europiischen
Staatengemeinschaft und des europiischen Volkerrechts“**? zugelassen sei. Die
Machthaber Osterreichs, Frankreichs, Grofbritanniens und Irlands, Preuflens,
Russlands und Sardiniens erklirten damit die Aufnahme des Osmanischen Rei-
ches in die europiischen Michte.”” Seit der Aufnahme in die Vélkerrechtsge-

228 Vgl. Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 261.

229 In der Untersuchung werden die Bezeichnungen Russland und Russisches Kaiserreich synonym
verwendet.

230 Vgl. Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 262.

231 Als (erste) Orientkrise wird der von 1839 bis 1841 andauernde Konflikt zwischen dem Osmani-
schen Reich und dem durch Muhammad Ali Pascha beherrschten Agypten bezeichnet. Agypten
hatte zahlreiche Gebietserweiterungen zu verzeichnen und wurde zu einer Bedrohung fiir das
Osmanische Reich.

232 Artikel 7 des Dritten Pariser Friedens. Ubersetzung zitiert nach: Ziegler, Deutschland und das
Osmanische Reich, 1997, S. 265.

233 Vgl. ebd.
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meinschaft beteiligte sich das Osmanische Reich im ausgehenden 19. Jahrhundert
an unterschiedlichen Konventionen.?*

Neben diesen Entwicklungen wurden Vertrige zur Sicherung des Handels ge-
schlossen. Im Jahr 1840 handelten PreufSen und die Staaten des Deutschen Zoll-
vereins in Konstantinopel ein Handelsabkommen aus, das zahlreichen deutschen
Lindern als Grundlage fiir regulire Handelsbeziehungen mit dem Osmanischen
Reich diente. Im nachfolgenden Jahr wurde dieses Abkommen um die Hansestid-
te Hamburg, Bremen und Liibeck erweitert.”> Die diplomatischen Dienste fiir
die drei hanseatischen Gesandtschaften iibernahm von 1842 bis 1859 der Orien-
talist Andreas David Mordtmann (1811-1879) in Konstantinopel, dem Knoten-
punkt der Diplomatie des Mittelmeerraumes.?*

Ab den 1880er Jahren, unter Wilhelm II., verstirkten sich die deutsch-osma-
nischen Bezichungen erheblich, die wirtschaftlichen und politischen Interessen
des Deutschen Reiches nahmen zu. Ab 1888 finanzierte die Deutsche Bank die
Bagdadbahn und bereits ab 1882 waren deutsche Militirs mitbestimmend bei
der Neuordnung der osmanischen Armee.”” Im Jahr 1890 fand schlieSlich eine
Ablésung der ilteren Handelsvertrige statt, indem ,.ein neuer deutsch-tiirkischer
Freundschafts-, Handels- und Schifffahresvertrag geschlossen wurde.“**® Bei Be-
ginn des Ersten Weltkrieges bestand ein geheimes Biindnis zwischen dem Deut-
schen Reich und dem Osmanischen Reich, allerdings wurde dessen Kriegseintritt
erst durch einen Zwischenfall in osmanischen Gewissern und eine Kriegserkla-
rung der Alliierten besiegelt.”” Auch wihrend des Ersten Weltkrieges wurden Ver-
trige zwischen beiden Reichen geschlossen, welche iiber den Krieg hinaus Giil-
tigkeit besitzen sollten; jedoch beendeten die Siegermichte mit den Vertrigen des
Waffenstillstandes die bilateralen Beziehungen rigoros.**® Bis zu diesem Zeitpunkt
war das Osmanische Reich einerseits als vertraglich gleichberechtigter Partner in
das Konzert der europiischen Michte aufgenommen, andererseits durch unglei-
che Handelsvertrige.

Aus der finanziellen Schwichung des Osmanischen Reiches resultierten ,,semi-ko-
«241

loniale Abhingigkeiten“*' von den europiischen Mirkten. Die zwei zentralen po-

litischen Herausforderungen des Osmanischen Reiches lagen darin, einerseits die

234 Vgl. ebd. S. 267.

235 Vgl. Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 266.

236 Vgl. Vélker, Tobias: ,Holding High the Hanseatic Cross in the Levant: Andreas David Mordt-
mann and the Diplomatic Milieu in Istanbul“. International History Review 43 (2021), <tand
fonline.com/doi/full/10.1080/07075332.2020.1791223>.

237 Vgl. Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 269.

238 Ebd. S. 269.

239 Vgl. ebd. S. 270.

240 Vgl. ebd. S. 271.

241 Giinay, Geschichte der Tiirkei, 2012, S. 72.
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nach Autonomie strebenden Bevolkerungsgruppen insbesondere auf dem Balkan
zu besinftigen und andererseits die europiische Interessenpolitik zurtickzuhalten,
die bemiiht war, Kontrolle tiber osmanische Regionen zu iibernehmen und ihren
Einfluss auszuweiten.?** Unter wirtschaftsgeschichtlichen Gesichtspunkten stellte
bereits der Einmarsch Napoleons I. in Agypten 1798 einen tiefen Eingriff dar, weil
sich damit die Rolle Agyptens im Baumwollexport nach Groflbritannien schidlich
auf die osmanische Zentralmacht in Konstantinopel auswirkte.?* Der osmanische
Handel wurde zunehmend geschwicht. Verantwortlich dafiir waren auch die Ka-
pitulationen, Handelsabkommen, die zunichst mit den italienischen Stadtstaaten
und spiter mit den iibrigen europiischen Staaten geschlossen worden waren und
ihnen erhebliche wirtschaftliche Vorteile und Zollbegiinstigungen gewihrten.*
Die osmanische Regierung konnte unter diesen Umstinden die Industrialisierung
im eigenen Land kaum vorantreiben. Wihrend 1820 noch 97 Prozent der ver-
kauften Textilwaren aus osmanischer Produktion stammten, waren es 1870 nur
noch 25 bis 33 Prozent.”” Die Entwicklungen gipfelten in einem Staatsbankrott
im Jahr 1876, und es entstand eine europiische Schuldenverwaltung, welche die
Schuldenpolitik des Osmanischen Reiches iibernahm. Viele Wirtschaftsbereiche
standen anschlieflend unter der Dominanz auslindischer Unternehmen und ih-
rem Kapital.?4

In diesem historischen Geflecht verstirkte sich auf der Seite des Deutschen Kaiser-
reiches zunechmend das Bediirfnis nach Intensivierung einer auswirtigen Kulturpo-
litik, auch im Osmanischen Reich. Der Historiker Karl Lamprecht (1856-1915)
setzte sich frith fiir eine deutsche Kulturpolitik im Ausland ein, fand allerdings
noch wenig Gehér. In einem regierungsinternen Runderlass an die Staatssekreti-
re des Inneren, das Auswirtige Amt und das Reichsschatzamt betonte Theobald
von Bethmann Hollweg (1856-1921) 1913 dann die Notwendigkeit einer deut-
schen auswirtigen Kulturpolitik und sicherte die Unterstiiczung und Whirdigung
fiir ,,Unternehmungen und Veranstaltungen® zu, welche dem Deutschen fremde
Kulturerscheinungen zuginglich machen wiirden.?” Die Grundziige einer neuen

242 Vgl. Bin Wong, R.: Méglicher Uberfluss, beharrliche Armut. Industrialisierung und Welthandel
im 19. Jahrhundert. In: Geschichte der Welt. Wege zur Modernen Welt. 1750-1870. Hrsg. von
Conrad, Sebastian, Osterhammel, Jiirgen et al. Miinchen: C. H. Beck 2016, S. 480-766, hier
640.

243 Vgl. ebd. S. 638.

244 Vgl. Adanir, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 120. — Die Bedeutung der Kapitu-
lationen werden im Aufsatz von Eldem Edhem herausgearbeitet. Vgl. Eldem, Edhem: Capitu-
lations and Western trade. In: Cambridge History of Turkey. Bd. 3. Hrsg. von Suraiya Faroghi.
Cambridge: Cambridge University Press 2006, S. 281-335.

245 Vgl. Bin Wong, Moglicher Uberfluss, beharrliche Armut, 2016, S. 640.

246 Vgl. Pamuk, The Ottoman Empire and European capitalism 1820-1913, 2010.

247 Kloosterhuis, Jiirgen: Deutsche Auswirtige Kulturpolitik und ihre Trigergruppen vor dem Ersten
Weltkrieg. In: Deutsche Auswirtige Kulturpolitik seit 1871. Geschichte und Struktur. Hrsg. von
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Kulturpolitik im Ausland resultierten aus einem Wunsch nach einer Uberwin-
dung des Kulturpessimismus und einem kulturreformerischen Aufbruch um die
Jahrhundertwende, woraus sich ein kulturelles Sendungsbewusstsein entwickelte,
ein Ringen um Anerkennung der kulturellen und wirtschaftlichen Leistungen der
deutschen Nation, das mit der Marokkokrise (1904—1906)**® bedeutend zunahm.
Es fand zwar keine generelle Neukonzeption der Kulturpolitik statt, jedoch wurde
amtlicherseits die Griindung kontrollierter Auslandsvereine und wirtschaftlicher
Projekte gefordert. Primidre Ziele waren Linder und Regionen, die nicht bereits
durch Kolonien oder Biindnisse von anderen Staaten okkupiert wurden, weswe-
gen das Osmanische Reich als sehr relevant erschien.””

Nach dem Ende des ersten Balkankrieges 1912 und mit der Griindung der
Deutsch-Tiirkischen Vereinigung (DTV) 1914 wurde die neue Kulturpolitik um-
gesetzt. Es fanden Schulgriindungen statt, Lehrkrifte und Unterrichtsmaterialien
wurden iibersandt, in Konstantinopel und anderen Orts wurden Deutschkurse
eingerichtet, und ab 1916 wurden Schiiler und Lehrlinge aus dem Osmanischen
Reich zur Ausbildung nach Deutschland vermittelt.”>® Im April 1916 wurde die
Schwesterorganisation der DTV unter dem Namen Tiirkisch-Deutsche Vereini-
gung (TDV) gegriindet, beide forderten die wechselseitigen kulturpolitischen
Bezichungen.”' Als Hohepunkt der Freundschaft war der Bau eines ,,Hauses der
Freundschaft“ in Konstantinopel geplant, wofiir bereits ein Architekturwettbe-
werb und die Grundsteinlegung unter Gegenwart des Kaisers stattfand. Aufgrund
des Kriegsausgangs wurde der Bau nie realisiert, aber bereits vor der militirischen
Niederlage mussten die deutsch-osmanischen Kulturbeziehungen aufgrund man-
gelnder Finanzmittel stark eingeschrinkt werden.”?

Kurt Diiwell. Kéln: Béhlau 1981, S. 7-45, hier 9f.

248 Die Marokkokrise (1904—-1906) war eine diplomatische Auseinandersetzung zwischen Frank-
reich und dem Deutschen Reich um den politischen und wirtschaftlichen Einfluss in Marokko.
Das Deutsche Reich konnte seine Handelsinteressen zwar vertraglich sichern, war allerdings po-
litisch isoliert, wohingegen Frankreich seine Beziehungen zu Grofibritannien verbesserte und ein
Biindnis (Entente cordiale) bildete.

249 Vgl. Kloosterhuis, Deutsche Auswirtige Kulturpolitik und ihre Trigergruppen vor dem Ersten
Weltkrieg, 1981, S. 15f.

250 Bis 1918 wurden 261 Schiiler aus dem Osmanischen Reich in das Deutsche Reich geschickt. Vgl.
Kloosterhuis, , Friedliche Imperialisten®, 1994, S. 612f.

251 Vgl. Kloosterhuis, , Friedliche Imperialisten, 1994, S. 615-618.

252 Vgl. ebd. S. 629ff.
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3.2 Tiirkeiwahrnehmungen im Licht des Orientalismus-
Diskurses

In der eingangs diskutierten Studie Orientalism von Said wird {iberwiegend mit
dem biniren Begriffspaar Orient und Okzident operiert, das kritisiert und dekon-
struiert, aber weiterhin verwendet wird. Die Termini reprisentieren die arabisch-
muslimisch geprigten Linder des Nahen Ostens auf der einen und den Westen,
mit Fokus auf dem angelsichsischen Raum und Frankreich, auf der anderen Seite.
Die deutschen Orientalisten des 19. Jahrhunderts werden zwar in eine Reihe mit
den franzésischen und englischen gestellt, hinreichend beriicksichtigt werden sie
hingegen nicht. Sie haben nach Said nicht gleichermaflen geopolitische Interessen
wie jene verfolgt, und ihre Position sei demzufolge weniger relevant. Allerdings
erklire Spivak, dass der deutsche Raum einen kulturellen sowie intellektuellen
Hauptort ,sorgfiltigster orientalistischer Gelehrsamkeit darstellte“?, und Sebas-
tian Conrad weist ebenfalls darauf hin, dass sich die deutsche Orientalistik zwar
vorzugsweise mit Indien statt dem Nahen Osten auseinandersetzte, ,,Phantasien

der Bemichtigung und territorialen Aneignung®»*

255

aber dennoch nicht geleugnet
werden konnen.
Das Osmanische Reich, obgleich es im Mittelalter als die Bedrohung fiir Euro-
pa und als ,Schrecken des Abendlandes® galt, wird bei Said nur am Rande be-
trachtet.”® Grundsitzlich scheint es frappant, dass er die historisch spezifische
Rolle des Osmanischen Reiches in seiner umfassenden Kritik an der westlichen
Imagination des Orients nicht hinreichend beleuchtet. Dem Osmanischen Reich
kam eine historische Singularitit und eine geopolitische Sonderposition zu als

253 Castro Varela; Dhawan, Postkoloniale Theorie, 2015, S. 11. — Auch in der Osterreich-Ungari-
schen Monarchie wirkte der Orientalismus verschiedenartig, wie Feichtinger ausfiihrlich heraus-
arbeitet. Er habe hauptsichlich in Abwertung und dem Zuschreiben von Andersheit bestanden.
Vgl. Feichtinger, Johannes: Komplexer k.u.k. Orientalismus: Akteure, Institutionen, Diskurse im
19. und 20. Jahrhundert in Osterreich. In: Orientalismen in Ostmitteleuropa. Diskurse, Akteure
und Disziplinen vom 19. Jahrhundert bis zum Zweiten Weltkrieg. Hrsg. von Robert Born, Sarah
Lemmen. Bielefeld: transcript 2014, S. 31-63, hier 62.

254 Conrad, Sebastian: Deutsche Kolonialgeschichte. Miinchen: C. H. Beck 2011, S. 21f.

255 Die Herausbildung der deutschen Orientalistik, welche Mangold ausfiihrlich nachzeichnet, ist
in der Mitte des 19. Jahrhunderts zu verorten. Sie entwickelte sich von der theologischen Ex-
egese zur eigenstindigen Disziplin an deutschen Universititen. Die Griindung der Deutschen
Morgenlindischen Gesellschaft (DMG) erfolgte im Jahr 1845. Eine Ubersicht iiber die deutsch-
sprachigen Werke des Zeitraumes 1700 bis 1850, die sich mit dem Orient auseinandersetzen
und Relevanz fiir die deutschsprachige Orientrezeption besitzen, findet sich bei Polaschegg; ihre
Zusammenschau unterstreicht die umfassende Beschiftigung mit dem Orient auf literarischer,
philologischer und wissenschaftlicher Basis. Vgl. Mangold, Sabine: Eine ,weltbiirgerliche Wis-
senschaft. Die deutsche Orientalistik im 19. Jahrhundert. Stuttgart: Steiner 2004; Polaschegg,
Der andere Orientalismus, 2005.

256 Vgl. Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2015, S. 31.
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einem Staat, der iiber mehrere Jahrhunderte einerseits die arabisch-muslimischen
Linder des Nahen Ostens, Anatolien und Siidosteuropa kontrollierte und der
andererseits im unmittelbaren Kontakt — ob nun in militirischen Auseinander-
setzungen oder in allmihlich zunehmenden politischen Beziehungen — mit den
europiischen Grofimichten stand. Die Widerspriichlichkeit der Abwesenheit des
Osmanischen Reiches in Saids Schrift, trotz dessen auferordentlicher Relevanz
fiir den Orientdiskurs, diskutiert auch Derek Bryce, der eine Entmystifizierung
des Diskurses fordert:

JAttentiveness to the singular significance of the Ottoman Empire is therefore vital if
one is to truly proceed, in the manner called for by Said, to demystify this discourse by
tracing the specifics of its spatial and historical contingency.“*’

Diesem Vorschlag folgend kann eine historische Kontextualisierung auch in-
nerhalb der vorliegenden Untersuchung die besondere Rolle des Osmanischen
Reiches in der Geschichte produktiv unterstreichen. In der Forschung wird dem
Osmanischen Reich und ,den Tiirken® bereits mit der Belagerung Wiens 1529,
dem Fall Konstantinopels 1453 und den sich anschliefenden Tiirkenkriegen ein
erheblicher Einfluss auf die europiische Identititskonstruktion zugeschrieben.
Ein Schwerpunket der Alterititskonstruktionen wird zunichst im Religidsen, in
der Differenz zum Islam gesehen. Felix Konrad bezeichnet die Funktion des Is-
lams mit Verweis auf den theologisch-religiésen Alterititsdiskurs gar als ,Anti-
these Europas“?*®. Diese Diskurse, in denen die Menschen des Orients, vor allem
die Muslime, als ,,Andere beschrieben wurden, leisteten zuallererst eine Selbst-
vergewisserung und generierten zugleich Stereotype. Die sich im 19. Jahrhundert
herausbildenden Diskurse kniipften dabei zum Teil an die élteren Vorstellungen
an und setzten die Gegeniiberstellung von Europa und Islam sowie Orient und
Okzident zum Teil mit anderen Mitteln fort.?*’

Die Vorstellungen vom Islam waren eng an Tiirkei-Imaginationen gekoppelt und
umgekehrt. Beide wurden von negativen Stereotypisierungen dominiert und kul-
minierten im Narrativ vom Tiirken als Feind. Im Mittelalter und in der Friithen
Neuzeit zirkulierten Flugschriften, in denen die negativ aufgeladenen Begriffe
»Ttirkengefahr®, , Tiirkenkrieg® und , Tiirkenfurcht® Angst innerhalb der katholi-
schen Christenheit Europas verbreiteten. Ein Beispiel dafiir ist eines der frithesten
Druckerzeugnisse, die neun Seiten umfassende Flugschrift Eyn manung der cris-
tenheit widder die durken, der sogenannte Tiirkenkalender. Der im Jahr 1454 und

257 Bryce, Derek: The Absence of Ottoman, Islamic Europe in Edward W. Said’s Orientalism. Theo-
ry, Culture & Society 30.1 (2013), S. 99-121, hier 100.

258 Vgl. Konrad, Felix: Von der , Tiirkengefahr zu Exotismus und Orientalismus: Der Islam als Anti-
these Europas (1453-1914)? In: Europiische Geschichte Online (EGO). Hrsg. vom Instituct fiir
Europiische Geschichte (IEG). Mainz 2010, < ieg-ego.eu/konradf-2010-de>.

259 Vgl. Konrad, Von der , Tiirkengefahr* zu Exotismus und Orientalismus, 2010, Ab. 1.

67



68

Historische Verortungen

damit eineinhalb Jahre nach dem Fall Konstantinopels erschienene Kalender ruft
zum vereinigten Krieg gegen die Tiirken auf. Trotz des herrschenden Spannungs-
verhiltnisses zwischen Rom und Byzanz war der Untergang des Byzantinischen
Reiches in der lateinischen Welt hochemotional rezipiert worden, wurden die
muslimischen Eroberungen zum Teil als Zeichen der biblischen Apokalypse in-
terpretiert. Damit wurde ein bestimmtes Feindbild in die Vorstellung von Tiirken
und dem Islam gepflanzt, das historisch eng mit den beiden osmanischen Belage-
rungen Wiens (1529 und 1683) verbunden war.*® Almut Héfert akzentuiert, dass
sich Europa als der bedrohte christliche Raum, als , christliche Verteidigungs- und

Offensivgemeinschaft“*!

gegeniiber den Tiirken, daraufhin tiberhaupt erst bilde-
te. Eine Fokussierung auf die religiése Alteritit stellt Winfried Schulze in seiner
Studie zur Tiirkengefahr im Spitmittelalter fest. Am Ende des 16. Jahrhunderts

war der Terminus ,, Tiirke“?®

, welcher vor allem die Zugehorigkeit zur muslimi-
schen Religionsgemeinschaft markierte, pejorativ konnotiert und stand fiir ,,das
Bose“ schlechthin — ein Bild, das sich im kollektiven Unbewussten der deutsch-
sprachigen Linder perpetuierte. Die , Tiirkengefahr war ein spitmittelalterlich-
frithneuzeitliches Phanomen, das sich in spezifischen Feindbildern festigte.**

Der regelmifiige Kontakt von der sich auf die Antike riickbesinnenden lateini-
schen Christenheit zur 6stlichen, muslimischen, osmanisch- und arabischsprachi-
gen Welt sowie der Austausch von Waren und Ideen beeinflussten das Denken im
Zeitalter der Renaissance mafigeblich. Auch in dieser Epoche stellte das Osma-
nische Reich den obligatorischen Gegenpol zur europidischen Identititsbildung
dar.?* Konrad erliutert, dass in den nachfolgenden Jahrhunderten im religiésen
Denken eine pauschale Etikettierung von Muslimen als Tiirken und eine ebenso
pauschale Subsumierung des Islams unter den Begriff des Orients stattfand. Sie
blieben gleichermafien bedeutsam fiir die europiischen Abgrenzungsstrategien.”*
Parallel zu diesen Entwicklungen gingen in Literatur, Mode und Alltagsleben seit
dem 17. Jahrhundert von Westeuropa eine Orientbegeisterung und Exotisierung
des Orients aus, mit denen auch positive Konnotationen verbunden waren. Als
Anfangspunkt werden dafiir oft die Ubersetzungen von 7Tausendundeine Nacht
von Antoine Galland (1646-1715) betrachtet. Muslimische Figuren etablierten

260 Vgl. Hofert, Die Tiirkengefahr in der Frithen Neuzeit, 2009, S. 62f.

261 Ebd. S. 64.

262 Im Mittelalter wurden Muslime als Ismaeliten, nach dem biblischen Ismael, dem Sohn Abra-
hams, oder Sarazenen, bezugnehmend auf Sarah, bezeichnet. Ab dem 15. Jahrhundert etablierte
sich der Terminus Tiirken fiir alle Muslime und somit nicht ausschliefSlich fiir die osmanischen
Tiirken. Vgl. Hofert, Die Tiirkengefahr in der Friithen Neuzeit, 2009, S. 63.

263 Vgl. Schulze, Winfried: Reich und Tiirkengefahr im spiten 16. Jahrhundert. Studien zu den
politischen und gesellschaftlichen Auswirkungen einer duf8eren Bedrohung. Miinchen: Verlag C.
H. Beck 1978, S. 54.

264 Vgl. Bryce, The Absence of Ottoman, 2013, S. 104

265 Vgl. Konrad, Von der , Tiirkengefahr* zu Exotismus und Orientalismus, 2010, Ab. 2.
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sich in der Literatur sowie Musik**® und tauchten fortan hiufig auch mit positiven
Attributen auf. Im Handel erfreuten sich Waren aus dem Orient, wie Teppiche
und Mobiliar, grofler Beliebtheit.**”

Die Wissensexpansion mit der Verbreitung des Buchdrucks erweiterte den Inter-
essenhorizont gebildeter Kreise in Mittel- und Westeuropa, es entstanden ver-
mehrt ethnographische Beschreibungen. In der Folgezeit erschienen Reiseberichte
in grof8er Zahl: tiber kulturelle Briuche der Bevélkerung, Tischsitten und Beklei-
dung bis hin zu den sozialen Strukturen des Osmanischen Reiches.”® In diesen
Berichten sind die Tiirken nicht mehr ausschlieSlich als blutriinstige Feinde sti-
lisiert; auch positive Beschreibungen von Alltiglichem nahmen zu. Mit der friih-
neuzeitlichen Ethnographie entwickelten sich Kategorien zur Deskription ,frem-
der® Vélker — darunter zu geographischen Verhilenissen, Herrschaftsstrukeuren,
Sitten und Religion. Mit dem Vergleichen von kulturellen und gesellschaftlichen
Bedingungen und den damit einhergehenden impliziten Kategorien etablierte
sich eine gewissermaflen objektivere Sichtweise, in der das Fremde durchaus An-
erkennung erfuhr. Der Vergleich der Religionen lief§ erstmals eine Art Ebenbiir-
tigkeit entstehen, wenngleich die , tiirkische Religion als falsch erachtet wurde.*®
Raschere Verinderungen der europiischen und deutschen Tiirken- und Tiirkei-
vorstellungen sind ab dem 18. Jahrhundert zu konstatieren. Eine Ausdifferen-
zierung im Sprechen iiber das Osmanische Reich stand in Verbindung mit den
zeitgendssischen Reiseberichten®”?, aber auch im Kontext der sich neu herausbil-
denden Wissenschaftsdisziplinen und des politisch-diplomatischen Zusammen-
riickens von West und Ost in Europa. Es entstand eine innereuropiische Debatte
um die Reformfihigkeit der Tiirken, die Klaus Kreiser in seinem Beitrag ,, Haben

266 Zu nennen ist unter anderem das Singspiel Die Entfithrung aus dem Serail (1782) von Wolfgang
Amadeus Mozart. Daneben etablierte sich die sogenannte Janitscharenmusik oder tiirkische Mu-
sik auch in der klassischen Musik Europas.

267 Vgl. Kohl, Karl-Heinz: Verdis Aida und die Orientalisierung des Agyptenbildes im 19. Jahr-
hundert. In: Orient — Orientalistik — Orientalismus. Geschichte und Aktualitit einer Debatte.
Hrsg. von Burkhard Schnepel, Gunnar Brands, Hanne Schénig. Bielefeld: transcript 2011, S.
207-220, hier 209.

268 Vgl. Hofert, Die Tiirkengefahr in der Frithen Neuzeit, 2009, S. 65.

269 Vgl. ebd. S. 66; 68.

270 Die Erkundungen, aus denen die Reiseberichte hervorgingen, waren iiberwiegend politisch oder
religiés motiviert und meist ohne wissenschaftlichen Impetus. Einflussreich waren insbesonde-
re die Mémoires sur les Turcs et les Tatares (1784) des franzésischen Diplomaten und Militirs
Francois de Tott (1733—1793) sowie Letteratura Turchesca (1786) des italienischen Geistlichen
Giambattista Toderini (1728-1799). Vgl. Kreiser, Klaus: ,Haben die Tiirken Verstand?“ Zur eu-
ropiischen Orient-Debatte im napoleonischen Zeitalter. In: Ulrich Jasper Seetzen (1767-1811).
Leben und Werk. Die arabischen Linder und die Nahostforschung im napoleonischen Zeital-
ter. Vortrige des Kolloquiums vom 23. und 24. September 1994 in der Forschungs- und Lan-
desbibliothek Gotha Schloff Friedenstein. Gotha: Forschungs- und Landesbibliothek 1995, S.
155-173, hier 161.
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die Tiirken Verstand? — Zur europiischen Orient-Debatte im napoleonischen Zeit-
alter (1995) nachzeichnet. Die primir von europiischen Militdrs, Diplomaten,
Kirchenminnern und Intellektuellen gefiihrte Diskussion erdffnete neue Perspek-
tiven auf das Osmanische Reich. So 18ste sich die Gleichsetzung von Tiirke und
Muslim allmihlich auf. Durch die Gegeniiberstellung von Arabern und Tiirken
entstanden zudem neue Narrative. Die Frage nach der Reformfihigkeit des Os-
manischen Reiches und die Bewertung seiner kulturellen Leistungsfihigkeit riick-
te in den Mittelpunkt. Das politische Zeitgeschehen beeinflusste und verstirkte
die Debatte, weil die Tiirkei angesichts eines erstarkenden Russlands als méglicher
Biindnispartner betrachtet wurde. Europiische Autoren sprachen Arabern, Per-
sern und Tiirken jeglichen Beitrag zum Fortschreiten der Menschheit ab, und nur
wenige Orientalisten sahen eine Gleichwertigkeit der Sprachen, sodass beispiels-
weise der osmanischen Literatur ein geringerer Stellenwert als der persischen zu-
gewiesen wurde.”! Kreiser zufolge lagen zwar auch gegenliufige Haltungen zum
Osmanischen Reich vor, jedoch stellte die Wertschitzung des Osmanischen und
Tiirkischen bei Historikern und Publizisten eine Ausnahme dar.?”?

Vom frithen 19. Jahrhundert bis zum Ende des Ersten Weltkrieges ldsst sich in
den deutschsprachigen Quellen eine Zunahme von Darstellungen der Tiirkei
und eine Verinderung ihrer Reprisentationen feststellen. Weitverbreitete Tiir-
keivorstellungen resultierten beispielsweise aus den Reiseberichten Helmuth von
Moltkes (1800-1891), die auch Schulbuchautoren bekannt waren. Moltke, der
sich besonders nach den Deutschen Einigungskriegen der 1860er Jahre in der
preuflischen Gesellschaft enormer Bekanntheit und Beliebtheit erfreute, wirkte
als Militirberater im Osmanischen Reich und erhielt tiefe Einblicke in das dortige
Militdr, die Geographie und die Gesellschaft. In den vorliegenden Geschichtslehr-
werken wird er als militirische und politische Persdnlichkeit tief verehrt. Obwohl
Bilder und Gemilde in die Geschichtslehrwerke nur sparsam eingebettet waren,
hielt Graf Moltke in seinem Arbeitszimmer in Versailles (1872) des Malers Anton
Alexander von Werner (1843-1915), dhnlich wie dessen berithmtes Gemilde von
der Proklamation des Deutschen Kaiserreiches in Versailles, Eingang ins Schul-
buch, hier in das von Emil Brockmann und Josef Késters 1914773

271 Als Argument gegen cine Beschiftigung mit der osmanischen bzw. tiirkischen Literatur wird die
lediglich sechs Jahrhunderte lange Geschichte der Sprache angefiihrt, die im Vergleich zum Alter
des Arabischen oder Persischen kurz ausfillt; auflerdem dienten das Osmanische bzw. das Tiirki-
sche im polylingualen Osmanischen Reich nicht als lingua franca. Vgl. Polaschegg, Der andere
Orientalismus, 2005, S. 222.

272 Vgl. Kreiser, ,Haben die Tiirken Verstand?*, 1995, S. 159fF.

273 Brockmann, Emil; Késters, Josef: Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchen-
schulen. IV. Band: Neuere Geschichte von der Franzésischen Revolution bis zur Jetztzeit. 2. Aufl.

Miinster: Schéningh 1914, S. 102.
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Mioltfe in Verjailles von YAnfon v. Werner.

Abb. 1: Moltke in Versailles von Anton v. Werner. In: Brockmann; Kosters, Leitfaden der Geschichte
fiir Lyzeen und hohere Midchenschulen, 1914, S. 102.

Die Abbildung zeigt Moltke auf dem Hoéhepunkt seines Schaffens in Versailles
im Anschluss an den Sieg im deutsch-franzésischen Krieg 1870/71, womit die
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Geschichtslehrbiicher dazu beitrugen, einen Heldenmythos aufzubauen. Bekannt
war Moltke allerdings schon vorher, aufgrund der Verbreitung seiner urspriinglich
an Familie und Freunde gerichteten Briefe iiber Zustinde und Begebenheiten in der
Tiirkei aus den Jahren 1835 bis 1839 im Stil von Reiseberichten, die erstmals 1841
verdffentlicht und seitdem stark rezipiert wurden.””* Hohe Popularitit erlangten
sie durch die zahlreichen sozial- und kulturgeschichtlichen, archiologischen, aber
auch historiographischen Informationen iiber das Osmanische Reich, welche der
deutschsprachigen Leserschaft bis dahin unbekannt waren.””> Moltkes Reisen im
Orient werden in den Geschichtslehrwerken besprochen, etwa bei Julius Koch?®,
dem zufolge Moltkes ,literarische Verdffentlichungen aus dieser Zeit* grofies
Aufschen erregten.”” Einer der erfolgreichsten Schulbuchautoren, Friedrich Neu-
bauer, widmet Moltke sogar einen eigenen Abschnitt und weist darauf hin, dass
diesen die Briefe ,als Geographen wie als Schriftsteller beriihmt machten®.?® In
den Briefen gibt Moltke genaue kulturelle Beschreibungen, bewertet die Lage im
Osmanischen Reich und fiihre religiése und kulturelle Griinde fiir einen Nieder-
gang des Reiches an. Der Islam wird als ein Hindernis fiir einen kulturellen und
wirtschaftlichen Progress erachtet, aus den Tiirken sei ein triges, ,wesentlich sit-
zendes, und heute ein wesentlich rauchendes Volk“?”” geworden, das sich vor der
europiischen Aufklirung verschlieffe. Moltkes Sprechen tiber den Orient, der als
Abgrenzungsort erzeugt wird, ist von der Uberzeugung durchdrungen, dass die ei-
gene Kultur die tiberlegene sei, was er wie folgt bestitigen lisst: ,,Ein Tiirke rdumt

274 Die Sammlung der Briefe erfreut sich bis in die Gegenwart national und international grofer
Beliebtheit, was sich an den hohen Auflagenzahlen zeigt; dennoch steht eine wissenschaftliche
Auseinandersetzung damit im Kontext des Orientalismus anscheinend bisher aus. Einzig Mutlu
Er unternimmt den Ansatz einer Untersuchung des Tiirken- und Tiirkeibildes der Briefe. Vgl.
Er, Mutlu: Das Tiirken- und Tiirkeibild in Helmuth Graf von Moltkes Briefen (1835-1839).
Edebiyat Fakiiltesi Dergisi 30.1 (2002), S. 141-152.

275 Vgl. Geier, Wolfgang: Siidosteuropa-Wahrnehmungen: Reiseberichte, Studien und biographi-
sche Skizzen vom 16. Bis zum 20. Jahrhundert. Wiesbaden: Harrassowitz Verlag 2006, S. 141.

276 Julius Koch promovierte und arbeitete als Direktor eines Realgymnasiums in Berlin-Grunewald.
Weitere biographische Informationen waren nicht ermittelbar.

277 Koch, Julius; Schenk, Karl: Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten. VI. Teil. Vom
Regierungsantritt Friedrichs des Grofen bis zur Gegenwart. 3. Aufl. Berlin: Teubner 1910, S.
98. — Karl Schenk (1858-1901) studierte Geschichte und Philologie in Leipzig, promovierte
im Jahr 1880 und arbeitete als Hilfslehrer, dann als Direktor eines Realprogymnasiums. Vgl.
Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945. Die erste Epoche seiner
Gartungsgeschichte im Spiegel der Vorworte. Band 3: Dokumentation der Vorworte und Lehr-
biicher 1871-1945. Berlin: LIT Verlag 2011, S. 1237.

278 Neubauer, Friedrich: Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten. V. Teil: Vom westfili-
schen Frieden bis auf unsere Zeit (Oberprima). 2. Aufl. Halle a. S.: Verlag der Buchhandlung des
Whaisenhauses 1901, S. 155.

279 Moltke, Helmuth von: Briefe iiber Zustinde und Begebenheiten in der Tiirkei aus den Jahren
1835 bis 1839. Berlin, Posen, Bromberg: Ernst Siegfried Mittler 1841, S. 147.
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unbedenklich ein, dass die Europier seiner Nation an Wissenschaft, Kunstfertig-
keit, Reichthum, Kiihnheit und Kraft tiberlegen seien“.”* Europa figuriert in den
Briefen als Vergleichsfolie und Idealraum. Malte Fuhrmann merkt an, dass Moltke
in den Kreuzrittern ein Vorbild fiir konkrete imperialistische Orientpline sah. Mit
dem Rekurs auf sie reihe sich Moltke in eine Herrscherliste ein und melde ein
Recht auf den Boden des Osmanischen Reiches an.”' Insgesamt stellen die Briefe
eine wertvolle zeitgendssische Quelle dar, welche die Tiirkeiwahrnehmungen der
Zeit aufgrund der Person Moltkes, aber auch wegen ihres Authentizititsgehalts
mitgeprigt haben.

Die Vorstellungen tiber die Tiirkei und die Tiirken kénnen dariiber hinaus mit
Quellen zum Krimkrieg (1853-1856) exemplifiziert werden. Die militdrische
Auseinandersetzung zwischen Russland und dem Osmanischen Reich stand im
direkten Zusammenhang mit der ,orientalischen Frage“?® und bestach durch den
Einsatz moderner Militirtechnologien und Kriegsfithrung sowie eine vorher nicht
dagewesene massenmediale Rezeption. Wenngleich PreufSen sich politisch neutral
verhielt, fanden in der deutschen Offentlichkeit kontroverse Diskussionen statt.
Propagiert wurde, die neutrale Haltung entweder zugunsten eines aggressiveren
Auftretens gegeniiber Russland oder einer anti-osmanischen Position zu verin-
dern. Die Debatte schlug sich auch in zeitgendssischen Zeitungen nieder. Shas-
wati Mazumdar zeigt auf, dass sich in dieser Kontroverse pro-russische (Kreuz-
zeitung®?) und pro-osmanische bzw. pro-westliche (Vaolks-Zeitung) Ansichten die
Waage hielten.?®

Im Zuge des Krimkrieges legte der Historiker Leopold von Ranke (1795-1886)
dem preuflischen Kénig Friedrich Wilhelm IV. seine Einschitzungen zum Zu-
stand des Osmanischen Reiches unter dem Titel Zur orientalischen Frage. Guz-
achten (1854)*® dar. In der Bewertung der politischen Umstinde werden die

280 Moltke, Briefe iiber Zustinde und Begebenheiten in der Tiirkei aus den Jahren 1835 bis 1839,
1841, S. 411f.

281 Vgl. Fuhrmann, Malte: Den Orient deutsch machen. Imperiale Diskurse des Kaiserreiches iiber
das Osmanische Reich, 2002, <kakanien-revisited.at/beitr/fallstudie/MFuhrmann1.pdf>, S. 6.

282 ,Die orientalische Frage® ist ein zentraler Begriff, der auf das im Niedergang befindliche Osma-
nische Reich im 19. Jahrhundert und die daraus resultierenden Rivalititen zwischen den europi-
ischen Staaten anspielt. Eine ausfiihrliche Beschiftigung damit folgt in der bildungshistorischen
Analyse.

283 Die Neue Preuflische Zeitung, Kreuzzeitung genannt, gilt als ein Blatt der konservativen Ober-
schicht.

284 Vgl. Mazumdar, Shaswati: The Jew, the Turk, and the Indian: Figurations of the Oriental in the
German-Speaking World. In: Deploying Orientalism in Culture and History. From Germany
to Central and Eastern Europe. Hrsg. von James Hodkinson, John Walker. New York: Camden
House 2013, S. 99-116, hier 106ff.

285 Die Fassung in der Historischen Zeitschrift wurde von Heinrich von Sybel (1817-1895) ediert,
der dem Gutachten Rankes eine ausfiihrliche ,Vorbemerkung der Redaction mit seinen Ein-
schitzungen vorschaltete.
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Schwierigkeiten des Osmanischen Reiches und damit es selbst klar i# Europa
verortet, wenn es in dem Gutachten heifSt: ,[D]ie Aufgabe ist schwer und verwi-
ckelt, wie keine andere in der Politik unseres Erdtheils“**¢. Englindern, Russen,
Franzosen und Osterreichern wird anschliefend unterstellt, dass sie ihre Hand
nach dem Erbe des ,kranken Mannes ausstreckten; mehr oder weniger explizit
wird deutlich gemacht, dass Preuflen, das uneigenniitzig handle, diesen Michten
entgegenstehe.”” Nach prizisen Beschreibungen des Zustandes des Osmanischen
Reiches wird unter Riickgriff auf das alte religids begriindete Feindbild gefolgert,
dass die ,christlichen Michte, obwohl eifersiichtig auf einander und mit einan-
der streitend“?®®, sich zusammenschliefSen miissten, um dem Leiden des Osma-
nischen Reiches ein Ende zu bereiten und zudem die christliche Minderheit in
der ,Tiirkei“ zu schiitzen. Denn der Islam sei ,die Bedingung der Theilnahme
am Krieg und Staat, tiberhaupt an jener Herrschaft, die einst auf die Ueberwil-
tigung und Unterjochung der christlichen Vélkerschaften gegriindet wurde und
seitdem gleichsam eine fortgesetzte Feindseligkeit geblieben ist.“*® Aufgrund des-
sen feindlicher Haltung wird an eine Einheit der Christen gegeniiber dem religi-
6sen Kontrahenten appelliert: ,,Haben sie aber die Macht, so haben sie auch ohne
Zweifel eine heilige Plicht dazu.“*°

Trotz konziser Schilderungen der militirischen, politischen und kulturellen Be-
dingungen im Osmanischen Reich wird es schlichtweg dem christlichen Europa
entgegengestellt. Ranke besetzt als einflussreicher Historiker eine eher turkophobe
Haltung und kniipft an den mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Dualismus
Christentum vs. Islam an, nach dem sich das Christentum gegen eine islamische
Gefahr zusammenschlieflen miisse. In etlichen Geschichtslehrwerken findet sich

286 Ranke, Leopold von: Zur orientalischen Frage: Gutachten im Juli 1854 Seiner Majestit Konig
Friedrich Wilhelm IV. vorgetragen. Historische Zeitschrift 13 (1865), S. 406—433, hier 409.

287 Zur Veranschaulichung wird die Krankheitsmetaphorik herangezogen: ,Zunichst wird niemand
eine Gefahr beseitigen, welcher die Existenz derselben leugnet und, wie Osterreich es lange Zeit
gethan, das Heil in der stumpfen Erhaltung des bestehenden und ungeniigenden Zustandes
sucht. Sodann wird niemand eine Krankheit heilen, der, wie es englischer Brauch in Constan-
tinopel ist, sein Verfahren nicht nach der Natur des leidenden einrichtet, sondern ihm mit der
Universaltinctur zusetzt, welche tausend Meilen entfernt einmal einem ganz andern Krankheits-
zustande Linderung verschafft hat. Endlich wird der die Gefahren eines Landes nicht beschwich-
tigen, dem es nicht zunichst auf das Wohl dieses Landes selbst, sondern in erster Linie auf das
cigene oder auf das Interesse eines dritten ankommt, und der hiernach die auf einer Seite gewihr-
te Stirkung durch eine schlimmere Stérung auf der andern wieder aufhebt. Es ist kaum néthig,
hier Frankreich und Ruf$land erst besonders zu nennen.“ Ranke, Zur orientalischen Frage, 1865,
S. 409.

288 Ranke, Zur orientalischen Frage, 1865, S. 427.

289 Ebd.

290 Ebd.
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ein direkter Niederschlag dessen; die Lehrwerke rezipieren Rankes Werke und
nehmen eine umfassende Wiirdigung vor.*”!

Neben der Rezeption von milicirischen Geschehnissen traten immer hiufiger
konkrete Bemichtigungsvorstellungen an osmanischen Gebieten zutage. Zwar
lag eine Beteiligung am Imperialismus seitens der deutschen Linder, seit 1871
vom Deutschen Reich, zunichst nur indirekt vor, doch nahmen die Ambitionen
deutscher Hindler, Missionare und Entdeckungsreisender zu, kolonialen Einfluss
auszuiiben.”? Fiir die deutsch-osmanischen Bezichungen leistet Malte Fuhrmann
in seinem Werk Der Traum vom deutschen Orient’ eine Einordnung und deutet
die imperialistischen Interessen Deutschlands im 8stlichen Mittelmeerraum als
Kompensation fiir den als unzureichend empfundenen Kolonialbesitz in Afrika.
Die aus dem deutschen Hegemoniestreben in jener Region entsprungenen sym-
bolischen und praktischen Bemichtigungsstrategien wohnte das Ziel inne, die
Bewohner auf eine ,hshere Kulturstufe® zu bringen. Ein Ausdruck der Intensi-
vierung der auflenpolitischen Bemiithungen war die schon angesprochene Griin-
dung der DTV, die eine Vormachtstellung in der Férderung deutscher Kultur-
und Wirtschaftspolitik im Vorderen Orient einnahm und mafigeblich als Vorbild
fir die Griindung weiterer auf8enpolitischer Interessenverbinde diente.”® Die
auswirtige Kulturpolitik der Berliner Wilhelmstrafle sei zwischen den Formen
kultureller Selbstinterpretation, kultureller Expansion und Kulturpropaganda an-
gesiedelt gewesen, wobei die Neukonzipierung ab 1906 darauf zielte, giinstige
Rahmenbedingungen fiir eine deutsche Wirtschaftspolitik zu schaffen.”> So wur-
de eine Kulturarbeit in Anatolien und auf dem Balkan geférdert, welche fiir die
Deutschen im Ausland eine Riickbesinnung auf ihr Deutschtum und das Heimat-
land leisten sollte; sie war darauf gerichtet, den franzésischen und britischen Ein-
fluss in der Region zu iiberbieten. Diese Politik wurde von zahlreichen Schriften

291 Gustav Richter wiirdigt beispielsweise die Weltgeschichte Rankes. ,Hierbei gedenkt der Verfas-
ser der aus dem Studium der Weltgeschichte Leopold von Rankes gewonnenen Anregungen,
eines Denkmals, durch welches der ehrwiirdige Altmeister allen denen, welche iiber den Thatsa-
chen die Ideen nicht verlieren wollen, eine unschitzbare Gabe dargeboten hat.“ Richter, Gustav:
Grundriss der allgemeinen Geschichte fiir die oberen Klassen von Gymnasien und Realschulen.
Teil 1 des Grundrisses 9, der neuen Bearbeitung. 2. Aufl. Leipzig: B. G. Teubner 1883, Vor-
wort. — Gustav Richter (1838-1904) promovierte, arbeitete als Lehrer in Posen, als Professor
in Weimar und war dann Griindungsdirektor eines Gymnasiums in Jena. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 957.

292 Vgl. Koller, Christian: Deutschland. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Lite-
ratur, 2017, S. 399-402, hier 399.

293 Fuhrmann, Malte: Der Traum vom deutschen Orient. Zwei deutsche Kolonien im Osmanischen
Reich 1851 — 1918. Frankfurt: Campus 2006.

294 Vgl. Kloosterhuis, ,Friedliche Imperialisten®, 1994, S. 608.

295 Vgl. Kloosterhuis, Deutsche Auswirtige Kulturpolitik und ihre Trigergruppen vor dem Ersten
Weltkrieg, 1981, S. 34f.
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flankiert, in denen die vorherrschenden Vorstellungen von den Tiirken korrigiert
werden sollten, hin zu einem positiven Tiirkeibild, dass die Stereotypisierung vom
ykranken Mann am Bosporus® hinter sich liefs.*

Die Jahrhundertwende und der Anfang des 20. Jahrhunderts kann als Zenit der
deutsch-osmanischen Beziehungen und entsprechender Reprisentationsstrategi-
en bezeichnet werden. So sind zahlreiche kulturelle, wirtschaftliche und politische
Verflechtungen zu erkennen, von denen der Bau der Bagdadbahn und die deut-
sche Militirmission im Osmanischen Reich die herausragendsten Projekte dar-
stellten. Sie leisteten einen zentralen Beitrag dazu, dass die deutsch-osmanischen
Bezichungen in eine Waffenbriiderschaft im Ersten Weltkrieg miindeten. Neben
diesen Grofiprojekten ist aber auch der Einfluss deutscher Intellektueller auf die
politische Entwicklung und den Modernisierungsprozess des Landes nicht zu un-
terschitzen. Insbesondere die Bewegung der Jungtiirken, die 1908 an die Macht
gekommen waren und das Ziel verfolgten, im Osmanischen Reich grundlegende
liberale Reformen zu initiieren, erfuhr Unterstiiczung von ihrer Seite. Im Zuge
dessen wurde unter anderem das osmanische Unterrichtswesen mit deutscher
Hilfe reformiert.””” Mit diesen wirtschafts- und kulturpolitischen Verflechtungen
verschob sich auch die Wahrnehmung des Osmanischen Reiches in Politik und
Wissenschaft, sodass vermehrt turkophile Positionen auftraten. Das Osmanische
Reich wurde als ernstzunehmender Biindnispartner betrachtet, auch wenn mit
der ,Waffenbriiderschaft® wihrend des Weltkrieges nicht unbedingt die Vorstel-
lung von Ebenbiirtigkeit einherging. Vor allem wurde der osmanische Partner als
niitzlich dafiir gesehen, dem Deutschen Reich ,,Weltgeltung zu verschaffen.
Dieser Abriss veranschaulicht die zunehmende Intensitit und auch die Vielschich-
tigkeit des Tiirkeidiskurses in deutschen Wissenschaftsbereichen und in der Of-
fentlichkeit. Das Tiirken- und Tiirkeibild changierte und blieb dabei zugleich he-
terogen, wenngleich gewisse negative Stereotype und Imaginationen perpetuiert
wurden. Hinter den Begriffen , Tiirkei“ und , Tiirken® sammelte sich ein breiteres
Bedeutungsspektrum, das jeweils anhand des Materials und Diskurses niherer
Bestimmung bedarf.

Seit dem spiten 19. Jahrhundert stellte das Osmanische Reich fiir Deutschland
eine realpolitische Entitit dar, die Einfluss auf das Machtgeftige in Europa ausiibte
und diskursiv an Bedeutung gewann. Den aus dem Mittelalter und der Frithen
Neuzeit stammenden, vorherrschenden Vorstellungen eines feindseligen Fremden
stellten sich, insbesondere seit der Aufklirung, zwar differenziertere Wahrneh-
mungen gegeniiber, aber dennoch war auch im 19. Jahrhundert das Sprechen

296 Vgl. Kloosterhuis, ,Friedliche Imperialisten®, 1994, S. 612.
297 Vgl. dazu eingehend Béttcher, Der deutsch-tiirkische Bildungsraum im Wilhelminischen Kaiser-
reich, 2023.
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iiber das Osmanische Reich geprigt von Voreingenommenheit, Klischees und
Denkschablonen iiber den Orient und den Islam.

3.3 Das Geschichtslehrbuch — bildungshistorisch gesehen

,In Deutschland diirften zwischen 1700 und 1945 weit tiber hundert Millionen Kinder
das offentliche Schulwesen passiert haben, wo sie im Geschichtsunterricht auch durch
Lehrbiicher dieses Faches belehrt worden sind. Das Geschichtsbuch ist also unstrittig
das am weitesten verbreitete Medium moderner Gesellschaften zur Uberlieferung von
Geschichte [...]. Keine einzige Rezeptionsform von Geschichte in unseren Gesellschaf-
ten erreicht diese Qualitit [...]. Schulbiicher sind zweierlei: ein pidagogisches Instru-
ment mit lang erprobter Effizienz und zugleich ein Massenmedium mit bemerkenswer-
ten heuristischen Eigenschaften. %

In seiner Studie begriindet Jacobmeyer tiberzeugend die einzigartige Stellung des
Geschichtsschulbuches als Bildungsmedium. Eine derartige Relevanz ist nicht
selbstverstandlich und bedarf einer Vergegenwirtigung der Tatsache, dass es sich
bei der Herausbildung des modernen Schulbuches um einen langwierigen Prozess
handelte, dessen Beginn in der Verbreitung des Buchdrucks im 16. Jahrhundert
angesiedelt wird. Die Zeitspanne der vorliegenden Untersuchung tiberschneidet
sich mit jener, in der sich das Lehrbuch sowohl als eigenstindige Gattung als auch
als zentrales Medium schulischen Unterrichts durchsetzte.??” Dabei wandelte sich
das Schulbuch vom wertvollen Einzelstiick zum Massenmedium.?*

Fiir diese Entwicklung konnen verschiedene gesellschaftliche Verinderungen an-
gefithre werden.® An erster Stelle steht die steigende Einflussnahme des Staates,
der allmihlich ein staatlich organisiertes Bildungswesen festigte, das wiederum

das Fundament fiir eine Bildungsexpansion wurde.?” Parallel dazu spezialisierte

298 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 10.

299 Vgl. Fuchs, Das Schulbuch in der Forschung, 2014, S. 32.

300 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 18.

301 Wegen der stark ausgeprigten foderalen Strukturen wird kein Anspruch auf Vollstindigkeit der
Darstellung der Gesamtentwicklung erhoben. Aufgrund seiner Grofle, des Bevolkerungsreich-
tums und des iiberregionalen Einflusses wird das Hauptaugenmerk auf die zentralen Entwick-
lungstendenzen Preuflens gerichtet.

302 Wenngleich die Schulbesuchsquote nichts iiber die tatsichlichen Lernverhiltnisse aussagt, ist
festzuhalten, dass sie 1848 bei 82% und damit im internationalen Vergleich duflerst hoch lag.
Die Volksschulen wurden dabei durch die, wenn auch umkimpfte, Idee der allgemeinen Men-
schenbildung gestirke. Vgl. Herrlitz, Hans-Georg; Hopf, Wulf; Titze, Hartmut; Cloer, Ernst:
Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur Gegenwart. Eine Einfithrung. 5. Aufl. Miinchen:
Juventa-Verlag 2008, S. 51.
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sich das Verlagswesen. Bestimmte Schulbuchverlage®” konnten eine marktbeherr-
schende Stellung einnehmen und eine iiberregionale Verbreitung von Schulbii-
chern vorantreiben. Auflerdem beeinflussten pidagogische Ansitze und Reformen
die Gestaltung und Nutzung des Schulbuches, insbesondere gegen Ende des 19.
Jahrhunderts mit der Herausbildung pidagogischer Modelle und Methoden.***

Fiir den preufSischen Staat stellte die Niederlage gegen die franzdsische Armee
Napoleons I. die grofle Zisur dar. Die darauffolgenden Stein-Hardenbergschen
Reformen leiteten eine Erneuerung der staatlichen Verwaltung und der Gesell-
schaftsordnung ein, um die sich antifeudale Krifte zuvor vergeblich bemiiht hat-
ten. Bildungspolitik wurde fester Bestandteil der preufSischen Reformen®®, und
das Bildungswesen war fortan vom Neuhumanismus und seiner Maxime einer all-
gemeinen Menschenbildung zumindest mitgeprigt.® Auch der Staat selbst hatte
in gewisser Weise Erzichungsanstalt zu sein mit dem Auftrag, die Jugend und die
Gesellschaft insgesamt mit Bildung und Erzichung zu versorgen.*”” Niederschlag
fand diese Position in der programmatischen Umwidmung schulischer Institutio-
nen. Das Gymnasium sollte keine Standesschule mehr sein, sondern eine ,,Schule
der formalen Ertiichtigung der menschlichen Krifte**”. Das Elementarschulwe-
sen wurde nachhaltig ausgebaut, Berlin erhielt eine Universitit, der Philologen-
stand l6ste sich von der Theologie und das hohere Lehramt wurde professionali-
siert. Ab 1810 war es in Preuflen notwendig, nach dem Studium der klassischen
Philologie das Examen ,,pro facultate docendi“ abzulegen, um am Gymnasium
unterrichten zu kénnen.’® Gymnasien und Universititen konsolidierten sich als
Bildungsstitten des neuen Bildungsbiirgertums.’'® Ein Eckpfeiler dessen war die
Griindung des Vereins deutscher Philologen und Schulminner 1837. Er hielt einmal
im Jahr in verschiedenen deutschen Stidten Versammlungen ab, die den Verein

303 Als Beispiel fiir die Geschichte eines Schulbuchverlags kann auf Julia Kreuschs 2008 erschienenes
Werk Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses als Schulbuchverlag zwischen 1830 und
1918 verwiesen werden. Darin werden die Administration des Unternehmens, aber auch Verbrei-
tung und Rezeption von Schulbiichern thematisiert.

304 Vgl. Fuchs, Das Schulbuch in der Forschung, 2014, S. 32.

305 Vgl. Blankertz, Herwig: Die Geschichte der Pidagogik. Von der Aufklirung bis zur Gegenwart.
10. Aufl. Wetzlar: Biichse der Pandora 2011, S. 116f.

306 Vgl. Herrlitz, Deutsche Schulgeschichte von 1800 bis zur Gegenwart, 2008, S. 29.

307 Vgl. Kraul, Margret: Gymnasium, Gesellschaft und Geschichtsunterricht im Vormirz. In: Ge-
sellschaft, Staat, Geschichtsunterricht. Beitrige zu einer Geschichte der Geschichtsdidaktik und
des Geschichtsunterrichts von 1500-1980. Hrsg. von Klaus Bergmann, Gerhard Schneider.
Diisseldorf: Pidagogischer Verlag Schwann 1982, S. 44-76, hier 47.

308 Blankertz, Die Geschichte der Pidagogik, 2011, S. 122.

309 Vgl. ebd. S. 124f.

310 Vgl. Nipperdey, Thomas: Deutsche Geschichte 1800-1866. Biirgerwelt und starker Staat. 2.
Aufl. Miinchen: C. H. Beck 1984, S. 62f.
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als Interessenvertretung der gelehrten Schulminner konsolidierten und gleichzei-
tig zur weiteren fachlichen Ausdifferenzierung des hoheren Lehrames beitrugen.®!
Die Teilhabe an schulischer wie auch universitirer Bildung war wihrend des 19.
Jahrhunderts maf$geblich von soziokulturellen und dkonomischen Faktoren ab-
hingig. Das klassische humanistische Gymnasium fungierte als Institution, wel-
che jene durchliefen, die eine (leitende) Funktion in Staat und Kirche einnehmen
wiirden. Das Studium blieb damit ein Privileg der gechobenen Mittel- und der
Oberschicht. Erst 1892 wurde die hohere Beamtenlaufbahn auch fiir Oberreal-
schiiler gedffnet.’'* Mit einem Anteil von etwa einem Prozent eines gesamten Al-
tersjahrgangs war die Zahl der Abiturienten auch um 1900 noch dufierst gering, sie
waren eine elitire Gruppe.’” Innenpolitische Auseinandersetzungen miindeten in
die Dezember-Konferenz 1890, in welcher die (Neu-)Ausrichtung des preufSischen
Gymnasiums diskutiert wurde. Konservative Kreise wollten die Sozialdemokratie
in Schulen durch Gesinnungsficher bekimpfen, und von staatlicher Seite wurde
im Geschichtsunterricht eine stirkere Hinwendung zur jiingeren Geschichte und
zur Nationalgeschichte anstelle der Antike gefordert, fiir die Humanisten ein Af-
front®; die Stundenzahl fiir den Lateinunterricht wurde verringert, die fiir den
Deutschunterricht erhht. Der Ausspruch, ,,wir sollen nationale junge Deutsche
erzichen und nicht junge Griechen und Romer®", illustriert die Position Wil-
helms II. und den verinderten Zeitgeist.

Seit der anschlieffenden Juni-Konféerenz im Jahr 1900 fithrten neben dem huma-
nistischen Gymnasium auch das Realgymnasium und die Oberrealschule zum
Abitur und somit zur Hochschulzugangsberechtigung, womit die im Gymnasi-
alwesen bis dahin unterreprisentierten Interessen des aufstrebenden Wirtschafts-

311 Vgl. Tenorth, Heinz-Elmar: Lehrerberuf und Lehrerbildung. In: Handbuch der deutschen Bil-
dungsgeschichte, Band III. 1800-1870. Von der Neuordnung Deutschlands bis zur Griindung
des Deutschen Reiches. Hrsg. von Karl-Ernst Jeismann, Peter Lundgreen. Miinchen: C. H. Beck
1987, S. 250-269, hier 261; Aufgebauer, Peter: Jubel — Protest — Philologie: die Griindung des
,Vereins deutscher Philologen und Schulminner® 1837 in Gottingen. In: Niedersichsisches Jahr-
buch fiir Landesgeschichte. Hrsg. von Historische Kommission fiir Niedersachsen und Bremen.
Bd. 82. Hannover: Hannsche Buchhandlung 2010, S. 95-110.

312 Vgl. Blankertz, Die Geschichte der Pidagogik, 2011, S. 125f.

313 Vgl. Tosch, Frank: Geschichte des hoheren Schulwesens. In: Studienbuch Erziehungs- und
Bildungsgeschichte. Vom 18. Jahrhundert bis zum Ende des 20. Jahrhunderts. Hrsg. von Eva
Matthes, Sylvia Kesper-Biermann et al. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2021, S. 157-176, hier
157.

314 Vgl. Albisetti, James C.; Lundgreen, Peter: Hohere Knabenschulen. In: Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte. Band IV. 1870-1918 Von der Reichsgriindung bis zum Ende des Ersten
Weltkriegs. Hrsg. von Christa Berg. Miinchen: C. H. Beck 1991, S. 228-278, hier 260.

315 Wilhelm IL: Eréffnungsansprache zur Schulkonferenz 1890. In: Quellen zur deutschen Schul-
geschichte seit 1800. Hrsg. von Gerhardt Giese. Géttingen: Musterschmidt 1961, S. 196-200,
hier S. 196f.
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biirgercums stirker berticksichtigt wurden.?'® Aufgrund zunehmenden Drucks er-
folgte 1893 die Griindung eines ersten Middchengymnasiums, und ab 1908 wurde
in Preuflen das hohere Midchenschulwesen umstrukturiert, um auch Midchen
einen Zugang zum Studium zu ermdglichen.’”” Dem preufischen ,Erlaf§ zur
Neuordnung des héheren Midchenschulwesens® von 1894 folgten zahlreiche
Neuverdffentlichungen von Schulbiichern fiir héhere Midchenschulen, die ,in
einer typischen Mischung von Legitimationsabsicht und Werbesignal standen
und ein neues Feld eréffneten.?'®

Die Umschaffung von Institutionen und Inhalten des héheren Bildungswesens
war fortwihrend Gegenstand politischer, sozialer und wirtschaftlicher Inter-
essen’’®; was sich an der Produktion und dem Gebrauch von Lehrbiichern ex-
emplifizieren lisst. Mit der allgemeinen pidagogisch-politischen Neujustierung
verdnderte sich auch die staatliche Position in Bezug auf die Schulbuchnutzung.
Wie zuvor kirchliche Institutionen unternahmen nunmehr staatliche Stellen den
Versuch, die Schulbuchproduktion zu kontrollieren, durchweg mit einer enormen
Kluft zwischen Anspruch und Realitit.*® Bis ins frithe 19. Jahrhundert hinein
bestand eine weitgehende Freiheit in der Schulbuchauswahl.**' Mit der Griin-
dung des Deutschen Reiches und dem Schulaufsichtsgesetz von 1872 wurden die
Kultusministerien fiir die Zulassung zustindig;**? im Einzelnen oblag die Priifung
der abzuschaffenden und anzuschaffenden Lehrbiicher héherer Schulen jedoch
seit 1817 den Provinzialschulkollegien im Zusammenhang mit den vorgesetzten
Ministerien. Neue Schulbiicher und neue Auflagen wurden so durch verschiedene

316 Hertling, Anke; Klaes, Sebastian: Historische Schulbiicher als digitales Korpus fiir die Forschung:
Auswahl und Aufbau einer digitalen Schulbuchbibliothek. In: Digital Humanities in der in-
ternationalen Schulbuchforschung. Forschungsinfrastrukturen und Projekte. Hrsg. von Maret
Niclidnder, Ernsto William De Luca. Géttingen: V&R unipress 2018, S. 21-44, hier 22.

317 Vgl. Kraul, Margret: Hohere Midchenschulen. In: Handbuch der deutschen Bildungsgeschichte.
Band IV. 1870-1918 Von der Reichsgriindung bis zum Ende des Ersten Weltkriegs. Hrsg. von
Christa Berg. Miinchen: C. H. Beck 1991, S. 279-303, hier 286f.

318 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 179.

319 Vgl. Jeismann, Karl-Ernst: Das hohere Knabenschulwesen. In: Handbuch der deutschen Bil-
dungsgeschichte, Band III. 1800-1870. Von der Neuordnung Deutschlands bis zur Griindung
des Deutschen Reiches. Hrsg. von Karl-Ernst Jeismann, Peter Lundgreen. Miinchen: C. H. Beck
1987, S. 152-179, hier 152.

320 Vgl. Stober, Georg: Schulbuchzulassung in Deutschland. Grundlagen, Verfahrensweisen und
Diskussionen. Eckert. Beitrige 2010/3, <repository.gei.de/bitstream/handle/11428/92/715816
195_2016_A.pdf>, S. 2f.

321 Vgl. Sauer, Michael: Zwischen Negativkontrolle und staatlichem Monopol. Zur Geschichte von
Schulbuchzulassung und -einfithrung. Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 49 (1998), S.
144-156, hier 148f.

322 Fiir eine ausfiihrliche Darstellung der historischen Entwicklung der Schulbuchzulassungen in
Preuflen und Bayern vgl. Miiller, Walter: Schulbuchzulassung: Zur Geschichte und Problematik
staatlicher Bevormundung von Unterricht und Erzichung. Kastellaun: Aloys Henn 1977.
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Instanzen begutachtet und mussten teilweise vor einer Verdffentlichung korrigiert
werden.’” Erste Vereinheitlichungstendenzen bildete seit 1859 das Zentralblarr
fiir die gesamte Unterrichrsverwaltung ab, das ab 1880 die an preufSischen Schulen
eingesetzten Lehrwerke auflistete.?* Die Listen gaben geordnet nach Fichern die
Schulbiicher an, ,deren Zulassung durch die Genehmigung der Unterrichtsbe-
hérden bedingt” war.’® Von den 131 zugelassenen®® Geschichtslehrwerken des
Jahres 1890 waren mit mindestens je einem Schulbuch folgende Autoren vertre-
ten: Karl Abicht, Jakob Carl Andri, Eduard Cauer, Heinrich Dittmar, Friedrich
Kohlrausch, Carl Ploetz, Wilhelm Piitz, Ludwig Stacke, Heinrich Konrad Stein,
Georg Weber und Theodor Bernhard Welter.*

Stirkere Regulierungsbestrebungen sind erst 1913 in der Ordnung fiir die Ein-
Sfiihrung von Lebrbiichern an hoheren Lebranstalten®® zu erkennen. Fortan galt es,
nur Schulbiicher in Gebrauch zu nehmen, deren ,Einfiihrung ausdriicklich ge-
nehmigt worden ist**”’; bisherige Einzelbestimmungen wurden unwirksam. Das
jeweilige Provinzialschulkollegium war anschlieflend fiir die Genehmigung neuer
Schulbiicher verantwortlich. Hinsichtlich der Geschichtsbiicher heif3t es in der
Ordnung zusitzlich: ,Bei geschichtlichen Lehrbiichern und deutschen Lesebii-
chern ist zu priifen, ob sie sich fiir alle Schulen eignen oder ob sie auf Schulen
einer bestimmten Art und eines bestimmten konfessionellen Charakters zu be-
schrinken sind.“**° Antrige fiir eine Zulassung von Schulbiichern erfolgten durch
die Schulen und die Fachlehrer, welche sich vorab verstindigten, und nicht durch
331

die Schulbuchverlage.”' Das endgiiltige Ende einer Unbestimmtheit in der Aus-

323 Vgl. Jiger, Georg: Der Schulbuchverlag. In: Geschichte des deutschen Buchhandels im 19. und
20. Jahrhundert. Das Kaiserreich 1871 — 1918. Teil 2. Im Auftrag der Historischen Kommission.
Hrsg. von Georg Jiger. Frankfurt am Main: MVB Marketing- und Verlagsservice des Buchhan-
dels GmbH 2003, S. 62—-102, hier 62.

324 Verzeichnis der gegenwirtig an den preuf8ischen Gymnasien, Progymnasien, Realschulen und
hoheren Biirgerschulen eingefithrten Schulbiicher. Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsver-
waltung in Preuflen 22.1 (1880).

325 Verzeichnis der eingefithrten Schulbiicher, 1880, S. 1.

326 Bei den angesprochenen Schulformen handelte es sich um Gymnasien und Progymnasien, Real-
gymnasien, Ober-Realschulen, Realprogymnasien, Realschulen und héhere Biirgerschulen. Vgl.
Verzeichnis der gegenwirtig an den preuflischen Gymnasien, Progymnasien, Realschulen und
hoheren Biirgerschulen eingefithrten Schulbiicher. Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsver-
waltung in Preuflen 32.6 (1890), S. 339.

327 Vgl. Verzeichnis der eingefithrten Schulbiicher, 1890, S. 411-420.

328 Vgl. Ordnung fiir die Einfithrung von Lehrbiichern an héheren Lehranstalten. Zentralblate fiir
die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen 55.1 (1913).

329 Ordnung fiir die Einfithrung von Lehrbiichern an héheren Lehranstalten, 1913, S. 781.

330 Ebd.S.784.

331 Vgl. Kreusch, Julia: Der Schulbuchverlag. In: Geschichte des deutschen Buchhandels im 19.
und 20. Jahrhundert. Die Weimarer Republik. 1918 — 1933. Teil 2. Im Auftrag der Historischen
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wahl von Schulbiichern erfolgte erst nach der Griindung des Reichsministeriums
Sfiir Wissenschaft, Erziehung und Volksbildung in den 1930er Jahren.?3

Neben bildungspolitischen Verdnderungen beeinflusste auch der sich entwickeln-
de Schulbuchmarke die Verbreitung und Gestaltung des Mediums. Das System
des Schulbuchhandels kann mit Thomas Keiderling und Volker Titel als ein kom-
plexer 6konomischer Markt beschrieben werden: Im 19. und 20. Jahrhundert
setzte ein branchenspezifischer Prozess der Spezialisierung im Zuge einer allge-
meinen Wachstumsphase des Buchhandels ein, und schulbuchspezifische Verlage
bildeten sich heraus.’* Durch die strukturellen Verinderungen des Bildungswe-
sens und die Vergroferung des Kanons an Schulfichern nahm der Buchgebrauch
zu. Der Schulbuchmarke wurde zu einem umkimpften wirtschaftlichen Feld**
mit einigen Spezifika: Die Zusammenarbeit von Autoren und Verlagen gestaltete
sich zu einer vertraglich geregelten Geschiftsbeziechung, die einer konomischen
Logik folgte; Produktion und Verbreitung der Biicher waren eng an unternchme-
rische Interessen gekniipft. Wertvoll wurden Schulbiicher erst, wenn sie durch
immer neue Uberarbeitungen zu ,Longsellern aufstiegen.”> Einige Werke aus
dem Untersuchungszeitraum erlebten aufgrund von materiellem Verschleifi, aber
auch zum Zweck inhaldicher Aktualisierungen wiederholte Neuauflagen. Eine
zweistellige Auflagenhdhe von Lehrwerken stellte daher keine Seltenheit dar.?3
Im Produktionsverfahren von Schulbiichern sind Vereinheitlichungstendenzen
von Entscheidungstrigern und Marktinteressen erkennbar, was dazu fiihree, dass
sich im 19. Jahrhundert bestimmte Verlage durchsetzten.™ In der wirtschafts-

Kommission. Hrsg. von Ernst Fischer, Stephan Fiissel. Berlin, Boston: De Gruyter 2012, S.
219-240, hier S. 222.

332 Vgl. Stéber, Schulbuchzulassung in Deutschland, 2010, S. 2f.

333 Vgl. dazu Titel, Volker: Die Marktsituation des Schulbuchhandels im 19. und friihen 20. Jahr-
hundert. In: Die Rolle von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive.
Hrsg. von Heinz-Werner Wollersheim, Hans-Martin Moderow, Cathrin Friedrich. Leipzig: Uni-
versititsverlag 2002, S. 71-85; Keiderling, Thomas: Der Schulbuchverleger und sein Autor. Zu
Spezialisierungs- und Professionalisierungstendenzen im 19. und 20. Jahrhundert. In: Die Rolle
von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer Perspektive. Hrsg. von Heinz-Wer-
ner Wollersheim, Hans-Martin Moderow, Cathrin Friedrich. Leipzig: Universititsverlag 2002, S.
87-95.

334 Vgl. Titel, Die Marksituation des Schulbuchhandels im 19. und frithen 20. Jahrhundert, 2002,
S.75.

335 Vgl. Jiger, Der Schulbuchverlag, 2003, S. 98.

336 Die Beschaffung von Schulbiichern war fortwihrend von ékonomischen Faktoren begleitet.
Wirtschaftliche Einschrinkungen und Mangel an Ressourcen wirkten sich beispielsweise wih-
rend des Ersten Weltkrieges massiv auf die Verbreitung und den Einsatz von Schulbiichern aus.
Neudrucke wurden seltener, unnétige Anschaffungen sollten vermieden werden, und aufgrund
von Papiermangel wurde die Weitergabe der Schulbiicher zwischen den Schulstufen cingefordert.
Vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 39f.

337 Vgl. Keiderling, Der Schulbuchverleger und sein Autor, 2002, S. 95.
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riumlichen Struktur ist auffillig, dass im deutschen Buchhandel eine starke De-
zentrierung vorlag, im Osten mit Leipzig als Buch-Zentrum und Preuflen mit
Berlin, wohingegen die west- und norddeutschen Gebiete eher unterreprisentiert
waren.”® Besonders der Leipziger Verlag Zeubner sticht als erfolgreichster Schul-
buchverlag fiir das héhere Schulwesen in Preuflen hervor und avancierte zum
Marktfiihrer in einigen Regionen.’® Als fruchtbarste Zeitspanne der Lehrbuch-
produktion ist das Kaiserreich zu benennen. Jacobmeyer stellt fest, dass vierzig
Prozent der von ihm erfassten Geschichtslehrwerke des Zeitraums von 1700 bis
1945 zwischen 1871 und 1918 entstanden.’®® Neue Lehrpline und die autkom-
mende Schulbuchindustrie forderten dies.**!

Informationen iiber die Autorenschaft der Schulbiicher und das Lehrpersonal
sind oft schwer zu erhalten. Schulbiicher entstanden in der Regel aus dem un-
mittelbaren Erfahrungskontext schulischer Lehre.** Die meisten Schulbuchau-
toren des 19. und 20. Jahrhunderts wirkten selbst als Pidagogen und nahmen
entsprechend am pidagogischen und teilweise am wissenschaftlichen Diskurs der
Eicher teil.*® Im historischen Verlauf und mit zunehmender Komplexitit des Ge-
schichtsunterrichts trite die Figur des Einzelautors zuriick, und an seine Stelle trat
eine aus mehreren Personen bestechende Autorengruppe. Die limitierten Kompe-
tenzen einzelner Autoren entsprachen nicht mehr den neuen Anspriichen an die
Schulbiicher.** Zu erginzen ist, dass unter den 2200 Autoren der von Jacobmey-
er untersuchten Lehrwerke lediglich 12 Frauen waren.’* Auch die Schul- und
Lehrbiicher der Midchengymnasien wurden mit tiberwéltigender Mehrheit von
minnlichen Autoren verfasst. Auflerdem verschwindet im Laufe der Zeit aus dem
Spektrum der Geschichtslehrbiicher eine dominante konfessionelle Firbung, da
im Zuge der Professionalisierung der Autorenschaft die Zahl der Theologen unter

den Verfassern stark zuriickging.*

338 Vgl. Titel, Die Marksituation des Schulbuchhandels im 19. und frithen 20. Jahrhundert, 2002,
S.77.

339 Der Aufstieg der Schulbuchverlage resultiert mafSgeblich aus sieben Faktoren: ,,1. Konzentrati-
onsprozess in fithrenden Schulbuchverlagen, 2. Spezialisierung: Der Schulbuchverlag entwickelt
cine speziclle Programmatik, 3. Ausbau der Redaktionsarbeit, 4. Moderne Lagerhaltung und
eine angemessenen lange Lieferbarkeit der Buchtitel, 5. Verbesserung der Infrastrukeur, 6. Ver-
groflerung des Werbeetats und Marketingarbeit, 7. Fachkompetenz der Schulbuchverleger in
inhaltlichen Fragen*, so Keiderling, Der Schulbuchverleger und sein Autor, 2002, S. 90ff.

340 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 19.

341 Vgl. ebd. S. 178.

342 Vgl. ebd. S. 108.

343 Vgl. Keiderling, Der Schulbuchverleger und sein Autor, 2002, S. 87.

344 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 103.

345 Vgl. ebd. S. 22.

346 Fiir die Zeitspanne 1821 bis 1848 konstatiert Jacobmeyer, dass Joseph Annegarn, wihrend sich
Geschichte in der Schule als eigenstindiges Fach etablierte, mit wenigen anderen als Theologe
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Fiir das Geschichtsschulbuch als Bildungsmedium kénnen spezifische Merkmale
festgehalten werden. Jacobmeyer arbeitet heraus, dass der Begriff des Lehrbuches
erstmalig 1765 in Erscheinung trat und sich erst langsam etablierte. Das Feld war
eingangs mit Bezeichnungen wie ,Abrif§“, , Erzahlung®, ,Leitfaden®, ,Grundrif§®,
sLesebuch®, ,Handbuch® besetzt. Ein vergleichender Blick auf die Titel der
Lehrbiicher vom 18. bis zum 20. Jahrhundert bestitigt diese Entwicklung. Ein
zunchmend pragmatischer Bezug zum Medium 16st die Titelvielfalt der frithen
Phase ab, und mit dem frithen 20. Jahrhundert endete schliefSlich die begriffliche
Vielfalt; die Bezeichnung als Lehrbuch wurde zur Regel.*” Dennoch vereinen
sich unter dem Terminus heterogene Untergattungen, die in verschiedenen histo-
rischen Phasen im Inhalt, in der Darstellungsweise und in der Ausrichtung bzw.
Zielsetzung variierten.

Inhaldlich stellen sich die Schulbiicher des 18. und 19. Jahrhunderts weitgehend als
Welt- oder Universalgeschichte dar, mit dem Anspruch, ein umfassendes (Welt-)
Wissen zu prisentieren.*® Diese Zielsetzung dnderte sich im Laufe der Zeit; ei-
nerseits wurde stetig neues historisches Wissen produziert, andererseits setzten
sich in den auf Nationsbildung ausgerichteten Gesellschaften historiographische
Ansitze durch, denen eine stirkere identititsstiftende Komponente zugeschrieben
wurde.*” Folglich transformierte sich allmihlich die Ordnung der Geschichte:
von einer Weltgeschichte iiber eine ,vaterlindische® und , patriotische Geschich-
te, aber auch , Regionalgeschichte, hin zu einer ,Nationalgeschichte®, die ab den
1870er Jahren ihre iiberragende Bedeutsamkeit entfaltete. Deren Schwerpunkte
lagen darin, die fiir die eigene nationale Gruppe relevanten Probleme und Iden-
titdtsbildungsinteressen in den Vordergrund zu stellen. Das Fremde wurde zur
Alteritit und nur dann in die Betrachtung eingebunden, wenn es eine bestimmte
Funktion im Gesamtzusammenhang zu erfiillen hatte.>

Auch auf formaler Ebene vollzog sich eine allmihliche Homogenisierung®' des
Lehrbuchs, an deren Ende eine narrative Gleichférmigkeit stand. Der Facetten-
reichtum von Vermittlungsformen wie Tabellenwerke, Hilfsbiicher und biogra-
phisch ausgerichtete Biicher wich dem als klassischer Leitfaden konzipierten Lehr-

eine klare Minderheit unter den Autoren von Geschichtsschulbiichern darstellte. Vgl. Jacobmey-
er, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 69f.

347 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 13fF.

348 Vgl. ebd. S. 13.

349 Vgl. ebd. S. 15.

350 Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1989. Vorbericht zu einem
laufenden Projekt. In: Die Rolle von Schulbiichern fiir Identifikationsprozesse in historischer
Perspektive. Hrsg. von Heinz-Werner Wollersheim, Hans-Martin Moderow, Cathrin Friedrich.
Leipzig: Universititsverlag 2002, S. 123-132, hier 127.

351 Bei dem Homogenisierungsprozess muss auf die Prozesshaftigkeit hingewiesen werden, sodass
Untergattungen sich iiberlagerten, durch die Ubernahme bestimmte Elemente ineinander auf-
gingen und nicht ruckartig verschwunden sind.
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buch. Zur Bestimmung der verschiedenen Untergattungen leistet die von Bernd
Schénemann und Holger Thiinemann konzipierte Genealogie und Typologie des
Geschichtslehrwerks, die als Weg von der Katechese zum kombinierten Lern- und

Arbeitsbuch bezeichnet wird, einen klirenden Beitrag.®>

Die Autoren legen die
zentralen historischen Entwicklungstendenzen des Lehrbuchs mit einem Seiten-
blick auf die jeweilige geschichtsdidaktische Ausrichtung dar. Die in der vorlie-
genden Untersuchung analysierten Quellen fallen unter die ersten beiden Typen,
die Katechese und den klassischen Leitfaden.?>?

Bis zum 18. Jahrhundert wirkten Katechesen®* als dominante Gruppe der Ge-
schichtslehrwerke. Sie orientierten sich an der Formel Historia magistra vitae und
wurden in einem schlichten Frage-Antwort-Stil konzipiert.> Das geschichtsthe-
oretische Profil formierte sich so, dass die dargestellte Geschichte primir aus der
Kombination von Personen und ihren Taten sowie Begebenheiten bestand. Den
Inhalten wurde ein besonderer Wert beigemessen, sodass sie als ,merk-wiirdig*
(,wiirdig oder wert, gemerke zu werden®) galten und als Exempel , laster- oder tu-
gendhaften Verhaltens® dienten.”*® Schonemann und Thiinemann verweisen auf
die anhaltende Giiltigkeit der Auffassung tiber Lehrbiicher von Johann Amos Co-
menius (1592-1670) aus dem Jahr 1657, der die Katechese als das ,,unterrichts-
mediale Pendant eines uniiberschaubaren und sich nur langsam verindernden
Wissensbestandes, dessen Giiltigkeit und Niitzlichkeit fiir die nachwachsenden
Generationen nicht bezweifelt wird“®”’, ansah. Abgeldst wurde diese Art des Ge-

352 Eine dhnliche Aufteilung unternimmt Jacobmeyer, der die Lehrwerke im Hinblick auf den Grad
der Narrativitit ordnet. So habe die Gruppe der Tabellen, Tafeln und Zeittafeln den geringsten
narrativen Anteil, da sie ausschliefllich Mitteilungen und Fakten darlegen. Leitfaden, Compen-
dium und Abrif} verbinden auf einfache Art und Weise die Faktenvermittlung mit einer sprach-
lichen Darstellung. Werke, die der Gruppe der Hilfsbiicher, Handbiicher, Ubersicht oder Uber-
blicke zuzuordnen sind, wohnt eine héhere Narrativitit inne. An der Spitze stehen die oftmals
mehrbindig konzipierten Lehrbiicher, die sich durch einen komplexen narrativen Charakter
auszeichnen. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 15.

353 Insgesamt wird zwischen vier Kategorien des Geschichtslehrwerks differenziert: die Katechese,
der klassische Leitfaden, das reine Arbeitsbuch und das kombinierte Lern- und Arbeitsbuch.
Schénemann, Bernd; Thiinemann, Holger: Schulbucharbeit: Das Geschichtslehrbuch in der Un-
terrichtspraxis. Schwalbach im Taunus: Wochenschau-Verlag 2010, S. 49.

354 Die in religivsen Institutionen verwendeten Katechesen besaf8en in der Frithen Neuzeit im Hin-
blick auf die Inhalte und Methoden des Unterrichts eine dominante Position. Vgl. Miiller, Schul-
buchzulassung, 1977, S. 23.

355 Die Formel ,Geschichte als Lehrmeisterin des Lebens® geht auf Cicero zuriick und verweist auf
das Verstindnis, Lehren aus der Geschichte fiir zukiinftige Handlungen zu ziehen. Das Darstel-
lungsprinzip im Frage-Antwort-Stil ist konkret so aufgebaut, dass cine Frage zu ciner historischen
Person oder einem Sachverhalt aufgeworfen wird und im Anschluss direkt eine Beantwortung in
unterschiedlichen Stichpunkten stattfindet. Historisches Wissen wurde so in Form eines (fingier-
ten) Dialogs vermittelt. Schénemann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 53f.

356 Ebd. S.52.

357 Schénemann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 55.
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schichtslehrwerks vom klassischen Leitfaden, der fiir das gesamte 19. Jahrhundert
bis in die Mitte des 20. Jahrhunderts bestimmend war. Als exemplarisches Werk
fiir diesen Lehrbuchtyps heben die Autoren die Zeutsche Geschichte (1816/1817)%%
des Pidagogen Friedrich Kohlrausch®” (1780-1867) hervor. Statt einer starren
Untergliederung in Fragen und Antworten liegen im Werk FliefStexte vor, die
in einzelne Absitze gegliedert sind. Historisches Wissen wird darin als eine zu-
sammenhingende Erzihlung aufbereitet.’® Der entscheidende Grund fiir diese
Entwicklung ist, so Hans-Jiirgen Pandel, dass durch die Zunahme historischen
Wissens die Form der Katechese aufbrach und letzlich die erzihlende Darstellung
entstand — ein Wandel, der von Universititshistorikern und der Geschichtswis-
senschaft begleitet wurde.”' Eine erste methodische Fundierung fiir Lehrpline
des Geschichtsunterrichts leistete ebenfalls Kohlrausch mit seinen Westfilischen
Instructionen fir das Provinzialkollegium zu Miinster (1830).3** Unter Riicksicht-
nahme auf den Fortschritt der Lernenden verfasste Kohlrausch ein erstes Stufen-
modell, das zugleich die Funktion hatte, den Geschichtsunterricht als selbstin-
diges Fach zu legitimieren.>® In der Unterstufe sollten dabei im Schwerpunke
geschichtliche Persénlichkeiten behandelt werden, in der Mittelstufe ein Blick auf
die Geschichte der Vélker geworfen werden, und die Oberstufe sollte sich mit der
Menschheitsgeschichte befassen. Die meisten Schiilerinnen und Schiiler, welche
lediglich die Mittelstufe besuchten, setzten sich demzufolge mit der ,nationalen
Autobiographie“** auseinander, wohingegen eine Beschiftigung mit der univer-
salistisch angelegten Kulturgeschichte nur in der gymnasialen Oberstufe vorgese-
hen war.’®

358 Kohlrausch, Friedrich: Teutsche Geschichte. Fiir Schulen bearbeitet. Elberfeld: Biischler
1816/1817.

359 Mit Kohlrausch kann Karl-Ernst Jeismann zufolge der Beginn der modernen Geschichtsdidaktik
an hoéheren Bildungsanstalten verbunden werden. Vgl. Jeismann, Karl-Ernst: Friedrich Kohl-
rausch (1780-1867). In: Deutsche Geschichtsdidaktiker des 19. und 20. Jahrhunderts. Hrsg.
von Siegfried Quandt. Paderborn: Ferdinand Schéningh 1978, S. 41-83, hier 41.

360 Vgl. Schénemann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 56f.

361 Vgl. Pandel, Hans-Jiirgen: Entwicklung der didaktischen Darstellung: Katechese — Erzihlung —
narrative Rekonstruktion. Eine Diskussionsbemerkung. In: Geschichtsdarstellung. Determinan-
ten und Prinzipien. Hrsg. von Karl-Ernst Jeismann, Siegfried Quandt. Géttingen: Vandenhoeck
& Ruprecht 1982, S. 39-42, hier 39f.

362 Vgl. Jiger, Lehrplan und Ficherkanon der hoheren Schulen, 1982, S. 198.

363 Vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 105.

364 Schénemann und Thiinemann weisen darauf hin, dass der Terminus von Wolfgang Jacobmey-
er entworfen wurde. Vgl. Jacobmeyer, Wolfgang: Konditionierung von Geschichtsbewufitsein:
Schulgeschichtsbiicher als nationale Autobiographie. In: Gruppendynamik 23 (1992), S. 375-
388.

365 Vgl. Schénemann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 61; Jeismann, Friedrich Kohlrausch
(1780-1867), 1978, S. 54f.
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Parallel zu den herkémmlichen Geschichtsschulbiichern entstanden Geschichts-
atlanten, zunichst am Anfang des 17. Jahrhunderts fiir den Haus- und Schulge-
brauch, mit einem Schwerpunkt auf der Darstellung der Antike und des Frithmit-
telalters. Mit dem 19. Jahrhundert erweiterte sich der erfasste Zeitraum bis zur
jingsten Vergangenheit.** Die neueren Atlanten versuchten nicht nur einen Teil,
sondern die Gesamtheit des historischen Raumes darzustellen.’” Eine massen-
hafte Produktion von Schulatlanten kann nach der Reichsgriindung konstatiert
werden. Kartographische Werke trugen zunechmend dazu bei, das zeitgendssische
Geschichtsbild zu prigen.*®®

Mit dem Aufkommen des Historismus vollzog sich ein (geschichts-)theoretischer
Paradigmenwechsel, welcher ,das Gewordensein und die Wandelbarkeit der Welt
ebenso wie die Eigenheiten bestimmter Epochen und Vélker*® hervorhob. Er
verankerte sich in der Geschichtswissenschaft, angrenzenden Disziplinen und in
der gebildeten Offentlichkeit. Zusammen mit dem Entwicklungs- und Indivi-
dualititsgedanken formte sich der Bildungsgedanke weiter aus. Geschichte sollte
nicht mehr lediglich dem praktischen Nutzen dienen, sondern verfolgte das Ziel,
ein Verstindnis fiir Gegenwart und Zukunft zu ermdglichen.’”® Geschichtsdidak-
tische Positionen besaflen trotz der Bezugnahme auf Gott und der Kenntnisnah-
me anderer Volker fortlaufend eine stark vaterlindische Ausprigung. Geschichte
wurde so ,Bildungs- und Gesinnungsfach zur Forderung des historischen Ver-
stindnisses und zur Stiftung nationaler Identitit*®”’, in dem die ,nationale Meis-
tererzdahlung mit unzweifelbarem Autorititsanspruch“”’? die narrative Grundlage
bildete.

Das geschichtliche Wissen wurde seither in Biichern und im Unterricht primir als
didakrtische Geschichtsdarstellung prisentiert, welche Pandel zufolge seit 1804 in
der Geschichtswissenschaft bestand.?”®> Grundsitzlich bestand der Geschichtsun-
terricht zunichst aus dem Lehrervortrag, Mitte des 19. Jahrhunderts bezeichnet als
,die Seele des Geschichtsunterrichts“?4; die Schiilerinnen und Schiiler repetierten

366 Vgl. Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 12f.

367 Vgl. ebd. S. 14.

368 Vgl. ebd. S. 1.

369 Schénemann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 60.

370 Vgl. ebd. S. 60f.

371 ,Kohlrausch will historische Bildung zum Zwecke der Herstellung nationaler Identitit. Schone-
mann; Thiinemann, Schulbucharbeit, 2010, S. 61.

372 Ebd.

373 Erst gegen Ende des 19. Jahrhunderts und Beginn des 20. Jahrhunderts sind auch vereinzelt
Forderungen nach der Auseinandersetzung mit historischen Quellen im Geschichtsunterricht
auffindbar. Eine umfassende Einlésung findet jedoch erst in den 1960er Jahren statt. Vgl. Pandel,
Entwicklung der didaktischen Darstellung, 1982, S. 40f.

374 Albrecht, Franz Heinrich Josef: Weltgeschichte. Ein Lehrbuch sowohl fiir zum Selbstunterricht
als fiir Gymnasien und héhere Biirgerschulen. 1. Theil. Mainz: Leske 1846, Vorwort. Zitiert
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unter Zuhilfenahme des Buches. Dabei bestand zuweilen ein Spannungsverhile-
nis zwischen Lehrbuch und Lehrervortrag, da unterschiedliche Auffassungen iiber
die Funktion des Lehrbuches vorlagen. Im Zentrum stand die Frage, ob es als
Medium zum Mitlesen oder als Erginzung genutzt werden sollte. Aus arbeitsoko-
nomischen Gesichtspunkten iiberwogen die Vorteile des Lehrbuches, und es eta-
blierte sich eine Arbeitsteilung zwischen Lehrbuch und Vortrag des Lehrers. Das
lang vorherrschende ,Dictiren® des Lehrers nahm ab und der (freie) Lehrervortrag
wurde angestrebt.””> Auch wenn die Wirkungskraft des Lehrbuchs nicht vollends
rekonstruierbar ist und unterschiedlichste Ausprigungen der Nutzung vorlagen,
legten die preufSischen Kultusbehérden im Jahr 1857 fest, dass der Geschichtsun-
terricht am Gymnasium in allen Klassen ein Lehrbuch zur Grundlage haben miis-
se. Dementsprechend kann mit Jacobmeyer davon ausgegangen werden, dass das
Lehrbuch, das die Schiilerinnen und Schiiler verwendeten, seither die Grundlage
des Geschichtsunterrichtes war.?¢

Einbettung fanden die Geschichtslehrwerke in einen Geschichtsunterricht, der
traditionell eng mit dem Geographieunterricht verbunden war. Beide wurden als
zwei aufeinander bezugnehmende Wissenszweige verstanden. Die Herausbildung
der Ficher als eigenstindige schulische, aber auch akademische Disziplinen steht
in engem Zusammenhang mit einer bildungspolitischen Hinwendung zu den
Realien. Nachdem die Geschichtswissenschaft zunichst lange eine akademische
Hilfsdisziplin von Theologie und Rechtswissenschaften gewesen war, stieg ihre
Relevanz im Laufe des 18. Jahrhunderts durch ein stirker werdendes Interesse
an geschichtlich-politischen Zusammenhingen und eine Fokussierung auf his-
torische Kausalititen. Eine Institutionalisierung der Geschichtswissenschaft als
eigenstindige Wissenschaftsdisziplin ist im 19. Jahrhundert zu verorten.””” Dem-
gegeniiber war Geschichtsunterricht in héheren Schulen bereits seit dem 17. Jahr-
hundert, meist beschrinke auf das romische Altertum, etabliert.

Das Erstarken des Faches stand im Kontext einer wachsenden Einflussnahme auf
das Schul- und Bildungswesen durch den Staat, der anstrebte, eine (Fithrungs-)
Schicht mit ,staatsbiirgerlichen Qualifikationen“”® herauszubilden, wobei die
Realien an Bedeutung gewannen. Der inhaltliche Akzent der Geschichte lag den-

nach: Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 77. — Franz Hein-
rich Josef Albrecht (1815-1904) studierte Naturwissenschaften in Konigsberg, arbeitete dann
ab 1846 als Lehrer an der hoheren Biirgerschule und als 1855 als Direktor der Gewerbeschule
in Bensheim. Vgl. Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945. Die
erste Epoche seiner Gattungsgeschichte im Spiegel der Vorworte. Band 2: Dokumentation der
Vorworte und Lehrbiicher 1700-1870. Berlin: LIT Verlag 2011, S. 721.

375 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 138.

376 Vgl. ebd. S. 103.

377 Vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 102.

378 Ebd. S. 103.
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noch zunichst weiter auf der Vermittlung einer Universalgeschichte mit Schwer-
punke auf der Antike, der ein hoher Bildungswert beigemessen wurde. Unter
diesen Bedingungen bildete sich der Geschichtsunterricht im 19. Jahrhundert —

379 _ als ein ordentliches Unterrichtsfach

in engem Verbund mit der Geographie
heraus. Erst allmihlich wurde neuere Geschichte thematisiert, und zwar mit der
Intention, einen unmittelbaren Beitrag zur politischen Orientierung in der Ge-
genwart zu leisten.’® Die Erzdhlung im Schulbuch wurde als ein fertiges Produkt
offeriert, als Umgang mit ihr blieb nur die Rezeption. Die Darstellungsweise von
Geschichte war bereits frith mit einem hohen didaktischen Anspruch verbunden,

wie die AufSerung Eduard Heinels (1798-1865) aus dem Jahr 1822 zeigt:

,Klar und durchaus verstindlich fiir den Vorstellungskreis des Kindes; immer mit
lebhaften Farben malend, ohne dabei in die Poesie hineinzugerathen; ausfiihrlich bei
Hauptsachen, ohne weitschweifig zu werden; kurz bei Nebendingen, ohne die Deut-
lichkeit zu opfern; aber bestindig flielend und ansprechend — so miifite die Darstellung
sein, wenn sie ganz geniigen sollte.“*!

Obgleich diese Charakterisierung formale und didaktische, auf den Lernenden
ausgerichtete Forderungen implizierte, blieb sie insgesamt unbestimmr.

Im Untersuchungszeitraum erfuhr der Geschichtsunterricht im Ficherkanon
der héheren Bildungsanstalten einen Bedeutungsschub, als der Historismus zum
zentralen Unterrichtsprinzip der Geisteswissenschaften aufriickte. Geschichtliche
Bildung ereignete sich nicht nur im Fach Geschichte, das zunichst geringe Stun-
denanteile besaf$*®?, sondern ebenso in Fichern wie Deutsch- und Religionsunter-
richt. Auch aufgrund dieser methodischen Orientierung wurde Geschichte eine
Leitdisziplin. Das zeitgendssische Geschichtsbild zeigte eine abendlindische und

379 Das Unterrichtsfach Geographie existierte im 19. Jahrhundert niche als eigenstindiges Unter-
richtsfach an hoheren Schulen, wurde stattdessen dem Geschichtsunterricht oder dem mathe-
matisch-naturwissenschaftlichen Unterricht zugeordnet. Eine neue Geographie, die mit dem
Berliner Carl Ritter (1779-1859) verbunden wird, wendete sich der Betrachtung von Natur-
Kultur-Riumen zu; obgleich Geographie weiterhin in enger Verbindung zur Geschichte geschen
wurde, wurden beide als zwei Seiten einer Medaille betrachtet. Erst mit der Reichsgriindung kon-
stituierte sich ein eigenstindiges Fach Geographie. Vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung
des Waisenhauses, 2008, S. 93ff.

380 Vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 103.

381 Heinel, Eduard: Versuch einer Bearbeitung der Geschichte Preufiens fiir Volksschulen. Danzig:
Verlag der J. C. Albertischen Buch- und Kunsthandlung 1822, S. 209. Zitiert nach Jacobmeyer,
Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 75.

382 In den meisten ab 1871 zum Deutschen Kaiserreich gehorenden Staaten wurde Geschichte an
héheren Schulen zwei Stunden oder im Verbund mit Geographie drei Stunden pro Woche un-

terrichtet. Vgl. Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 37.
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nationalstaatliche Fixierung®®; die ,,Hauptsache” — die germanozentrische Erzihl-
perspektive eines allwissenden Erzihlers — war jenseits aller Kritik.**¢

An Realanstalten war der Geschichtsunterricht stirker an der Gegenwart orien-
tiert, sodass im Gegensatz zum humanistischen Gymnasium ein Jahr ,,Geschichte
der Antike“ durch eines mit ,deutscher Geschichte unter Beriicksichtigung der
englischen und franzésischen ersetzt wurde.”® Eine Vereinheitlichung ist 1892
zu konstatieren, indem sich ein dreijihriger Oberstufenkurs mit griechisch-ro-
mischer Geschichte in der Obersekunda, der deutschen Geschichte bis zur Mitte
des 18. Jahrhunderts in der Unterprima und bis zur Gegenwart in der Oberprima
etablierte: ,die auf8erdeutsche Geschichte war zu beriicksichtigen, soweit fiir die
deutsche Geschichte von Bedeutung und fiir deren Verstindnis notwendig .
Geschichtsunterricht fiir das weibliche Geschlecht stand unter der Primisse der
Geschlechteranthropologie®™’; Madchen sollten eine ihrem Geschlecht entspre-
chende Bildung erfahren. So war die Bildung fiir Mddchen in einem noch héhe-
ren Mafe uneinheitlich in Bezug auf Inhalte, Gegenstinde und Methoden; auch
diente der Geschichtsunterricht nicht dazu, Frauen bessere Berufschancen zu er-
moglichen .’

Die historische Entwicklung des (Geschichts-)Schulbuchs im Untersuchungszeit-
raum besticht durch eine Vielzahl an miteinander verflochtenen Entstehungsbe-
dingungen und Transformationsprozessen sowie einen vielschichtigen Wirkungs-
raum. Eine Umwilzung des Bildungswesens setzte mit dem Massenunterricht im
18. Jahrhundert ein, wobei Fibeln und unterschiedlich ausgestaltete Schulbiicher
zum konstitutiven Bestandteil des Unterrichtswesens und zum Leitmedium des
Frontalunterrichts wurden.®® Im 19. Jahrhundert bildete sich anschlieflend das

383 Vgl. Jager, Georg: Lehrplan und Ficherkanon der héheren Schulen. In: Handbuch der deutschen
Bildungsgeschichte. Band III. 1800-1870. Von der Neuordnung Deutschlands bis zur Griin-
dung des Deutschen Reiches. Hrsg. von Karl-Ernst Jeismann; Peter Lundgreen. Miinchen: C. H.
Beck 1987, S. 191-203, hier 197.

384 Vgl. Jeismann, Friedrich Kohlrausch (1780-1867), 1978, S. 62.

385 Vgl. Albisetti, Hohere Knabenschulen, 1991, S. 260.

386 Ebd.

387 Im 19. Jahrhundert waren Geschlechterunterschiede eine fundamentale Grundlage fiir soziale
und rechtliche Ungleichheit. Die binire Aufteilung der Geschlechter — minnlich und weiblich —
war in Gesellschaft und Wissenschaft festgesetzt. Theologen, Philosophen, Naturwissenschaftler
und Mediziner stiitzten diese Auffassung (,Natur der Geschlechter) und legitimierten weitrei-
chende gesellschaftliche und rechtiche Unterscheide. Vgl. Mayer, Christine: Geschlechteran-
thropologie und die Genese der modernen Pidagogik im 18. und frithen 19. Jahrhundert. In:
Bildungsgeschichten. Geschlecht, Religion und Pidagogik in der Moderne. Hrsg. von Meike
Sophia Baader, Helga Kelle und Elke Kleinau. Koln, Weimar, Wien: Bshlau 2006, S. 119-139,
hier 119fF.

388 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 123.

389 Vgl. Caruso, Marcelo: Biopolitik und Schulbuch: Verinderung der Konzepte zur Verortung des
Schulbuches in der Gestaltung des Volksschulunterrichts (Bayern, 1869-1918). Paedagogica Hi-
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Lehrbuch als Gattung heraus. Der klassische Leitfaden war die dominante Un-
tergattung, wenngleich Repetitionswerke und Hilfsbiicher weiter publiziert und
immer mehr auch historische Atlanten im Geschichtsunterricht eingesetzt wur-
den. Aus den skizzierten Aushandlungsprozessen gingen auch die hier unter-
suchten Geschichtslehrbiicher hervor, welche unmittelbar in einem schulischen
Kontext wirkten. Dabei trafen unterschiedliche Faktoren aufeinander, die eine
allmihliche Homogenisierung zur Folge hatten. Die zu untersuchenden Inhalte
iiber das Osmanische Reich sind in diesem Geflecht zu verorten.

storica 38.1 (2002), S. 283-299, hier 284f.
390 Vgl. Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 19.






4 Bildungshistorische Analyse:
Der Tiirkeidiskurs in deutschen
Geschichtsschulbiichern

Im folgenden Kapitel werden die Ergebnisse der diskursanalytischen Untersu-
chung der Tiirken- und Tiirkeivorstellungen in den Geschichtslehrwerken dar-
gelegt. Zunichst werden anhand von drei exemplarischen Fallbeispielen die Dar-
stellungen von Tiirken und der Tiirkei in den Geschichtsschulbiichern ausfiihrlich
untersucht. Mit diesen historischen und zugleich diskursiven Ereignissen ldsst sich
in Tiefenanalysen des Materials und ausgehend von drei zeitlichen Abschnitten
die Diskurslandschaft des Zeitraumes umfassend rekonstruieren. Dafiir werden
die vorliegenden Narrative und Kollektivsymbole herausgearbeitet, mit histori-
schem Kontextwissen und angrenzenden Quellen verkniipft und analysiert. Da-
ran ankniipfend folgt die explizite Darstellung von iibergreifenden Diskursstrin-
gen, welche vereinzelt schon in den Fallanalysen auftauchen. Sie wirken durch das
gesamte Korpus, und mit ihnen ist es moglich, den diskursiven Wandel besonders
deutlich aufzuzeigen.

4.1 Der Griechische Unabhingigkeitskrieg 1821-1832

In diesem Abschnitt wird die historische Darstellung des Griechischen Unab-
hingigkeitskrieges (1821-1832) in Verbindung mit dem , Tuirkeibild“ in den Ge-
schichtsschulbiichern des Zeitraumes 1839 bis 1870 analysiert. Zunichst wird
unter Riickbezug auf die gegenwirtige Forschungsliteratur der historische Kon-
text akzentuiert. Dabei werden die zentralen historischen Eckpfeiler des Grie-
chischen Unabhingigkeitskrieges, die Folgen fiir das Osmanische Reich und die
internationale Tragweite im Umfeld des Philhellenismus erldutert. Die anschlie-
8ende Zusammenfassung der Ergebnisse richtet Schlaglichter auf einzelne Dar-
stellungsweisen, Erzihlzusammenhinge und Deutungsmuster. Zum Abschluss
werden die einzelnen Narrationen zusammengefiihre, diskutiert und mit anderen
Diskursstringen abgeglichen.

Historische Hinfithrung und Philhellenismus

Der Griechische Unabhingigkeitskrieg in den Jahren 1821 bis 1832, der auch
als Griechische Revolution oder Griechischer Aufstand bezeichnet wird, ist ein
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zentraler Konflikt in der Phase der europiischen Nationalstaatsbildung und im
Prozess des Reformbeginns des Osmanischen Reiches zu verorten. Bereits den
unterschiedlichen Titulierungen der historischen Ereignisse wohnt eine spezifi-
sche Semantik inne. Sie verweisen jeweils auf eine bestimmte Lesart, wie es sich
besonders anhand der Gegeniiberstellung Griechische Revolution des Jahres 1821
(griechisch: EMnvikrj Emavdotaon tov 1821) und Griechischer Aufstand (tiirkisch:
Yunan Isyani) zeigt. Nicht nur in den historischen Schulbiichern, sondern auch in
der gegenwirtigen (Forschungs-)Literatur werden unterschiedliche Benennungen
gewihle.?”!

Der elf Jahre wihrende Konflikt, der sich durch seinen Verlauf von anderen Re-
volten christlicher Untertanen im Osmanischen Reich unterschied, wurde in Eu-
ropa und besonders auch in den deutschen Lindern stark rezipiert; es handelte
sich um ein Medienereignis*®? von internationaler Reichweite. Die europiischen
Michte begleiteten die Entwicklung des Konflikes politisch und militirisch, sie
waren schliefilich fiir den Ausgang des Konflikts und somit die griechische Unab-
hingigkeit mitverantwortlich. Dem Historiker Hanioglu zufolge stellte die grie-
chische ,Revolte” und anschlieffende Unabhingigkeit einen Prizedenzfall dar, an
dem sich andere christliche Minorititen im Hinblick auf die Internationalisierung
des Konflikts und die anschlieffende Loslésung vom Osmanischen Reich orien-
tieren konnten.?*?

Die Entstehung der griechischen Nationalbewegung, welche in der Frithphase
den Motor der Unabhingigkeitsbewegung darstellte, wird auf europiische Dia-
sporagemeinden zuriickgefiihrt, die sich infolge der Franzdsischen Revolution
konstituierten. Um 1800 entstanden erste Texte in griechischer Sprache, die den
Einsatz von Gewalt zur Umwilzung der Herrschaftsverhiltnisse als legitim erach-
teten. So paarte sich eine Unzufriedenheit der griechischsprachigen Eliten und
grofier Teile der Bevolkerung mit dem aufkeimenden revolutioniren Willen zu ei-
nem Umsturz.** Diese Bestrebungen bildeten sich unter den Bedingungen einer

391 Die Begriffswahl bestimmt das Grundverstindnis der Geschehnisse. Da die Termini Unabhiin-
gigkeitskrieg und -konflikt eher deskriptiv angelegt sind, werden sie nachfolgend zur Beschrei-
bung vorgezogen.

392 Entscheidend fiir ein Medienereignis ist die Verdichtung auf einen inhaltlichen Kern, welcher
von verschiedenen Medien begleitet wird und ein grofles Publikum erreicht. Die Wahrnehmung
von Medienereignissen unterliegt einem historischen Wandel. Sie nahmen durch die Verdichtung
der Kommunikationswege ab dem 18. Jahrhundert zu; vgl. Bésch, Frank: Europiische Medien-
ereignisse. In: Europiische Geschichte Online (EGO). Hrsg. vom Institut fiir Europidische Ge-
schichte (IEG). Mainz 2010, <ieg-ego.eu/boeschf-2010-de>.

393 Vgl. Hanioglu, A Brief History of the Late Ottoman Empire, 2008, S. 69.

394 Die griechische Minderheit im Osmanischen Reich war sehr heterogen. Die Phanarioten als
wohlhabende und politisch einflussreiche Elite, die auch diplomatische Dienste im Osmani-
schen Reich iibernahm, war weniger einem Umsturz zugeneigt als die Landbevélkerung oder die
mit Europa in Kontake stchenden Hindler zur See. Auch 6konomisch waren die Griechen eine
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duflerst fragilen Herrschaft des Osmanischen Reiches auf dem Balkan heraus. Die
Hohe Pforte hatte bereits 1817 nach zwei Aufstinden die Teilautonomie Serbiens
akzeptieren miissen, die Fiirstentiimer Moldau und Walachei waren nach einer
russischen Besetzung entmilitarisiert worden und bis 1822 standen zahlreiche Re-
gionen des Balkans, darunter Westmakedonien, Siidalbanien, Epirus und Thessa-
lien, unter der Kontrolle Tepedelenli Ali Paschas®® (1740-1822), der praktisch als
autonomer Alleinherrscher Macht ausiibte.*®

Dem Historiker Ioannis Zelepos zufolge kann der Unabhingigkeitskrieg in ver-
schiedene Abschnitte unterteilt werden: Erhebung der Peloponnes, Nationalisie-
rung des Konflikts, Internationalisierung des Konflikts und Staatsbildung. In der
frithen Phase hatte die 1814 in Odessa gegriindete Geheimgesellschaft Philiki
Etaireia (dulirj Etaupeia)/* eine besondere Stellung inne, da sich in ihr Personen
des Biirger- und Kleinbiirgertums formierten, tiberwiegend Kaufleute, welche die
Idee eines unabhingigen Griechenlands transportierten. Wichtigster Akteur der
Phase war Alexandros Ypsilantis (1792-1828), ein in russischen Diensten ste-
hender General, der mit einem Freiwilligenheer, das riickblickend als ,Heilige
Schar**® bezeichnet wurde, im Jahr 1821 einen Feldzug in den Donaufiirsten-
tiimern unternahm, zuerst die moldauische Hauptstadt Iasi, spiter Bukarest ein-
nahm, jedoch bereits nach wenigen Monaten vernichtend geschlagen wurde.
Neben den Kidmpfen in den Donaufiirstentiimern, die wie eine Initialziindung
wirkten, gab es Revolten auf der Peleponnes mit der Folge, dass die lokalen os-
manischen Truppen in ihre Festungen zuriickgedringt wurden. Die Auseinander-
setzungen zwischen Griechen und dem Osmanischen Reich waren durch starke
Heterogenitit in den jeweiligen aufstindischen Regionen geprigt. Auf der Pe-
loponnes und in Mittelgriechenland konnten die osmanischen Truppen schnell

bedeutende Minderheit innerhalb des Osmanischen Reiches; sie kontrollierten grof$e Teile des
Handels und erlebten insbesondere im 18. Jahrhundert einen wirtschaftlichen Aufschwung, auch
wenn sie rechtlich nicht den Muslimen gleichgestellt waren. Vgl. Schwarz, Steffen L.: Despoten
— Barbaren — Wirtschaftspartner. Die Allgemeine Zeitung und der Diskurs iiber das Osmanische
Reich 1821-1840. K6ln: Bohlau 2016, S. 48.

395 Tepedelenli Ali Pascha (1740-1822) diente der Hohen Pforte, bis er durch Stirkung seiner regio-
nalen Macht weitgehend unabhingig agierte. Im Jahr 1822 wurde er getdtet und seine Truppen
wurden zerschlagen.

396 Zelepos, loannis: Griechischer Unabhingigkeitskrieg (1821-1832). In: Europiische Geschichte
Online (EGO). Hrsg. vom Leibniz-Institut fiir Europiische Geschichte (IEG). Mainz 2015,
<ieg-ego.cu/zeleposi-2015-de>, Ab. 8-10.

397 Die Philiki Ertaireia (Gesellschaft der Freunde) agierte zunichst als ein Geheimbund, erreichte
nur einen Bruchteil der Gesellschaft und der griechischen Bevélkerung. Sie hatte keinen hohen
realpolitischen Einfluss und ihr wurde dennoch eine hohe Wirkungskraft zugeschrieben, sodass
sie eine symboltrichtige Funktion hatte.

398 Die als Heilige Schar benannten Truppen fiihrten unter der Fithrung Alexandros Ypsilantis’ die
frithen Gefechte des Unabhingigkeitskrieges an und setzten den militirischen Anfangspunke, der
in der riickblickenden historischen Erzihlung eine besondere Position einnimmt.
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zuriickgeschlagen werden. Im Zuge dessen veriibten im September 1821 nach der
Einnahme der Stadt Tripolis auf der Peloponnes die Griechen ein Massaker vor-
nehmlich an der muslimischen Bevélkerung. Der Erhebung der dortigen Bevol-
kerung und der anderer Regionen folgten wiederum Ubergriffe auf die griechische
Bevolkerung in anderen osmanischen Stidten mit zahlreichen Toten, unter ihnen
auch der christlich-orthodoxe Patriarch von Konstantinopel, obwohl dieser den
Aufstand Ypsilantis verurteilt hatte.?”

Nach anfinglichen Erfolgen der rebellierenden Griechen verhirteten sich die
Fronten. In der Phase der Nationalisierung ab 1822 wurde die Verfassung von
Epidavros verabschiedet, welche sich jedoch nicht als praktisch anwendbar erwies,
sodass eine zweite Nationalversammlung 1823 eine Korrektur der Verfassung
vornahm. Die Situation blieb unentschieden, weil sich verschiedene Lager inner-
halb der Aufstindischen gegeniiberstanden, woraus biirgerkriegsartige Zustinde
resultierten. Die europiischen Grofimichte erkannten deshalb die Unabhingig-
keit Griechenlands beim Veroneser Kongress (1822) noch nicht an, und das Os-
manische Reich wurde zunichst weiterhin als ein Stabilisationsfaktor der Region
angesehen. Erst ab 1825 erfolgte eine Korrekeur dieser Position, die europiischen
Grofimichte intervenierten und beeinflussten den Fortgang des Konflikts maf3-
geblich, was zu dessen Internationalisierung fithrte. Im Februar 1825 landete zur
Unterstiitzung des Osmanischen Reiches ein dgyptisches Heer unter Fithrung Ib-
rahim Paschas (1789-1848), das grof3e Teile der Peloponnes zuriickeroberte und

besetzte. 4

Infolge dessen formierten sich England, Frankreich und Russland,
um die dgyptische Streitmacht zuriickzudringen.®' Die Schlacht von Navarino
am 20. Oktober 1827 war das entscheidende Ereignis, in dem die osmanisch-
dgyptische Flotte vernichtend geschlagen wurde. In diesen Verstrickungen erklirte
Russland dem Osmanischen Reich den Krieg (Russisch-Tiirkischer Krieg 1828—
1830), und die russischen Truppen riickten bis Konstantinopel vor. Im Friedens-
vertrag von Adrianopel 1829 wurde der Krieg zugunsten Russlands beendet und
zugleich die griechische Unabhingigkeit gesichert.®? Eine exponierte Figur dieses
Zeitabschnittes war loannis Kapodistrias (1776—1831), der zunichst als russischer
Diplomat und ab 1828 in Nafplio wirkte, ein Staatsbildungsprogramm entwarf

399 Zelepos, Griechischer Unabhingigkeitskrieg (1821-1832), 2015, Ab. 16ff.

400 Dabei stellt die Einnahme Mesolongis (1826) einen weiteren militirischen und politischen Wen-
depunke dar. Nach der linger andauernden Belagerung der Stadt sprengten sich die griechischen
Verteidiger in ihrer aussichtslosen Situation beim Sturmangriff der Osmanen selbst in die Luft.
Die Belagerung entwickelte sich zum griechischen Mythos, der bis heute rezipiert wird.

401 Insbesondere Russland, das dem Osmanischen Reich traditionell’ feindselig gegeniiberstand und
sich zudem als Schutzmacht gegeniiber der christlichen Minderheit im Osmanischen Reich sah,
war interessiert, den eigenen Einfluss auf dem Balkan und der Peleponnes auszuweiten. Grof3bri-
tannien hingegen wollte jene Bestrebungen unterbinden. Vgl. Tuncer, Hiiner: Das Osmanische
Reich und Metternichs Politik. Berlin: Frank & Timme 2014, S. 78f.

402 Vgl. Zelepos, Griechischer Unabhingigkeitskrieg (1821-1832), 2015, Ab. 491t
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und zum ersten Staatsoberhaupt Griechenlands ernannt wurde. Nach seiner
Ermordung durch Oppositionelle entwickelten sich Machtkimpfe, welche erst
durch die Intervention der europdischen Michte aufgelést werden konnten. In
den Londoner Protokollen (1832) wurden schlieSlich sowohl die international
anerkannten Staatsgrenzen festlegt als auch der bayerische Prinz Otto 1. von Wit-
telsbach (1815-1867) als Monarch Griechenlands bestimmt.“%?

Fiir das Osmanische Reich leitete die griechische Unabhingigkeit eine weitere
Phase im Prozess der Neuordnung ein. Mit ihr und der vorausgegangenen Auto-
nomie Serbiens verlor das Osmanische Reich wichtige Steuereinnahmen auf dem
Balkan.® Inmitten des Konflikts fand 1826 die Abschaffung der Janitscharen®®
statt, und mit dem Russisch-Tiirkischen Krieg erfolgte der endgiiltige Abzug der
osmanischen Truppen aus Griechenland. Die 1830er Jahre waren dann geprigt
von Verwaltungsreformen unter Mahmud II. (1785-1839), der zur Stabilisierung
die Zentralisierung des Staates vorantrieb und dafiir verschiedene Ministerien er-
richtete. Als herausragendes Ereignis schliefSt sich die Verkiindung des , Kaiser-
lichen Handschreibens®, des Edikts von Giilhane, an, womit die Reformphase
der Tanzimat unter dem ab 1839 regierenden Sultan Abdiilmecid (1823-1861)
eingeleitet wurde.

Von Anfang an beschiftigten sich Offentlichkeit und Regierungen der europii-
schen Linder mit diesen Geschehnissen in Siidosteuropa.’’” Partiell konnte mit
Auﬁerungen zum Thema auch implizite, verborgene Kritik an der eigenen Poli-
tik geduflert werden. Die diplomatischen Interaktionen europiischer Michte mit
dem Osmanischen Reich wurden zunehmend als problematisch empfunden; die
Lorientalische Frage war entstanden.®® Sie avancierte zu einem Kollektivsymbol,
welches das gesamte 19. Jahrhundert fortdauerte. In der umfangreichen Rezeption
des Griechischen Unabhingigkeitskrieges in der europdischen Presse dominierten
vornehmlich die Ereignisse, in denen die Griechen eine stark unterlegene Position

403 Vgl. ebd. Ab. 57F.

404 Schulze, Reinhard: Die islamische Welt in der Neuzeit (16.—19. Jahrhundert). In: Der islamische
Orient — Grundziige seiner Geschichte. Hrsg. von Albrecht Noth, Jiirgen Paul. Wiirzburg: Ergon
Verlag 1998, S. 333—4006, hier 389.

405 Die Janitscharen waren das stehende Heer und die Elitetruppen des Osmanischen Reiches. Eine
tiefere Beschreibung folgt wenig spiter in diesem Kapitel.

406 Kreiser, Der osmanische Staat 1300-1922, 2008, S. 37.

407 Anhand der Analyse der Augsburger Allgemeinen Zeitung exemplifiziert Schwarz das wachsen-
de Interesse des deutschen Biirgertums am griechischen Unabhingigkeitskrieg. Im historischen
Verlauf verbesserte sich die Informationslage zunehmend dadurch, dass neue Korrespondenten
eingesetzt wurden. Die Allgemeine Zeitung agierte als ,wichtigste philhellenisch gesinnte Infor-
mationsmedium der deutschen Presse® und war vermutlich das zentrale europiische Medium
iiber Informationen zum Osmanischen Reich in den 1820er und 30er Jahren. Vgl. Schwarz,
Despoten — Barbaren — Wirtschaftspartner, 2016, S. 15f, 130.

408 Vgl. ebd. S. 130.
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innehatten. Das Massaker von Chios 1822 und der Exodus von Mesolongi 1826
evozierten in der europiischen Offentlichkeit sowohl grofle Empérung als auch
Solidaritit.*1°

Die Ereignisse wurden instrumentalisiert, um eine Intervention der europiisch-
christlichen Michte zu rechtfertigen. In den europiischen Darstellungen des
Unabhingigkeitskonflikes verbergen sich Zelepos zufolge verschiedene Motive,
wovon drei erklirte Antagonismen fiir Projektionen und Stereotypenbildung be-
stimmend gewesen seien: Christentum vs. Islam, europiisches Kulturvolk vs. ori-
entalische Barbarei, freiheitsliebendes Volk vs. Despotie/ Absolutismus: !

,Die aufstindischen Griechen fungierten somit als polyvalente Projektionsfliche fiir
religiose, kulturelle und politische Idealvorstellungen, die umso eindringlicher wirkee,
als mit den osmanischen Tiirken — sei es in der Rolle von Glaubensfeinden, von Barba-
ren oder von Despoten (bzw. allen dreien) — eine ebenso polyvalente Negativfolie zur
Verfiigung stand.“4"

Wihrend die aufstindischen Griechen die positiv konnotierten Protagonisten
darstellen, werden die osmanischen Tiirken negativ portritiert und zugleich mar-
ginalisiert. Damit ist der Betrachtungswinkel der Verfasser determiniert.

Die Griindung des griechischen Nationalstaats lag als europiisches Projekt zwi-
schen GrofSmachtpolitik und Philhellenismus. Ersteres, die Politik der europii-
schen Grofimichte, war durch eine Neuordnung der Einflusssphiren in Siidost-
europa motiviert, da sich das Osmanische Reich im Zerfall befand und sowohl die
mitteleuropdischen Michte als auch Russland die Chance witterten, ihre Einfluss-
bereiche auszuweiten. Parallel entwickelte sich in Europa bereits mit dem Beginn

413

der Renaissance®’ ein kulturelles Interesse am antiken Griechenland, das sich im

409 Das Massaker von Chios ist Teil der Frithphase des Konflikts. Dabei entsandte die Hohe Pforte
zur Riickeroberung Truppen auf die Insel Chios, welche die ,,Ordnung” wiederherstellten, indem
sie einen grofien Teil der Bevolkerung der Insel ermordeten und verschleppten.

410 Eine ausfiihrliche Untersuchung der Berichterstattung der Allgemeinen Zeitung iiber das Osma-
nische Reich und Griechenland in der Zeitspanne unternchmen Schmidt (1987) und Schwarz
(2016). Sie konstatieren eine zunechmende Professionalisierung der Beitrige und ein wachsendes
Interesse an internationalen Themen. Die Allgemeine Zeitung, gegriindet von Johann Friedrich
Cotta (1764-1832), hatte das Ziel, der entstehenden biirgerlichen Offentlichkeit eine Tageszei-
tung ,von selbstindig freiem Wollen® zu bieten. Sie besaff Korrespondenten in vielen Lindern
und nahm in Siiddeutschland friih eine Fiihrungsrolle ein. Aus der Forschung geht hervor, dass
die AZ eine zentrale Rolle in der europiischen Berichterstattung iiber das Osmanische Reich
besafl. Vgl. Schmidt, Horst: ,Die griechische Frage im Spiegel der ,Allgemeinen Zeitung', (Augs-
burg) 1832-1862". Frankfurt am Main: Peter Lang 1988, S. 7ff. Vgl. Schwarz, Despoten — Bar-
baren — Wirtschaftspartner, 2016.

411 Vgl. Zelepos, Griechischer Unabhingigkeitskrieg (1821-1832), 2015, Ab. 571t

412 Ebd. Ab. 61.

413 ,Die Renaissance hat die Antike ,erfunden® und hat aus ihr ein konkretes Land gemacht, das
man fortan erforschen konnte.“ Schnapp, Alain: Die ,,Antiquitates” der Griechen und Romer, ihr
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18. Jahrhundert intensivierte und im Philhellenismus zur Zeit des Griechischen
Unabhingigkeitskampfs kulminierte. Der Griechenlandbegeisterung wohnte die
Primisse inne, dass die modernen Griechen in einer unmittelbaren Tradition mit
dem antiken Griechenland stiinden; entsprechend finden sich zahlreiche theo-
retische und #sthetische Auseinandersetzungen mit den griechischen Freiheits-
bestrebungen in ganz Europa. Als prominente deutsche Literaten unternahmen
Jean Paul (1763-1825) und E. T. A. Hoffmann (1776-1822) schon 1820/1821
literarische Verarbeitungen des Stoffes.!* Zur selben Zeit formierten sich Gebil-
dete und Schriftsteller in philhellenischen Vereinen und engagierten sich poli-
tisch fiir die Unabhingigkeit Griechenlands. Im deutschen Sprachraum bildete
Miinchen ein Zentrum des Philhellenismus. Es wurde finanzielle Unterstiitzung
geleistet, und Freiwillige nahmen an den Kampfhandlungen in Griechenland
teil.*** Der bekannteste Teilnehmer der Bewegung war der britische Dichter Lord
Byron (1788-1824), der sich den griechischen Truppen anschloss und schlief3-
lich in Griechenland verstarb. Die Motivation fiir die massive Unterstiitzung wird
weitgehend in einer besonderen Dankesschuld gegeniiber den Griechen gesehen.
Aufgrund der Leistungen der antiken Griechen in Wissenschaft und Asthetik sei
das ,Abendland® erst in dem Maf§ iiberhaupt entstanden, in dem es die Intel-
lektuellen um 1800 wahrnahmen. Die Hilfe zur griechischen Befreiung von den
Tiirken wurde als ein Beitrag dazu gesehen, diese historische Schuld abzutragen.*¢
Im Neuhumanismus und durch die Weimarer Klassik hatten griechische Sprache
und Kultur im deutschen Sprachraum eine starke bildungstheoretisch-isthetische
Aufwertung erfahren. Bildungspolitisch dufSert sich dies darin, dass Griechisch als
Unterrichtsfach einen festen Platz im humanistischen Gymnasium erhalten hatte.
Patriotisch gesinnte Neuhumanisten erklirten Deutsch und Griechisch gar zu ver-
wandten Ursprachen und stellten beide Sprachen mit ihrer ,organischen Leben-

Einfluf§ auf die Entstehung des antiquarischen Denkens und ihr Beitrag zur ,,Wiederentdeckung
Griechenlands®. In: Graccomania: Der europiische Philhellenismus. Hrsg. von Gilbert Hef et
al. Berlin, New York: Walter de Gruyter 2009, S. 3-37, hier 3.

414 Vgl. Pfotenhauer, Helmut: Freiheit 1821: isthetisch und historisch (E. T. A. Hoffmann, Jean
Paul). In: Graccomania: Der europiische Philhellenismus. Hrsg. von Gilbert Hef§ et al. Berlin,
New York: Walter de Gruyter 2009, S. 185-197, hier 186. — Teilweise wird die ausufernde Re-
zeption der griechischen Antike zugespitzt als Graecomanie bezeichnet. ,Nicht weniger als 14
Dramen, daneben 11 Verssammlungen, 71 Lieder, Gedichte und Balladen sowie 22 Romane
verdanken ihr Zustandekommen unmittelbar der philhellenistischen Begeisterung.“ Polaschegg,
Der andere Orientalismus, 2005, S. 248.

415 Vgl. Konstantinou, Evangelos: Griechenlandbegeisterung und Philhellenismus. In: Europi-
ische Geschichte Online (EGO). Hrsg. vom Leibniz-Institut fiir Europiische Geschichte (IEG).
Mainz 2012, <ieg-ego.cu/konstantinoue-2012-de>.

416 Vgl. Furneri, Valerio: Die deutschen Freiwilligen im griechischen Freiheitskampf. In: Graecoma-
nia: Der europiische Philhellenismus. Hrsg. von Gilbert Hef§ et al. Berlin, New York: Walter de
Gruyter 2009, S. 119-131, hier 119f.
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digkeit“ dem Franzésischen und Lateinischen gegeniiber. Derartige Tendenzen
standen exemplarisch fiir die Verkniipfung von Philhellenismus und deutschem
Patriotismus.””” Fuhrmann hilt fest, dass mit Beginn des 19. Jahrhunderts die
griechische Antike eine zentrale Rolle ,,im deutschen und vor allem preufSischen
Bildungskanon® einnahm und die kulturelle Grundlage , fiir zahlreiche Generati-

onen aller hoheren Berufsgruppen® ausmachte.*®

Verortung in den Geschichtslehrbiichern

Die zusammenhingenden historischen Darstellungen des Griechischen Unab-
hingigkeitskonflikts zeigen sich in den Werken der Neueren oder Neuesten Ge-
schichte, und vereinzelte Nennungen haben Eingang in die Geschichtstabellen
gefunden. Letztere liefern nur stichpunktartige Informationen, markieren ausge-
wihlte Eckpfeiler, welche in wenigen Zeilen das als wesentlich Erachtete doku-
mentieren. In den klassischen weltgeschichtlichen Leitfiden wird der Ablauf der
Ereignisse ausfiihrlich dargelegt, indem zahlreiche historische Daten, Personen
und Details erwihnt werden. Alles in allem nehmen die geographischen Regio-
nen Stidosteuropa und der Balkan, aber auch die politisch-kulturellen Entititen
Griechenland und das Osmanische Reich, eine periphere Stellung innerhalb der
Schulbiicher ein. Allerdings liegen in den Werken der Neueren und Neuesten
Geschichte erstmals breitere Darstellungen Griechenlands und des Osmanischen
Reiches vor. Hauptsichlich handelt es sich um fortlaufende Texte, in denen die
Ereignisse chronologisch aufbereitet werden. Manche Texte sind zusitzlich mit
Zitaten historischer Figuren als Stilmittel versehen, wobei die Schulbuchautoren
diese in direkter Rede wiedergeben, um Authentizitit zu erzeugen.*’ Der Umfang
der Texte ist duflerst heterogen, er reicht von wenigen Sitzen bis hin zu 29-seiti-
gen historischen Darstellungen.*? Sie sind in den Schulbiichern in iibergeordnete
Erzihlzusammenhinge eingeflochten. Als Beginn der Ereignisse wird das Datum
1821 benannt, verbunden mit der einfiihrenden Vorgeschichte um die Philiki
Etaireia und Alexandros Ypsilantis. Die Jahre 1827 bis 1830 und 1831 fungieren

417 Jager, Lehrplan und Ficherkanon der hoheren Schulen, 1982, S. 194.

418 Fuhrmann, Der Traum vom deutschen Orient, 2006, S. 86.

419 So wird beispiclsweise der osmanische Sultan an verschiedenen Stellen zitiert: ,Nun soll sich
zeigen, wer stirker ist!“ Welter, Theodor Bernhard: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien
und héhere Biirgerschule. Geschichte der neueren und neuesten Zeit. 4. Aufl. Miinster: Coppen-
rath 1840, S. 354. — Und an anderer Stelle: ,,kein Muselmann — hief§ es — diirfe schlafen, bevor
Varna wiedererobert sei. Welter, Theodor Bernhard: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymna-
sien und héhere Biirgerschulen; Geschichte der neueren und neuesten Zeit. 22. Aufl. Miinster:
Coppenrath 1871, S. 393.

420 Bumiiller, Johannes: Die Weltgeschichte. Ein Lehrbuch fiir Mittelschulen und zum Selbstunter-
richt. Dritter Theil: Die neue Zeit. 5. Aufl. Freiburg: Herder 1862, S. 411-438.
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jeweils zumeist als Endpunkte, wobei der , Krieg der Russen gegen die Tiirken“*!

miteinbezogen oder unmittelbar im Anschluss erwihnt wird. Der Krieg steht in
einem direkten Zusammenhang mit dem Griechischen Unabhingigkeitskonflik,
wird von manchen Lehrwerken allerdings in separaten Abschnitten angefiihrt.*
Die Rahmungen der Texte sind nah zuriickliegende Geschehnisse, vornehmlich
die gesellschaftliche Umwilzung durch die Franzésische Revolution.

Die iibergeordneten Uberschriften lauten seuropiische Ereignisse 1815 bis
1830“?3,  die neueste Zeit von 1815-1855“/*%, Die Volker und Staaten

“2 oder ,Zeit der Restauration“®?. In Kapiteln {iber Nationen fin-

Europas
den sich Schilderungen wie ,Die Griechen“*?’, ,Griechenland (der Krieg von
1821-1827)“428 oder ,Die Tiirkei (1812-1848)“??. Subordinierte Uberschriften
benennen die Ereignisse als ,Revolution in Griechenland“®, ,Griechenlands
Freiheitskampf***! oder ,griechischer Freiheitskrieg“*, ,Abfall der Griechen von

der tiirkischen Herrschaft 1821-1828“4%3 aber auch ,,Aufstand der Griechen“#4.

421 Welter, Theodor Bernhard: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Schulen. 24. Aufl. Miinster: Cop-
penrath 1868, S. 410.

422 Fir die Analyse und Darstellung der Ergebnisse wurde dennoch die Zeitspanne 1821 bis 1832
gewihlt, um die Ereignisse bis zur endgiiltigen juristischen Festlegung der Grenzen (1832) ein-
zufangen.

423 Miirdter, Friedrich: Leitfaden der Weltgeschichte; fiir untere Gymnasialklassen oder lateinische
Schulen, Real- und Biirgerschulen, Pidagogien und Téchteranstalten. Heidelberg: Winter 1855,
S. 178.

424 Piitz, Wilhelm: Grundriff der Geographie und Geschichte der alten, mittleren und neueren Zeit.
Dritte Abtheilung: Die neuere Zeit. 7. Aufl. Koblenz: Bideker 1855, S. 121.

425 Weber, Georg: Lehrbuch der Weltgeschichte: mit Riicksicht auf Cultur, Literatur und Religions-
wesen, und einem Abrif8 der deutschen Literaturgeschichte als Anhang fiir héhere Schulanstalten
und zur Selbstbelehrung. 2. Aufl. Leipzig: Engelmann 1847, S. 774.

426 Ploetz, Carl: Auszug aus der Alten, Mittleren und Neuen Geschichte. 3. verb. u. verm. Auflage.
Berlin: Herbig 1869, S. 377.

427 Schroer, Tobias Gottfried: Weltgeschichte fiir Tochterschulen und zum Privatunterrichte fiir
das weibliche Geschlecht. Theil 3. 3. Aufl. bearb. von Christian Gotthold Neudecker. Leipzig:
Brandstetter 1848, S. 337.

428 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 411.

429 Ebd. S. 428.

430 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien und héhere Biirgerschule, 1840, S. 348.

431 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 774; Weber, Georg: Die Weltgeschichte in tiber-
sichtlicher Darstellung. Ein Lehrbuch fiir mittlere Gymnasialklassen, fiir héhere Biirger- und
Realschulen, fiir Téchterschulen und Privatanstalten. 5. verb. Aufl. Leipzig: Engelmann 1858, S.
373.

432 Ploetz, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neuen Geschichte, 1869, S. 377.

433 Piitz, Grundrif§ der Geographie und Geschichte, 1855, S. 121.

434 Nosselt, Friedrich: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen. Mit beson-
derer Beriicksichtigung der deutschen Geschichte. Theil 3. 2. Aufl. Leipzig: Fleischer 1839, S.
551; Kurts, Friedrich: Nosselt's Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen
sowie zum Selbstunterricht fiir reifere Jiinglinge. Mit besonderer Beriicksichtigung der deutschen
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Ein erster Blick auf die Uberschriften offenbart, dass die Erzihlperspektive auf
der Konstituierung des griechischen Staates im europiischen Kosmos liegt. Das
Panorama der Uberschriften zeigt Heterogenitit und unterschiedliche Akzentset-
zungen, die jeweils eine erste Deutung der Ereignisse leisten. Die Formulierungen
,Freiheitskrieg” und , Revolution® sind klar positive Assoziationen, die eine Um-
wilzung charakterisieren, wihrend der Begriff des ,,Aufstands® eine eher niichter-
ne oder pejorative Deskription vornimmt. Bis heute ist letztere bevorzugt in der
tiirkischen Geschichtsschreibung.

In den Texten liegen in der Regel keine direkten Literaturverweise vor, weswegen
sich schwer ermitteln lisst, woher das Wissen zu den Ereignissen bezogen wurde.
Lediglich im Lehrbuch der allgemeinen Geschichte fiir hihere Unterrichtsanstalten
(1839) von Ludwig Flathe (1799-1866)*°, der als Professor der Geschichte an
der Universitit Leipzig wirkte, findet sich eine Fufinote mit Hinweisen auf zwei
historiographische Werke, nimlich auf die Schrift von Aléxandros Sottzos His-
toire de la Révolution Grecque aus dem Jahr 1829 und auf Johann Ludwig Kliibers
Pragmatische Geschichte der Wiedergeburt Griechenlands von 1835.%7 Das erstge-
nannte behandelt die Geschichte Griechenlands von 1821 bis 1829. Der Autor
war ein Bruder des Dimitrios Soutzos, eines Kommandanten der ,heiligen Schar*,
der 1821 im Kampf fiel. Die Zeitung fiir die elegante Welt*® urteilt lobend iiber
das Werk, da es wichtige Details enthalte und Soutzos auf§erdem , hier in mancher

Hinsicht als Augenzeuge und nach eigenthiimlichen Quellen“

spreche. Somit
waren Zeitgenossen sich bereits der Firbung der Darstellung bewusst, schitzten
sie aber dennoch.

Das zweitgenannte Werk stammt von dem Staatsrechtslehrer und Publizisten Jo-

hann Ludwig Kliiber (1762-1837), Professor an der Universitit Heidelberg, der

Geschichte. Dritter Theil. Neuere Geschichte. Leipzig: Fleischer 1859, S. 161; Stacke, Ludwig:
Die Weltgeschichte fiir héhere Tochterschulen und den Privatunterricht. Geschichte der neueren
Zeit. Theil 3. 2. Aufl. bearbeitet von Heinrich Cassian. Mainz: Kunze 1868, S. 264.

435 Ortayli spricht vom ,nationale[n] Aufstand der Griechen®; Ortayls, ilber: Das lingste Jahrhun-
dert des Osmanischen Reiches. Frankfurt am Main: Literaturca 2015, S. 68; Hanioglu spricht
von ,,Greek Rebellion® anstatt Revolution; Hanioglu, A Brief History of the Late Ottoman Em-
pire, 2008, S. 66 und 69.

436 Johann Ludwig Ferdinand Flathe (1799-1866) promovierte und arbeitete als Professor der Ge-
schichte an der Universitit Leipzig und an der Politzschen Bibliothek. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 643.

437 Flathe, Ludwig: Lehrbuch der allgemeinen Geschichte fiir hohere Unterrichtsanstalten und zum
Selbstunterrichte Gebildeter. Leipzig: Gebhardt & Reisland 1839, S. 415.

438 Die Zeitung fiir die elegante Welt (1801-1851) richtete sich als literarisch-kulturelle Zeitschrift
mit Inhalten iiber Kunst, Literatur und Mode an ein biirgerlich-privilegiertes Publikum.

439 Zeitung fiir die elegante Welt. 24.03.1829. Hrsg. von Karl Ludwig Methusalem Miiller. Leipzig:
Vof§ und Compagnie, S. 60.
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1814/15 am Wiener Kongress teilgenommen hatte.**” Es rahmt in der Vorrede die
Vorgeschichte der historischen Geschehnisse und benennt die osmanische Herr-
schaft als , Knechtschaft“ und ,,Gewaltherrschaft®.

»Durch offenbar rechtlose Eroberung in Knechtschaft gerathen, und durch Gewaltherr-
schaft fast vier Jahrhunderte lang darin festgehalten, konnten die Griechen weder die
Erinnerung an den Ruhm und die Unabhingigkeit ihrer Vorfahren verlieren, noch den
Glauben an sultanische Legitimitit gewinnen. Einer grossen Staatenmasse ungleichartig
nur beigefiigt, nicht einverleibt, von dem herrschenden Volk durch Nationalitit, durch
Abkunft, Sprache, Sitte und Religion ginzlich geschieden, darum dem Gewaltherrscher,
nach seiner eigenen Behauptung nur unterjocht, nicht unterthan, schleuderten sie das
schimpfliche Joch von dem gebeugten Nacken mit demselben Recht, dem Schwert-
recht, womit es ihm aufgezwingt worden, erhoben sich hochherzig und heldenmiithig
wider den Riesenfeind, siegten ausdauernd im ungleichsten Kampf, fanden Schutzred-
ner, Génner, Wohlthiter in Hiitten und Palisten und schritten zu eigener Staatsbildung
und allenthalben anerkannter Unabhingigkeit empor.“44!

In der sich anschlieffenden Einleitung wird die Verbindung zur Antike hergestellt
und das Aufbegehren als etwas Natiirliches stilisiert.

,»Nie vergifit eine unterjochte Nation, dafs sie einst frei und selbstindig war, nie erlischt
bei ihr der Wunsch, das Begehren, es wieder zu werden. So die Griechen. Diesem Volk,
in langer Vorzeit ausgezeichnet durch Grofithaten, durch geistige, artistische und po-
litische Cultur, mufite das Joch der Tiirken je linger je mehr unertriglich seyn. War es
ihm doch unverschuldet, aufgelegt nur durch rohe Gewalt, und nur durch solche be-
hauptet. Vermochte doch jeder Grieche in dem ihm auferlegten Joch nur dasjenige einer
rechtwidrigen Eroberung, in dem Sultan nur einen Despoten, in den Muselminnern
nur Barbaren zu erkennen, beide von ihm ginzlich geschieden durch Charaketer, Sitten,
Gesetze und Religion. 442

Die Passagen reprisentieren inhaltlich wie auch stilistisch Aspekte der zeitgends-
sischen deutschen und europiischen Historiographie iiber das Ereignis. Es ist
davon auszugehen, dass den Schulbuchautoren nur eine begrenzte und selektive
Quellenauswahl zur Verfiigung stand; auch deshalb neigten sie dazu, die Erzih-
lung aus einer griechischen Perspektive zu verfassen. Verweise auf osmanische
Quellen und Geschichtsschreibung konnten jedenfalls nicht ausgemacht werden.
In den Schulbiichern des frithen Korpus schligt sich — wie nachfolgend gezeigt

440 Vgl. Mager, Wolfgang: Johann Ludwig Kliiber. In: Neue Deutsche Biographie 12. Berlin: Dun-
cker & Humblot 1980, S. 133-134.

441 Kliiber, Johann Ludwig: Pragmatische Geschichte der nationalen und politischen Wiedergeburt
Griechenlands, bis zu dem Regierungsantritt des Konigs Otto. Frankfurt am Main: Franz Varren-
trapp 1835, S. III.

442 Kliiber, Pragmatische Geschichte der nationalen und politischen Wiedergeburt Griechenlands,
1835, S. 1.
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wird — eine entsprechende historiographische Linie nieder, wobei der pathetische
Sprachduktus den aufSerordentlichen Philhellenismus erkennen lisst.

»Die armen Griechen® ,,unter dem Joche der Tiirken*

Die Ereignisse auf dem Balkan fanden rasch Eingang in die deutschsprachigen
Geschichtslehrwerke der Zeit, sind dabei an verschiedenen Stellen mit unter-
schiedlicher Gewichtung vertreten — und das, obwohl die siidosteuropiische Ge-
schichte grundsitzlich keine vorrangige Stellung in den Schulbiichern einnimmt.
Die nachfolgende Analyse speist sich aus den Texten des Quellenkorpus bis 1871,
damit die frithen Wahrnehmungen gebiindelt dargelegt werden kénnen, wobei
auch ecin Seitenblick auf die Darstellungen nach der Griindung des Deutschen
Reiches gerichtet wird.

Der Theologe und erfolgreiche Schulbuchautor Friedrich Nésselt (1781-1850)%
verweist 1839 in seinem Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrten-
schulen auf eine grundlegende Dringlichkeit der Beschiftigung mit dem Osmani-
schen Reich und legitimiert dies mit dessen Bedeutung fiir Europa.

,»Die fiir uns wichtigeren Begebenheiten haben nur selten erlaubt, einen Blick auf die
seit 1453 in Constantinopel herrschenden Tiirken zu werfen. Allein die neuere Zeit
brachte sie mit den europiischen Nationen in nihere Beriihrungen, und da wir unsere
Zeit umstindlicher kennen miissen, als die uns entfernter liegende, so ist nothig, von
den Hauptereignissen dieses Volks wihrend des 19. Jahrhunderts einiges zu sagen.“44
Und an anderer Stelle: ,Die Begebenheit, die in der neuesten Zeit vorzugsweise
die Augen von Europa auf sich gezogen hat, ist der Aufstand der Griechen gegen
die Tiirken.“4%

Die einleitenden Worte legen auf verschiedenen Ebenen die neue Relevanz des
Themas dar. Zunichst wird weder mangelndes Interesse noch fehlendes Wissen
tiber ,die Tiirken® attestiert, sondern lediglich die Unméglichkeit einer vorhe-
rigen Thematisierung aufgrund anderer, bedeutsamerer Geschehnisse. Fiir die
neuerliche Relevanz des Osmanischen Reiches werden zwei zentrale Aspekte an-

443 Friedrich Nésselt (1781-1850) war Sohn eines bekannten Theologen und studierte ab 1801
selbst Theologie. Anschlieflend arbeitete er als Oberlehrer und Professor des Breslauer Magdale-
nen-Gymnasiums, verfasste Schulbiicher der Geschichte, Geographie und Literatur und leitete
daneben ein eigenes Tochterinstitut. Von Wegele hilt 1887 in der Allgemeinen Deutschen Bio-
graphie fest, dass die Lehrbiicher von Nésselt eine weite Verbreitung gefunden haben und dass
das Lehrbuch fiir Téchterschulen in das Hollindische und Franzésische iibersetzt worden sind.
Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 520; Vgl. Wegele,
Franz Xaver von: Nésselt, Friedrich. In: Allgemeine Deutsche Biographie 24. Leipzig: Duncker
& Humblot 1887, S. 24f.

444 Nésselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 474.

445 Ebd. S. 551.
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gefithre. Einerseits spiegelt sich die geschichtstheoretische Akzentverschiebung
wider, derzufolge allmihlich jiingere Epochen der Geschichte den ilteren vor-
gezogen werden (,da wir unsere Zeit umstindlicher kennen miissen, als die uns
entfernter liegende®). Wie Julia Kreusch festhilt, sollte Geschichte im Verlauf des
19. Jahrhunderts ,,den Zweck erfiillen, sich in der politischen Gegenwart orientie-
ren zu kénnen — also niitzliches Anwendungswissen zu erwerben.“4*® Andererseits
wird eine Distinktion zwischen europiischen Nationen und der Tiirkei markiert,
wobei sich beide Seiten in jiingster Zeit in niheren ,Beriihrungen® befinden. Die
Formulierung scheint erklirungsbediirftig, da nicht klar ist, auf welche Kontakte
hier rekurriert wird.

Riumlich geschen befand sich das Osmanische Reich am Anfang des 19. Jahr-
hunderts keineswegs in unmittelbarer Nihe, gar so weit von den europiischen
Michten entfernt wie nie zuvor — im Gegensatz zu unmittelbaren Nachbar-
schaftsverhiltnissen mit der Belagerung Wiens im Jahr 1683, als die osmanischen
Grenzen inmitten Mitteleuropas lagen. Unter geopolitischen Aspekten wurde die
Bezichung jedoch nunmehr anders beurteilt, wofiir im gleichen Text Belege vor-
liegen: ,,Seit 1789 regierte in Constantinopel Sultan Selim III., ein verstindiger
und der europiischen Cultur sehr geneigter Mann.“*” Hier wird eine — wie sich
spiter zeigt — ungewdhnlich positive Deskription im Hinblick auf interne Veran-
derungsprozesse des Osmanischen Reiches vorgenommen. Immerhin wird dem
Sultan die Auffassungsgabe zugeschrieben, die europdische Kultur wertzuschit-
zen. Die Rezeption der innenpolitischen und kulturellen Reformbestrebungen des
Osmanischen Reiches, welche unter Sultan Selim III. angestoflen, mit Mustafa
IV. unterbrochen und schliefSlich von Mahmud II. wieder aufgenommen wurden,
konnten an dieser Stelle als jene ,nihere Beriihrung® verstanden werden, welche
schliefllich den Verfasser veranlasst, die Beschiftigung mit dem tiirkischen Volk
als Notwendigkeit zu charakterisieren. Ferner ist die Tatsache, dass das Osmani-
sche Reich durch die Rezeption der Ereignisse in Griechenland zunehmend zum
Gegenstand europiischer Auflenpolitik wird, Grund fiir ein gesteigertes Interesse.
Im Unterschied zu Nésselt liefern andere Autoren keine tibergeordnete Verortung
und beginnen medias in res. Dies liegt auch an der Ausrichtung der Texte, wel-
che nicht thematisch einen der Staaten, sondern das Ereignis fokussieren. In der
Tendenz wird als Ausgangslage benannt, dass die Griechen ein sich nach , Freiheit

«448

von den Barbaren““ sehnendes Volk seien, das ,Beleidigungen und Mif$hand-

t“449

lungen aller Art ausgesetz gewesen sei. Beiden Gruppen werden dabei spezi-

fische Eigenschaften und Merkmale zugewiesen. So auch von dem produktiven

446 Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 103.

447 Nésselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 474.
448 Flathe, Lehrbuch der allgemeinen Geschichte, 1839, S. 415.

449 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 348.

105



106

Der Tiirkeidiskurs in deutschen Geschichtsschulbiichern

Schriftsteller und Schulbuchautoren Ludwig Bauer (1803-1846)*°, der in den
einleitenden Worten seiner Allgemeinen Weltgeschichte fiir alle Stinde (1839) die
wesentlichen Beschreibungslinien des Sprechens tiber Tiirken und Griechen so
umreifSt:

»Seit mehr als vierthalb Jahrhunderten schmachtete das Volk der Griechen unter dem
Joche tiirkischer Eroberer, freilich so, wie es immer der Fall seyn wird, wenn die Un-
terworfnen geistig hoher stehen als die Sieger. Die Letztern bedurften Jener bei jedem
kiinstlichen oder miihseligen Geschifte, welchem osmanische Barbarei und Trigheit
sich nicht gewachsen fiihlte. !

Das Begehren der Griechen nach Unabhingigkeit wird in historischer Perspektive
erliutert, wobei Bauer dafiir vollstes Verstindnis besitzt, denn ihre Taten seien
durch geistige Uberlegenheit grundlegend legitimiert. Die Tiirken hingegen wer-
den als Eroberer beschrieben, welche sogar in einem zivilisatorischen Abhingig-
keitsverhiltnis zu den Griechen stiinden. Denn nur die Griechen seien im Stande,
anspruchsvolle Aufgaben und Werke zu verrichten, insbesondere ,,die Phanarioten
zu Konstantinopel®, welche ,durch Betriebsamkeit zu groflen Reichthiimern“#?
gelangt seien. Den Gegensatz dazu bilden die Tiirken, die aufgrund ihrer Barbarei
und Trigheit als ein kunst- und kulturloses Volk ohne Arbeitsmoral apostrophiert

werden. Den Phanarioten®?

sowie den griechischen Hindlern weist Bauer eine
besondere Bedeutung in der Gesellschaft zu. Die sozialstrukturelle Komplexitit

der osmanischen Gesellschaft findet allerdings kaum eine Erliuterung.

450 Ludwig Amandus Bauer (1803-1846) studierte Philologie und Theologie, arbeitete ab 1825
nach dem Studium als Pfarrer und anschlieffend ab 1831 als Lehrer und dann Professor am
Gymnasium in Stuttgart. Insgesamt wirkte er als Schriftsteller, Schulbuchautor und Ubersetzer.
Ab 1842 war er Redakteur der Zeitschrift Schwaben, wie es war und ist, dargestellt in ciner Folge
von Aufsitzen verschiedener Verfasser. Vgl. Bauer, A.: Bauer, Ludwig Amandus. In: Allgemeine
Deutsche Biographie 2. Leipzig: Duncker & Humblot 1875, S. 146f. — Sein literarischer Einfluss
auf den schwibischen Schriftsteller Hermann Kurz (1803-1846) wird von Slunitschek disku-
tiert. Vgl. Slunitschek, Matthias: Hermann Kurz und die ,Poesie der Wirklichkeit'. Berlin: Walter
de Gruyter 2017.

451 Vorweg wird dargelegt: ,Nicht blos wegen der erzihlten russischen Umwilzung, sondern wegen
andrer Ereignisse, welche gleich sehr die Eifersucht der Kabinette, und die Phantasie der Men-
schenfreunde spannten, wendeten sich damals alle Blicke nach dem Orient.“ Bauer, Ludwig
Amandus: Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde mit besonderer Riicksicht auf die Geschich-
te der Religionen sowie das Bediirfnis der gebildeten Jugend beiderlei Geschlechts; bearbeitet
und bis auf das Jahr 1839 fortgefiihrt. Bd. 6. Stuttgart: Belser 1839, S. 699f.

452 Bauer, Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 700.

453 Der Begriff der Phanarioten rekurriert auf die aus Istanbul (Fener) stammende griechische Ober-
schicht, die wirtschaftlichen Wohlstand und politischen Einfluss hatte.
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Das hier benannte , tiirkische Joch“#** ist ein in zahlreichen Schulbuchtexten wie-
derkehrender und bestimmender Terminus, welcher die Ausgangslage bewertet
und auf die Unterdriickung der Griechen und die Despotie der Tiirken verweist.
Die metaphorische Bedeutung des Wortes ,,Joch“®> wird auch fiir andere unglei-
che und lange Zeit iiberdauernde Machtgeflige genutzg; sie ist somit niche allein
fiir die Tiirken reservier, trite allerdings sehr hiufig und beherrschend in diesem
Erzihlzusammenhang auf. In der Formulierung spiegelt sich die dichotome Er-
zihlstrategie wider.

Genaue sachliche Bestimmungen beider Gruppen werden selten vorgenommen.
Die Griechen werden zuallererst als direkte Nachfahren der antiken Griechen
bzw. Hellenen beschrieben. Referenzen werden zum einen in Bezug auf Bildung
und Zivilisiertheit und zum anderen auf ihren Kampfesmut hergestellt. Nur an
wenigen Stellen wird die Verbindung zu jenen Vorfahren in Frage gestellt oder
cher negiert — wie bei Georg Weber (1847): ,.ihre Tapferkeit erinnerte an die Tha-
ten der Vorfahren, so wenig Hellenisches Blut auch in den Adern der Neugriechen
flieflen mag“®°. Einige Jahre spiter fithrt der Historiker, Theologe und Schul-
buchautor Johannes Bumiiller (1811-1890)%” in seiner Weltgeschichte der Neuzeit
(1862) aus, auf wen der Begriff ,,Griechen® rekurriert, und diskutiert die Frage
des Hellenentums:

,Gewohnlich nennt man die christlichen Bewohner der Tiirkei mit dem Gesammtna-
men Griechen (und unterscheidet von ihnen nur die Armenier), diese Griechen sind
jedoch nur mit ganz geringer Ausnahme keine eigentlichen Griechen, d. h. Nachkom-

454 Das ,tiirkische Joch® findet sich in vielen der untersuchten Lehrbiicher, vgl. beispielsweise Nos-
selt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 551; Welter, Lehr-
buch der Weltgeschichte, 1840, S. 348; Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 774;
Stacke, Die Weltgeschichte fiir hohere Téchterschulen, 1868, S. 264; auch als ,tiirkische Botmi-
Bigkeit“ bei Flathe, Lehrbuch der allgemeinen Geschichte, 1839, S. 415; Schréer, Weltgeschichte
fiir Tochterschulen, 1848, S. 337; Dittmar, Heinrich: Die Weltgeschichte. 4. Aufl. Heidelberg:
Winter 1849, S. 516.

455 Die Wendung ist auch in anderen Sprachen vorzufinden. In der neugriechischen Geschichts-
schreibung wird die Fremdherrschaft durch die Osmanen neben dem Begriff der Tourkokratia
auch als , Tiirkenjoch® (tovpkucés Quys) oder tiirkische Sklaverei® (tovpkuci Sovieia) benannt.
Vgl. Helmedach, Andreas; Koller, Markus, et al.: Das osmanische Europa — zu Stand und Per-
spektiven der Forschung. In: Das osmanische Europa: Methoden und Perspektiven der Frithneu-
zeitforschung zu Siidosteuropa. Hrsg. von Andreas Helmedach, Markus Koller, Konrad Petrovsz-
ky, Stefan Rohdewald. Leipzig: Eudora 2014, S. 9-26, hier 15. — Der Nationalfeiertag Bulgariens
wird auch als ,, Tag der Befreiung vom osmanischen Joch® bezeichnet. Fiir die Linder des Balkans
markiert das , tiirkische” oder ,osmanische Joch® jeweils bestimmte Abschnitte ihrer Nationalge-
schichte.

456 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 775.

457 Johannes Bumiiller (1811-1890), Dr. phil, wirkte als Historiker, Theologe und Altphilologe und
widmete sich ab Mitte des 19. Jahrhunderts dem Verfassen von Lehrbiichern. Vgl. Jacobmeyer,
Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 712.
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men der Hellenen. Die Bewohner der Moldau und Walachei sind mit Slaven gemischte
Romanen, die Serben, Bulgaren, Montenegriner, Bosniaken u. Slaven, die meisten Be-
wohner des alten Hellas Slaven oder Albanesen und die wenigsten Nachkommen der
Hellenen.“4%®

Solche Auffassungen — auf die Spitze getrieben in der von Jakob Philipp Fallme-
rayer (1790-1861) prominent gemachten These des Untergangs des antiken Grie-
chentums, welches in eine ,graeko-slawische Mischbevolkerung“®*® aufgegangen
sei — treten in den Schulbiichern eher selten auf.

Stattdessen wird in der Regel ein unmittelbarer Anschluss zur Antike hergestellt,
wenn die Griechen beispielsweise folgendermafien charakterisiert werden: ,Ge-
werbe allerlei Art, Feld- und Weinbau treibend, lebten sie auf dem Lande oder in
kleinen Stidten sparsam und mifig, den alten Sitten getreu.“®* In der erfolgrei-
chen Weltgeschichte fiir Tochterschulen und zum Privatunterrichte fiir das weibliche
Geschlecht (1848) des osterreich-ungarischen Autoren Tobias Gottfried Schroer
(1791-1850)%", dessen Werk von Johann Christian Neudecker (1807-1866)%?
weitergefiihrt wurde und 1875 in Leipzig in siebter Auflage erschien, wird die
Lebensweise der Griechen durchweg mit positiven Tugenden verbunden — an die-
ser Stelle beschrinkt auf eine lindliche Idylle und den bewussten Umgang mit
Ressourcen. Diese Vereinseitigung in der Vorstellung blendet komplett die Hete-
rogenitit der griechischen Minderheit im Osmanischen Reich aus, darunter die
einflussreichen, elitiren Phanarioten in Istanbul, die Bauer charakterisiert, oder
die Kaufleute in den Hafenstidten. ¢

458 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 411.

459 Mirtl, Claudia: Jakob Philipp Fallmerayer in der Bayerischen Akademie der Wissenschaften. In:
Jakob Philipp Fallmerayer (1790-1861). Der Gelehrte und Aktualitit im 21. Jahrhundert. Hrsg.
von Claudia Mirtl, Peter Schreiner. Miinchen: Verlag der Bayerischen Akademie der Wissen-
schaften 2013, S. 15-22, hier 16. —Fallmerayer, Orientalist und Publizist, wirkte in Miinchen als
Professor der Geschichte und propagierte, dass das Griechentum untergegangen sei. Mit dieser
Ansicht stand er der Griechenlandpolitik und dem Philhellenismus Ludwigs I. entgegen.

460 Schroer, Weltgeschichte fiir Téchterschulen, 1848, S. 337.

461 Tobias Gottfried Schroer (1791-1850) studierte evangelische Theologie und arbeitete ab 1817
in Preffburg als Lehrer. Er wirkte als k.u.k. Schulinspektor und verfasste politische Schriften,
Dramen und Schulbiicher. Seine Verdffentlichungen wurden unter verschiedenen Pseudonymen
publiziert (Christian Oeser, Pius Desiderius, Theodoricus Schernbergk d. J., Elias Tibiscanus, A.
Z.), weil er die Politik Metternichs und die katholische Kirche kritisierte. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 687.

462 Das Werk bearbeitete und fiihrte weiter der Kirchenhistoriker, Privatgelehrte und Pidagoge
Christian Gotthold Neudecker (1807-1866). Neudecker studierte Theologie, Geschichte und
Pidagogik und promovierte 1829. Anschlieffend arbeitete er als Lehrer und Rektor an der Go-
thaer Biirgerschule. Vgl. Schumann, Albert: Neudecker, Christian. In: Allgemeine Deutsche Bio-
graphie 23. Leipzig: Duncker & Humblot 1886, S. 4791

463, There were Orthodox Christian populations in all corners of the Ottoman Empire. The lar-
gest concentrations were in the Balkans, the Aegean Islands, Istanbul, and Anatolia. The elite of
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In den Darstellungen der Kriegshandlungen werden die Griechen als kithn und
heldenhaft** beschrieben, hervorgehoben werden ihre maritimen Fihigkeiten.
Oft werden sie als ,,Seehelden® benannt, wie bei Nosselt (1839): ,,Die Seehelden
Canaris, Sachturis, Miaulis und Andere verrichteten nebst jenen Thaten, die an
die Tapferkeit der alten Griechen erinnern, ja diese zum Theil noch iibertreffen.
Einzelnes davon zu erzihlen, ist hier nicht Raum.“* Die Aussage stellt sich als
widerspriichlich dar, wenn die Tugendhaftigkeit derartig iiberhoht wird, dass sie
sogar die der antiken Griechen iibersteige, auf der anderen Seite aber auf eine Pri-
zisierung verzichtet und das militirische Handeln ahistorisch gleichgestellt wird.
Heldentum und heldenhaftes Wirken waren fest verankert in den Erzihlungen
um romisch-griechische Gestalten und Mythen und bildeten ein weitverbreitetes
Referenzsystem. Mit der Darstellung von Helden wird in den Schulbuchtexten
als bedeutungsvolles rhetorisches Element eine Briicke zur griechischen Antike
geschlagen. Anuschka Albertz zufolge tritt der Heldenbezug im 19. Jahrhundert
als antonymische Opposition gegeniiber der Barbarei auf. Antike Idealbilder seien
mit einem nationalen Heldentum verkniipft worden, wobei das Konzept des mili-
tirischen Helden einen selbstlosen und aufopfernden Mut reprisentiert, um eine
liberal-demokratische Ordnung herzustellen.

Indes werden die Tiirken als ziigellose Barbaren portritiert, die im Zuge des mili-
tirischen Konflikts mit starken Gemiitsregungen gezeichnet werden: Sie ,,schium-
ten vor Wuth“*”. Von Beginn an wird der Konflikt nicht als Aufstand begriffen,

Orthodox Christian society, known as Phanariots, circulated between Istanbul, the Danubian
principalities, Moldavia, and Wallachia (in present-day Romania). These Phanariots and their
lower-ranking associates cultivated connections between the Ottoman Imperial Court, military,
and bureaucracy, the ecclesiastical hierarchy of the Orthodox Church, provincial notables in Ot-
toman southeast Europe, and merchants and statesmen in Europe and Russia. The middle classes
included merchants trading throughout the Balkans, Aegean Islands, and Black Sea area, as well
as the Greek merchant marine. At the far end of the social spectrum were the peasants, many of
whom had long taken to brigandage and piracy for survival.“ Agoston, Gdbér; Masters, Bruce:
Encyclopedia of the Ottoman Empire. New York: Facts on File 2009, S. 241.

464 So heifft es in den Schulbiichern exemplarisch ,die Griechen vertheidigten sich auf das hel-
denmiithigste und vereitelten alle Versuche der Feinde.“ Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte,
1840, S. 349; Auch die ,Heilige Schar® focht ,mit dem Heldenmuth eines Leonidas“ Weber, Die
Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1858, S. 373.

465 Nésselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 553. — Der
Verweis richtet sich auf die Freiheitskimpfer und Admirale Konstantin Kanaris (1790-1877),
Georgios Sachtouris (1783-1843) und Andreas Miaoulis (1769-1835) — Gleiches bei Welter
(1840): ,,Canaris, Sachturis, Miaulis und mehre andere Seehelden verrichteten Thaten, welche
die der alten Griechen fast iibertrafen. Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840. S. 348.

466 Vgl. Albertz, Anuschka: Exemplarisches Heldentum: Die Rezeptionsgeschichte der Schlacht an
den Thermopylen von der Antike bis zur Gegenwart. Miinchen: De Gruyter Oldenbourg 2006,
S. 354.

467 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 774.
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in dem die Herrschenden legitimiert waren, eine Ordnung wiederherzustellen,
was auch eine mégliche Deutungslinie hitte sein konnen. Stattdessen waren die
Osmanen, welche ruchlose Mittel einsetzten, um die eigene Macht abzusichern,
die bestimmende Fraktion in einem asymmetrischen Kampf: ,Die feigen und
elenden Barbaren richten sich durch ungeheuren Frevel, die sie an wehrlosen Bi-
schoffen, Priestern, Frauen und Minnern da veriibten, wo sie noch die Gewalt
behaupteten.““*® Die Niederschlagung der Aufstinde wird bei Flathe als Racheakt
beschrieben und als bewusste Missachtung der Ordnung bewertet. Die Feigheit
der Tiirken sei ein ehrloses und mit Furcht verbundenes Verhalten, das der Kiihn-
heit der Griechen gegeniiberstehe.

Vereinzelt finden sich neben den militirischen Gegeniiberstellungen auch klare
Bezugnahmen auf das neuhumanistischen Bildungsdenken. Auf der einen Seite
ist Emanzipation durch Bildung in den Beschreibungen der Vorgeschichte ein
wiederkehrendes Narrativ. Griechenland, welches durch die osmanische Fremd-
herrschaft iiber mehrere Jahrhunderte von den iibrigen europdischen Landern ab-
geschnitten war und sich daher von ihnen entfernt habe, kénne durch deutsche
und europiische Hilfe wieder zu alter Stirke zuriickfinden. So seien die frithen
Befreiungsbestrebungen und die Etaireia, der Geheimbund griechischer Patrio-
ten und Philhellenen und Ursprung der Unabhingigkeitsbewegung, mafigeblich
durch (deutsche) Bildung motiviert, denn ,.in Hoffnung auf bessere Zeiten such-
ten einige edle Griechen die Nation auf eine einstige Befreiung vorzubereiten. Es
wurden junge Leute nach Wien und andern Stidten geschickt, um eine héhere
Bildung zu erlangen, damit sie auf das Volk kiinftig einwirken kénnten.“*> Auch
die ,heilige Schaar® bestand aus ,,etwa 300 griechische[n] Jiinglinge[n,] die grof3-
tentheils auf deutschen Hochschulen studiert hatten“¥.

Andere Stellen weisen auf die Idee hin, Lehranstalten in Griechenland zu er-
richten, um die Griechen von den Tiirken zu befreien, was jedoch gescheitert
sei. ,Dem urspriinglichen Zwecke, das griechische Volk durch wissenschaftliche
Lehranstalten und Volksschulen zu bilden, gesellte sich bald ein anderer bei, das
tiirkische Joch von Griechenland abzuschiitteln.“”! Mit dieser Aussage wird die
Vorstufe des Konflikts beschrieben, in der in der Diaspora lebende wohlhabende
Griechen mit finanziellen Mitteln Bildungsarbeit in Griechenland unterstiitzten,

468 Flathe, Lehrbuch der allgemeinen Geschichte, 1839, S. 416.

469 Nésselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 551; in der
spiteren Auflage: ,Es wurden junge Leute nach Wien und andern Stidten geschickt, um eine
héhere Bildung zu erlangen, damit sie auf das Volk kiinftig einwirken konnten.” Kurts, Nésselts
Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1859, S. 161.

470 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 414.

471 Stacke, Die Weltgeschichte fiir héhere Tochterschulen und den Privatunterricht, 1868, S. 264.
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um eine Loslésung vom Osmanischen Reich vorzubereiten.”’? Auch wenn Rigas
Velestinlis (1757-1798)%, der mit seinen Publikationen ein Wegbereiter der Un-

474 sich in Wien aufhielt und zunichst von dort

abhiingigkeitsbestrebungen war
aus wirkte, ist der Einfluss der deutschsprachigen Linder und Bildungsstitten auf
die Befreiungsbewegung im Allgemeinen schwer ermittelbar. In der Auferung
kommt das selbstbewusste Selbstverstindnis zeitgendssischer deutscher Lehrbuch-
autoren zum Ausdruck.?®

Wihrend ,,Deutschland® als Ort héchster Bildung und die Griechen als wissbegie-
rig stilisiert werden, tibernehmen die Tiirken in Schulbuchdarstellungen die Rolle
der Bildungsfeinde. Sie werden als Urheber der Bildungslosigkeit in Griechenland
angefithrt. Die Erzihlung der Vernachlissigung und Verwahrlosung von Kunst
und Wissenschaft sind Cirakman zufolge ein distinktives Merkmal der Beschrei-
bungen der Tiirken im 18. Jahrhundert und waren weitverbreitet.® In Ausfiih-
rungen zu dem vielrezipierten Massaker auf der Insel Chios ist bei Nosselt (1859)
zu lesen: , Selbst die Klster, in denen seit lange von geschickten Geistlichen die
Wissenschaften jungen Leuten mitgetheilt wurden — eine Art von Universitit —
wurden von Grund auf zerstort, und Lehrer und Schiiler getédtet.““”” Die Skru-
pellosigkeit der Tiirken nehme demnach keine Riicksicht auf unschuldige Men-
schen und Bildungsinstitutionen.

Alle Aspekte, die sich auf Bildung bezichen, kulminieren in einer Passage von
Schréer und Neudecker (1848):

»Der wachsende Wohlstand und die Verbindung mit den tibrigen Europdern veranlaf3te
unter den Griechen das rithmliche Bestreben, die Wissenschaft und Bildung, die un-
ter dem Drucke der tiirkischen Regierung untergegangen war, wieder in Aufnahme zu

472 Vgl. Schulz, Oliver: Ein Sieg der zivilisierten Welt? Die Intervention der europiischen Grof3-
michte im griechischen Unabhingigkeitskrieg (1826-1832). Berlin: Lit 2011, S. 152.

473 Rigas Velestinlis (1757-1798), auch Rigas Feraios, wird auch in den Schulbiichern als die Figur
genannt, welche die Etaireia ,,zur Wiedergeburt des Griechenthums® stiftete. Vgl. Bauer, Allge-
meine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 700.

474 Als einer der meistrezipierten Schriftsteller und Vordenker setzte er sich fiir die Autonomie der
Linder auf dem Balkan ein.

475 Annegarn pointiert das Selbstverstindnis an anderer Stelle: ,In keinem Lande wird die Jugend
so gut unterrichtet, wie in Deutschland. In Frankreich kann nicht die Hilfte der Bevélkerung
lesen und schreiben, und wihrend in Deutschland kaum noch ein Dorf ohne Schule ist, sind in
England Ortschaften von 2000 Einwohnern ohne irgend eine Schule gar nicht selten Annegarn,
Joseph: Weltgeschichte fiir die katholische Jugend. 2. verb. Aufl. Miinster: Theissing 1840, S.
495. — In der Tat verbesserten sich durch schulpolitische Reformen zu Beginn des 19. Jahrhun-
derts das héhere Schulwesen und der Alphabetisierungsgrad in den deutschen Lindern erheblich,
sodass sie im internationalen Vergleich den héchsten Stand markierten. Der Einfluss ,,deutscher®
Bildung auf den Unabhingigkeitskrieg ist wohl iiberhoht dargestellt.

476 Vgl. Cirakman, From the “Terror of the World*“ to the “Sick Man of Europe®, 2005, S. 150.

477 Nésselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 553; Kurts,
Néosselt’s Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1859, S. 163.
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bringen. Da zogen griechische Jiinglinge auf die deutschen Universititen, lasen dort die
Schriften der alten Hellenen, hérten von den grofien Thaten ihrer Stammviter und stif-
teten Hetérien, d. i. Freundschaftsbiindnisse, die anfangs nur wissenschaftliche Zwecke
hatten, doch bei dem Anblicke des ungliicklichen Vaterlandes bald eine politische Rich-
tung nahmen und das Rachegefiihl gegen den Erbfeind der Christenheit nihrten. ¥

Im Zentrum der Erzihlung wird erneut das deutsche Selbstverstindnis veran-
schaulicht: Die deutschen Universititen werden als der Ort beschrieben, an dem
das antike Wissen konserviert wurde. Sie stellen jene Bildung bereit, die den Zu-
gang zu Moderne und Emanzipation sichere. So wohnt dem Text die Argumen-
tation inne, dass die von den deutschen Lindern ausgehende Bildung auch den
Grundstein fiir die Etaireia darstellte und den Anstof§ fiir die Unabhingigkeit
ausmachte. Der Verfasser weist den Deutschen eine elementare Rolle zu, indem
sie als wahre Hellenen und Bewahrer der Antike sowie des antiken Bildungsguts
inszeniert werden.

Die Aussagen sind dem Prozess der deutschen Identititsbildung in der vorwil-
helminischen Zeit zuzuordnen, den Fuhrmann mit der Uberschrift ,mens graeca
in corpore germano“”” zusammenfasst. Fiir die deutsche Intellektuellen- und
Gelehrtenwelt hatte das Griechentum im 19. Jahrhundert eine groffe Bedeutung
fiir die eigene Nationsbildung. Altgriechische Philologie und Philosophie fanden
1809/10 einen zentralen Platz im preuflischen gymnasialen Ficherkanon Wil-
helm von Humboldts, und in der folgenden Epoche teilten alle Absolventen der
héheren Bildung ein gemeinsames Gefiihl fiir das ,,griechische Kulturgut®. Zuge-
spitzt miindete die Hinwendung zur griechischen Antike in eine, so Fuhrmann,
yhellenistische Ersatzidentitit“ der Deutschen.® Ein Hohepunkt dessen manifes-
tierte sich spiter in einem Projekt Carl Humanns (1839-1896), nimlich in der
Ausgrabung des Pergamonaltars und seinem Transport nach Berlin. Damit wurde
die neue machtpolitische Stellung des Deutschen Reiches auch kulturpolitisch
ausgedriickt und dariiber hinaus symboltrichtig zum Ausdruck gebrach, dass das
griechische Erbe auf deutscher Seite angetreten werde.*! Die Ausfithrungen in
den Schulbiichern ordneten sich in dieses Koordinatensystem ein. Viele Autoren
flechten Erliuterungen zum Philhellenismus in die Schulbuchtexte ein und in-
szenieren ihn als paneuropiisches Befreiungsprojeke, das sich aus Empathie speist

478 Schroer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 337.
479 Fuhrmann, Der Traum vom deutschen Orient, 2006, S. 84f.
480 Vgl. ebd. S. 86.

481 Vgl. ebd. S. 871F.
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und dem, wie erwihnt, eine besondere Dankesschuld zugrunde liegt, wie Ludwig
Stacke*® und Heinrich Cassian*® (1868) es formulieren:

»Der Heldenmuth und die Selbstverliugnung der Griechen erregte in ganz Europa ne-
ben hoher Bewunderung auch innige Theilnahme. Es bildeten sich allenthalben Vereine
zur Unterstiitzung der Griechen mit Waffen, Geld und anderen Bediirfnissen, und viele
fir die griechische Freiheit begeisterte Jiinglinge (Philhellenen) zogen als riistige Strei-
ter hin nach dem Land, dem wir in so vielen Bezichungen unsre Bildung zu danken
haben.“4%*

Sowohl die finanzielle Unterstiitzung als auch die Beteiligung an den Kampfes-
handlungen finden Erwihnung. ,Wir® stehen in der Pflicht, den Griechen bei-
zustehen, leisten Hilfe zunidchst mittels der philhellenischen Vereine, ,welche

485 reisten als ,freisinni-

ansehnliche Geldsummen nach Griechenland sandten®,
ge Jinglinge und Minner (die Philhellenen)“ nach Griechenland, ,um mit den
Griechen den Kampf auf Tod und Leben zu bestehen. Auch der grofie brittische
Dichter Lord Byron kam®.%¢ Der Fall der Stadt Mesolongi im Jahr 1826 wird als
Ausgangspunkt gedeutet, welcher schliefSlich auch die europiischen Regierungen
aus ihrer Neutralitit und zu einer Reaktion zwang: ,Da schreckte der Fall von
Missolonghi die europ. Kabinette, die bisher nur auf diplomatischen Wege wenig
beachtete Vorstellungen gemacht, aus ihrer Unthitigkeit auf.“**”

Insgesamt werden die Griechen mit ihren Bildungs- und Revolutionsbestre-
bungen lobend hervorgehoben. Den Tiirken hingegen wird als Unterdriickern,
Feinden der Wissenschaft und , Erbfeind der Christenheit“®*® die Gegenposition

zuteil. Die Zuspitzung zum Erbfeind findet sich an verschiedenen Stellen wieder

482 Ludwig Christian Stacke (1817-nach 1882) studierte klassische Philologie und Geschichte in
Marburg, arbeitete ab 1850 als ordentlicher Lehrer in Rinteln und erhielt 1877 den Titel eines
Professors; ab 1882 war er im Ruhestand. Sein Lehrbuch Erzihlungen aus der alten Geschichte
in biographischer Form erschien 1903 in 30. Auflage. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulge-
schichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 763.

483 Heinrich Cassians Biographie wurde bisher nicht umfassend ermittelt. Eine Promotion erfolgte
1849 in Marburg, und er arbeitete als Professor an einer héheren Biirgerschule in Frankfurt am
Main. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 780.

484 Stacke, Die Weltgeschichte fiir héhere Tochterschulen und den Privatunterricht, 1868, S. 265.

485 Schroer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 341.

486 Ebd.

487 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 775. — So auch bei Nésselt ,,Der chrenvolle Fall
von Missolunghi hatte den Griechen iiberall in Europa Freunde erweckt, und wenn auch die
Regicrungen der europiische Reiche noch schwiegen, und Parthei zu nechmen zégerten, so zeigte
sich dafiir unter den Vélkern eine rege Teilnahme; in Deutschland, Frankreich, England und der
Schweiz wurden Sammlungen fiir sie veranstaltet, groffe Summen gingen nach Griechenland,
und Minner und Jiinglinge eilten hin, um in ihren Reihen zu fechten. Nosselt, Lehrbuch der
Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 554.

488 Schroer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 337.
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und wird tiberwiegend mithilfe der Schilderung extremer Grausamkeiten unter-
mauert, welche nun niher betrachtet werden sollen.

Extreme und Kontrastierungen

Das Auftreten der Tiirken in den Texten ist nahezu permanent mit Grausambkei-
ten und Barbarei verbunden. Neben der Diffamierung und Alterisierung durch
die Wahl pejorativ konnotierter Adjektive und Substantive liegen lingere Erzihl-
zusammenhinge vor, in denen von ihrem brutalen Vorgehen berichtet wird. So
werden ,,die christenfeindlichen Muhammedaner““? oder auch die ,,Erbfeinde der
Christenheit®, welche mit ,,Uebermuth“#”, als barbarisch und aggressiv charakte-
risiert werden, den Griechen und damit indirekt auch der deutschen Leserschaft
als Gegner gegeniibergestellt. Die Darstellungsweise legitimiert sowohl die Befrei-
ungsbestrebungen der Griechen als auch die europiische Solidaritit und militéri-
sche Interventionen.

Die Wendung ,,Erbfeind“ mit dem Verweis auf das Osmanische Reich findet sich
in vielen Werken bis zur Reichsgriindung, ohne weiterfiihrend erldutert zu wer-
den. Etymologisch rekurriert der Begriff ,erbevint® seit dem Mittelalter in sei-
nem christlich-theologischen Ursprung auf den Teufel.*! , Erbfeindschaft“ meint
eine iberzeitliche Dimension, welche das zeitgendssische politisch-militirische
Handeln rechtfertigt und ein dichotomes Muster erzeugt — eine Sprechart, in der
das Bose und das Gute festgelegt sind. Im geschichtstabellarischen Werk (1867)
Eduard Cauers (1823-1881)%? heifit es: ,,1453 Constantinopel wird von den os-
manischen Tiirken erobert, welche von nun an als Erbfeinde der deutschen Na-
tion auftreten.“** Hier werden die Tiirken nicht, wie in den iibrigen Werken, in

489 ,,Der Patriarch von Konstantinopel, das Oberhaupt der griech. Kirche, wurde am Ostertag durch
die christenfeindlichen Muhammedaner vom Hochaltar gerissen und mit seinen Bischofen an
dem Hauptthore seiner Kirche aufgehiingt“; Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 774.

490 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1869, S. 417.

491 Vgl. Kluge, Friedrich; Gétze, Alfred: Etymologisches Worterbuch der deutschen Sprache. 16.
Aufl. Berlin: Walter de Gruyter 1953, S. 175.

492 Eduard Paul Cauer (1823-1881) besuchte die vom Vater geleitete Reformschule, welche an Pes-
talozzi angelehnt war. Ab 1841 studierte er Philologie, Philosophie und Geschichte in Berlin,
unter anderem bei Ranke und Schelling. Nach einem Studienaufenthalt in Heidelberg und Rei-
sen nach Holland und in die Schweiz promovierte er 1846 in Breslau. Die Habilitation erfolgte
1848. Cauer arbeitete am Breslauer Magdalenen-Gymnasium als Oberlehrer und Privatdozent.
Anschlieflend wirkte er als Gymnasialdirektor in Danzig und Stadtschulrat in Berlin. Er posi-
tionierte sich 6ffentlich gegen Antisemitismus. Sein Lehrbuch erhielt viele Auflagen und wurde
von seinem Sohn Friedrich Cauer (1863-1932) bis 1907 in der 37. Auflage weitergefiihrt. Cauer
war mit Wilhelmine ,Minna“ Cauer (1841-1922) verheiratet, die als Journalistin arbeitete und
in der biirgerlichen Frauenbewegung aktiv war. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichts-
buch 1700-1945, 2011, S. 791f.

493 Cauer, Eduard: Geschichtstabellen zum Gebrauch auf Gymnasien und Realschulen. 13. Aufl.
Breslau: Trewendt 1867, S. 34.
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religiéser Hinsicht als Gegenspieler des Christentums, sondern ausdriicklich als
Feind der ,deutschen Nation® stilisiert. Der Anfangspunkt dieses Feindbilds wird
mit dem Fall Konstantinopels ahistorisch in einer Zeit verortet, in der weder eine
deutsche Nation noch ein Bewusstsein fiir nationale Einheit vorlag. Die Aussa-
ge spiegelt den Entstechungshintergrund des Lehrwerkes, das vier Jahre vor der
Reichsgriindung erschien, und verleiht den Bestrebungen nach einem National-
staat, welche seit den Befreiungskriegen stirker wurden, innerhalb des Schulbuchs
Historizitit. Einen Endpunkt der Erbfeindschaft markiert Bumiiller (1862) mit
der Aufnahme des Osmanischen Reichs in das europiische Staatensystem, indem
er vom ,ehemalige[n] Erbfeind“?* spricht. Im 19. Jahrhundert ist die Konstruk-
tion der Erbfeindschaft fester Bestandteil des Diskurses um deutschen Nationalis-
mus, wobei Frankreich seit den Befreiungskriegen (1813-1815) die Position des
neuen Antagonisten innehatte.*”

In der Weltgeschichte fiir Tochterschulen (1848) von Schroer und Neudecker
kommt die dualistische Gegeniiberstellung besonders reifferisch zum Ausdruck,
wenn die Zustinde in Griechenland und im Osmanischen Reich folgendermaflen
beschrieben werden:

»Die Griechen waren den habsiichtigen Pascha’s (Statthaltern) unterworfen, welche sie
besteuerten, ja straflos Jedem Hab und Gut, Weib und Kinder rauben und jeden Wider-
strebenden nach Belieben strafen, einkerkern und hinrichten durften. Daf$ solche Will-
kiir und Tyrannei von einer Regierung iiber sie verhingt wurde, deren Reich der Auf-
16sung allmilig entgegen ging, reizte noch mehr zu dem Gedanken der Befreiung.“#

Die osmanische Herrschaft wird als Willkiirherrschaft dargestellt, in der sich Er-
werbstitigkeit aufgrund von Unterdriickung nicht entfalten kénne und der Ein-
zelne keine Rechte habe.”” Das gedankliche Fundament derartiger Assoziationen
findet, folgt man Osterhammel, in der Regierungstypologie Montesquieus eine
Erliuterung. Die orientalische Despotie wird dort als den europiischen Herr-

494 ,Die Tiirkei wurde durch den Krieg bis zur Ohnmacht erschépft, jedoch von dem Alp der rus-
sischen Schutzherrlichkeit erlést; durch den Pariser Frieden wurde sie férmlich als integrieren-
der Bestandtheil des europiischen Staatensystems anerkannt und der echemalige Erbfeind der
Christenheit thatsichlich unter den Schutz der christlichen GrofSmichte gestellt.“ Bumiiller, Die
Weltgeschichte, 1862, S. 696.

495 Vgl. Jeismann, Michael: ,Feind“ und ,Vaterland“ in der frithen deutschen Nationalbewegung
1806-1815. In: Volk — Nation — Vaterland. Hrsg. von Ulrich Herrmann. Hamburg: Felix Mei-
ner 1996, S. 279-290, hier 289.

496 Schroer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 338.

497 Der Despotismus wird auch bei Kurts (1859) als Grund fiir die Zustinde in Griechenland ange-
fihrt: ,Ein Land, heruntergekommen durch den tiirkischen Despotismus, zerriittet durch den
langen blutigen Befreiungskrieg; cin Volk, durch Parteiungen gespalten, an die Gewalt der Waf-
fen gewdhnt und einer geordneten Leitung der éffentlichen Angelegenheiten fast noch fremd.“

Kurts, Nésselt’s Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1859, S. 207.
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schaftssystemen gegeniiberstehende Regierungsform charakterisiert.”® Osterham-
mel zufolge stellen sich viele der konkreten Vorstellungen iiber die orientalische
Despotie als ,trivial“ dar, da sie schlichtweg ,,Formen des europdischen Absolu-
tismus mit negativen Stereotypen des Orientalischen, besonders Tiirkischen“”
assoziieren. Diese Ubertragung findet auch im Schulbuch statt. Cirakman hile
fest, dass das die sogenannte ,tiirkische Tyrannei® bereits im 17. Jahrhundert in
Pamphleten dazu diente, die absolutistische Herrschaft Ludwigs XIV. mit ihr zu
vergleichen und damit indireke die franzésischen Umstinde zu kritisieren.”*
Nach der Schilderung der Despotie folgt in der Weltgeschichte Schroers eine Passa-
ge tiber die Anfinge des Unabhingigkeitskrieges. Die historische Erzdhlung wird
dann ohne weitere Erliuterung durch einen Liedtext mit der Uberschrift ,Der
Phanariot” aufgebrochen:

,Meinen Vater, meine Mutter haben sie im Meere ersiuft,
Haben ihre heil’gen Leichen durch die Straflen hingeschleift,
Meine schéne Schwester haben aus der Kammer sie gejagt,
Haben auf dem freien Markte sie verkauft als eine Magd.

Hér ich eine Woge rauschen, ist es mir, als ob’s mich ruft;

Ja mich rufen meine Aeltern aus der tiefen weiten Gruft,

Rufen Rache — und ich schleudre Tiirkenképfe in die Fluth,
Bis gesittigt ist die Rache, bis die wilde Woge ruht.

Aber wenn die Abendliifte kithl um meine Schlife wehn,

Ach sie seufzen in die Ohren mir ein leises banges Flehn,

Ach es sind der Schwester Seufzer in der Schmach der Sklaverei:
,Bruder, mache deine Schwester aus den schnéden Banden frei!*
Ach dafl ich ein Adler wire, konnte schweben in den Héh'n
Und mit schnellen scharfen Blicken durch die Stadt’ und Linder spih’n,
Bis ich meine Schwester finde und sie aus der Feinde Hand
Frei in meinem Fluge triige nach dem freien Griechenland!*>"!

Mit diesem Text, der den Charakter eines Volksliedes hat, wird der Hass auf die
Tiirken zugespitzt. Er zielt auf die Identifikation mit den Griechen und darauf,
sich im Sinne des Philhellenismus zu engagieren. In einer FufSnote folgt dann
die Erklirung des Ursprungs: ,Dieses ist eines der herrlichen Griechenlieder, die
W. Miiller herausgegeben hat. Die Griechen besitzen viele solcher Lieder in der
Muttersprache; sie athmen alle einen dcht hellenischen Geist.“*** Der Verweis be-

498 Vgl. Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 267ff.

499 Ebd. S. 276.

500 Vgl. Cirakman, From the “Terror of the World* to the “Sick Man of Europe®, 2005, S. 117.
501 Schréer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 338f.

502 Ebd. S. 338.



Der Griechische Unabhingigkeitskrieg 1821-1832

zieht sich auf den Dichter Wilhelm Miiller (1794—1827)°%, der durch seine Lieder
der Griechen (1821), die auch in andere Sprachen iibersetzt wurden, europiische
Berithmtheit und den Beinamen , Griechenmiiller” erhielt. Miiller sei durch Lord
Byron beeinflusst gewesen; von dem Germanisten Hans-Wolf Jiger wird er gar
als ,Prophet des deutschen ,Philhellenismus bezeichnet.” Die Veroffentlichung
der insgesamt 52 Griechenlieder Miillers fand in den Jahren 1821 bis 1826 statt.
Zeitgendssische Zeitungen reagierten auf die Texte durchweg positiv, druckten
sie und waren so an der weiten Verbreitung beteiligt. Nach anfinglicher tiber-
schwinglicher Begeisterung lief§ das Interesse ab 1823 wieder nach.’” Auffillig
ist, dass die Schulbuchautoren nachdriicklich die Authentizitit des Liedes beto-
nen, obgleich ungewiss ist, inwiefern der Text zeitgendssischen Liedern in Grie-
chenland #hnelte und mit ihnen in Verbindung stand. Es ist davon auszugehen,
dass Authentizitit fingiert wurde, um die Bedeutung des Textes aufzuwerten. Er
ist eher eine germanozentrische literarische Konstruktion und stillt ein Bediirfnis
der deutschsprachigen Offentlichkeit. Diese Stelle ist die einzige im Rahmen des
Unabhingigkeitskrieges, in der in den Schulbiichern die Aufnahme von Liedgut
stattfindet, was damit zusammenhingen mag, dass es sich hier um ein Schulbuch
fiir hohere Midchenschulen handelte.

Das vermehrte Auftreten von weiblichen Personen und das Einflechten von direk-
ter Rede in Form historischer Zitate in Schréers Weltgeschichte fiir Tochterschulen
bestitigen den Eindruck einer anderen gestalterischen Akzentuierung von Texten.
Bereits im ersten Satz zum Unabhingigkeitskrieg wird Katharina II. (1729-1796)
erwihnt, welche ,die Idee der Befreiung vom tiirkischen Joche unter den Grie-
chen angeregt* habe. Auch die griechische Befreiungskimpferin Laskarina Bou-
boulina (1771-1852), die in anderen Werken keine besondere Beriicksichtigung
fand, wird erstmals ausfiihrlicher benannt. Bouboulina sei ,ein Schrecken der
Tiirken gewesen, die ,ihren Gatten, einen Schiffscapitain, vor ihren Augen un-

503 Bernd Leister bewertet Miiller wie folgt: ,In nur wenigen Jahren hatte sich Miiller zwar gewiss
als Lyriker einen Namen gemacht, doch kaum weniger auch als Philologe, als Literarhistoriker
und Kritiker, als Reiseschriftsteller, Essayist, Editor, Erzihler, Ubersetzer. Und dieses Gesamtwerk
beeindruckte nicht zuletzt deshalb, weil ihm cine als respektabel befundene geistige Haltung
zugrunde lag: Man nahm eine engagierte Seriositit wahr und dabei den Reflex einer entschieden
(politisch-)liberalen Gesinnung — und die wiederum sah man einer nationalromantischen Dispo-
sition verbunden, welche allem Nationalistischen gleichwohl abhold und sichtlich auf kulturelles
Mittlertum bedacht war. Leister, Bernd: Zur Lebens- und Schreibgeschichte Wilhelm Miillers,
<wilhelm-mueller-gesellschaft.de/uber-wilhelm-muller-platzhalter/biographischer-essay/>.

504 Vgl. Jager, Hans-Wolf: Miiller, Wilhelm. In: Neue Deutsche Biographie 18. Berlin: Duncker &
Humblot 1997, S. 320-322.

505 Vgl. Leistner, Maria-Verena: Der publizistische Widerhall der Griechenlieder von Wilhelm Miil-
ler. In: Wilhelm Miiller und der Philhellenismus. Hrsg. von Marco Hillemann, Tobias Roth.
Berlin: Frank & Timme 2015, S. 179-194.

506 Schroer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 337.
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schuldig hingerichtet hatten.”” In den Beschreibungen werden ihre weiblichen
Charaktereigenschaften hervorgehoben. Als sie auch ihren Sohn bei der Schlacht
um Argos verloren hatte, findet sich das Resiimee: ,Nun wurde sie wieder ganz
Weib; hinderingend und laut weinend suchte sie die Leiche ihres Sohnes, benezte
sie mit ihren Thrinen und lief§ ihr das Grab bereiten. An den Senat von Spezzia
schrieb sie die lakonischen Worte: ,Mein Sohn ist todt, doch Argos ist unser.*%
Schréer und Neudecker schreiben ihr in Verbindung mit dem Verlust ihres Soh-
nes als Ausdruck ihrer Weiblichkeit eine hohe Emotionalitit zu, welche jedoch im
Schriftverkehr mit dem Senat ausbleibt. Der Zugang zu den historischen Ereig-
nissen weist mehrfach auffillige Unterschiede zu den iibrigen Werken auf, etwa
indem weibliche Figuren hiufiger in den Erzihlzusammenhingen auftauchen
und ihnen ein héheres Maf§ an Bedeutung beigemessen wird, wohl um bei den
rezipierenden Schiilerinnen eine entsprechende Identifikation zu erzeugen.

Im Werk Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde von Bauer (1839) werden die
Tiirken zu Beginn des Konflikes als umherwiitende Horde skizziert, die selbst
wihrend des hochsten christlichen Fests nicht Halt machten:

»Racheschnaubend wogte die ganze Macht der Tiirken gegen das Griechenvolk daher,
und wenn man in Konstantinopel wihrend des Osterfestes 1821 den vom Altar gerif3-
nen griechischen Patriarchen sammt seinen Bischoffen am Hauptthor der Kirche aufzu-
kniipfen gewagt hatte, so darf es uns nicht wundern, daf§ iiberall, wo das Osmanenheer
siegte, Stidte in Schutt sanken, Weiber geschindet, Gefangene grausam erwiirgt, oder
in Knechtschaft verkauft wurden.“>"”

In diesem Untergangsszenario werden die VergeltungsmafSnahmen der Tiirken
in Konstantinopel auf simtliche Kriegshandlungen iibertragen. Thr Vorgehen er-
scheint in den Darstellungen als apokalyptischer Schrecken. Daran schlieflen auch
die Darstellungen des Sultans Mahmud II. an. Dessen Auftreten wihrend der
Ereignisse wird an manchen Stellen mit direkter Rede illustriert, wie bei Theodor
Bernhard Welter (1840/1871): So ,rief der Sultan bei dieser Schreckensnachricht
alle Muselminner von 15 bis 60 Jahren zum Kampfe auf. — kein Muselmann —
hief§ es — diirfe schlafen, bevor Varna wiedererobert sei.” — Allein alle Anstrengun-
gen blieben fruchtlos.“>'® Ahnlich im Kampf gegen die Russen: ,Als der Sultan
die Nachricht von dem Ubergange der Russen iiber die Donau erhielt, rief er voll
Zuversicht aus: ,Nun soll sich zeigen, wer stirker ist!“>"" Hier wird das Staats-

507 Ebd. S. 340.

508 Ebd.

509 Bauer, Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 703.

510 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien und hshere Biirgerschulen, 1871, S. 393.
511 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 354.
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oberhaupt so charakeerisiert, als handele es im Affekt und nicht rational, sondern
impulsiv.’!?

Die extremste Darstellung findet sich in Joseph Annegarns (1794-1843)°'% Wels-
geschichte fiir die katholische Jugend (1840), ein im konfessionellen Kontext versf-
fentlichtes Schulbuch. Annegarns weltgeschichtliche Werke wirkten auch noch
im spiten 19. Jahrhundert. Sie waren nachweislich in vielen Schiiler- und Lehrer-
bibliotheken verschiedener Gymnasien zu finden.”* In der Einleitung betont der
Verfasser, dass es ein besonderes Bediirfnis war, dieses Buch zu verfassen, um die
sunkatholischen®, ja sogar ,unchristlichen Werke zur Weltgeschichte aus den
Hinden der Jugend zu entfernen, womit der eigene Anspruch kenntlich gemacht
wird’™: ,Die Ehre der christkatholischen Religion und Kirche blieb auch bei
diesem Auszuge mein hochstes Ziel ', Der Verfasser legitimiert von Anfang an
das Aufbegehren der Griechen auch in Kriegshandlungen, da ihre Gegner letzt-
endlich ihre ,tyrannischen Beherrscher waren. Nun sei endlich ,,der Augenblick
gekommen, das Joch der Tiirken abzuschiitteln“". Nach einer ersten kiirzen Er-

512 Noch radikaler féllt die Darstellung Tepedelenli Ali Paschas aus: ,,Dieser war einer der treulose-
sten, grausamsten und geizigsten Menschen, die je gelebt haben.“ Nosselt, Lehrbuch der Weltge-
schichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 553.

513 Joseph Annegarn (1794-1843) wirkte als Theologe, Pidagoge und Professor in den preufiischen
Provinzen Westfalen und Ostpreuf8en. Zunichst besuchte er zwischen 1808 und 1813 das Gym-
nasium und studierte dann von 1813 bis 1818 Theologie und Philosophie in Miinster. Die Prie-
sterweihe erfolgte im Jahr 1818. Im nachfolgenden Jahr wurde er Vikar der Kirche St. Lamberti
und zugleich Lehrer an der Normalschule in Miinster. In Selm war Annegarn 1830 Pfarrer, ab
1836 bis zu seinem Tod lebte er in Braunsberg, wo er als Professor fiir Kirchengeschichte und
Kirchenrecht am Lyceum Hosianum titig war. Bekannt wurde Annegarn durch zahlreiche Ver-
offentlichungen, darunter Elementarschulbiicher, Gebets- und Andachtsbiicher, eine Geschichte
der christlichen Kirche, Handbiicher fiir Geographie und weltgeschichtliche Lehrwerke. Das
Tiirken- und Tiirkeibild Annegarns wurde bereits ausfiihrlich betrachtet, vgl. Hellmanzik, Timm
Gerd: ,,Als Briider sind die Tiirken niemals betrachtet, auch der europiischen Geistesbildung im-
mer fremd geblieben — Das Tiirkenbild in Joseph Annegarns ,Weltgeschichte fiir die katholische
Jugend® (1840). In: Lohmann; Béttcher, Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert,
2021, S.97-118.

514 Beispielsweise an den renommierten und fiir lange Zeit bestehenden katholischen Gymnasien
Paulinum in Miinster, Carolinum in Osnabriick oder Josephinum in Hildesheim. Vgl. Jahres-
bericht iiber das Kénigliche Paulinische Gymnasium zu Miinster. In dem Schuljahre 1887/88.
Miinster: Coppenrath’sche Buckdruckerei 1888, S. 42; Bischofliches Gymnasium Josephinum
und damit in Verbindung stehendes Realprogymnasium zu Hildesheim. Programm fiir das
Schuljahr Ostern 1886-1887. Hildesheim: Buchdruckerei August Lax 1887, S. 19; Programm
des Koniglichen Gymnasium Carolinum zu Osnabriick. Ostern 1897. Osnabriick: Buchdrucke-
rei A. Liesecke 1897, S. 20.

515 Annegarn, Weltgeschichte fiir die katholische Jugend, 1840, S. ITI.

516 Ebd. S.IV.

517 Ebd. S. 487.
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liuterung des Verlaufs taucht die eindriicklichste Textstelle auf, anhand derer die
Reaktion der Tiirken beschrieben wird:

»Schrecklich hauseten die Tiirken in Griechenland, wo sie siegten. Die Griechen wur-
den lebendig gespiefit oder zersigt, oder man hieb ihnen Hinde und Fufle ab, bratete
dieselben, und zwang die Ungliicklichen, von ihrem eigenen Fleische zu essen. An an-
dern Orten grub man die Griechen in die Erde bis an den Mund, den man ihnen aber
durch ein Sperrholz offen hielt, so daff nun Ameisen zu Hunderten bis in den Hals
hinabkrochen, und weil auch der Schidel noch geschoren und mit Honig bestrichen
war, so sammelten sich zahllose Insekten auf ihm.“'®

Da in der Beschreibung keine Quellenhinweise vorliegen, erscheint sie willkiir-
lich, und dennoch nimmt sie einen grofSeren Teil der Passagen iiber Griechenland
ein. Mit der Schilderung brutalster Handlungen vollzieht sich eine Entmensch-
lichung der Tiirken, die als riicksichtslose Schlichter beschrieben werden, welche
Kannibalismus erzwingen. Das ohnehin furchteinfléflende Feindbild wird so auf
die Spitze getrieben und die Tiirken werden zum Bésen schlechthin stilisiert. Die
Kannibalismus-Erzihlung Annegarns steht in der Tradition der Reiseliteratur-
darstellung kolonialer Kontexte, in denen derartige Zuschreibungen als gingige
Abgrenzungsstrategie verwendet wurden. Kannibalismus ist als kulturelle Praxis —
folgt man Castro Varela und Dhawan — eine Rekonfiguration von Kolonialismus
als Selbstverteidigung: Mit Kannibalismus oder der Duldung derartiger Praktiken
ging der Verlust jeglicher Rechte einher, sodass Nicht-Europiern auf diese Weise
die Rechtsfihigkeit abgesprochen wurde, was wiederum das kriegerische Handeln
der Kolonisatoren legitimierte.’” Die hier beschriebenen Passagen Annegarns
entsprechen folglich solchen iiber indigene Gruppen in kolonialen Herrschafts-
verhiltnissen. In geringfiigig verinderter Gestalt taucht dieselbe Textstelle in der
1851 erschienenen und von Heinrich Overhage (1806-1873)°% bearbeiteten Fas-
sung des mehrbindigen Lehrwerks noch immer auf.’?! Die Darstellung ordnet
die Tiirken der Kategorie der Barbaren zu, womit ihnen jegliche Zivilisiertheit
abgesprochen wird. Die Passage erscheint deplatziert im Gesamtzusammenhang,
da ihr die Nennung konkreter Zeitpunkte, Orte oder Personen fehlt, welche im
Zusammenhang des vorgegebenen Geschehens stehen. Fortgefithrt wird diese

518 Ebd. S. 487f.

519 Vgl. Castro Varela; Dhawan, Postkoloniale Theorie, 2015, S. 37.

520 Heinrich Overhage (1806-1873) war katholischer Priester und Schriftsteller. ,Seine schriftstel-
lerische Thitigkeit bewegte sich nur auf dem Gebiete der katholischen Volkslitteratur durch wie-
derholte Umarbeitungen von Annegarn’s Geographie und grofier und kleiner Weltgeschichte und
durch zahlreiche Erzihlungen®. Weis, Anton P: Overhage, Heinrich. In: Allgemeine Deutsche
Biographie 25. Leipzig: Duncker & Humblot 1887, S. 19.

521 Vgl. Overhage, Heinrich: J. Annegarn’s allgemeine Weltgeschichte fiir die katholische Jugend
und fiir Erwachsene. Von der Befreiung Europa’s bis auf unsere Tage. Bd. 8. 4. erw. und verb.

Aufl. Miinster: Theissing 1851, S. 82f.
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Erzihlweise auch in angrenzenden Werken Annegarns, wie dem etwas friiher er-
schienenen Handbuch der Geographie (1834), worin hinsichtlich des Bodens und
des Klimas der europiischen Tiirkei bedauert wird: ,,Schade, daf§ die rohen Tiirken
das liebliche Land bewohnen, und es immer mehr zur Wiiste werden lassen.“>?
Auch wenn das Beispiel Annegarns extrem ist, brechen nur wenige historische
Darstellungen aus den grundlegend dichotomen Erzihlmustern aus oder wider-
sprechen einem idealtypischen Griechen- und dem turkophoben Tiirkenbild. So
findet sich in Friedrich Nésselts Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Ge-
lehrtenschulen (1839/1859) eine differenzierte Perspektive. An mehreren Stellen
werden neben der Vertreibung der Tiirken von der Peleponnes gleichermaflen
nicht zu rechtfertigende Grausamkeiten der Griechen erwihnt:

,Freilich wurden dabei auch von den Griechen manche Grausamkeiten gegen ihre bis-
herigen Unterdriicker veriibt, die nicht zu rechtfertigen sind.“*

,Die Griechen hatten kurz vorher, am 4. October, Tripolizza, eine der wichtigsten Fes-
tungen des Peloponnes, erstiirmt, und dabei alle Tiirken, Weiber und Kinder nicht
ausgenommen, {iber die Klinge springen lassen, eine Unthat, der gewif8 ihre nachhe-
rigen Unfille zuzuschreiben sind; denn die gottiche Gerechtigkeit 1ifft kein Verbre-
chen ungestraft, und die Grausamkeiten der Tiirken kdnnen fiir die Griechen nicht als
Rechtfertigung gelten. >

Mit dem Verweis auf Gerechtigkeit wird auch das Handeln der Griechen als un-
entschuldbar benannt. In der Folge werden Kausalititen zwischen dem griechi-
schen Massaker und den tiirkischen Grausamkeiten konstruiert, die sich sonst
kaum finden. Die Griueltaten haben dieser Lesart entsprechend nicht nur eine
Partei als Urheber, sondern liegen auf beiden Seiten, werden jeweils aufgewogen
und gericht.

Die Schlacht von Navarino 1827°% stellt eine Zisur in den Wirren des Konflikts
dar. Darin schlugen die Griechen mit europiischer Hilfe die osmanisch-dgypti-
schen Armee vernichtend. In diesem Gefechrt griffen erstmals die europiischen
Michte England, Frankreich und Russland ein und dnderten den Verlauf des
Konflikts maf$geblich. Auch in den Schulbiichern wird dieser militdrisch-politi-
sche Wendepunke aufgegriffen und dariiber hinaus an zwei Stellen als ,,untoward

522 Annegarn, Joseph: Handbuch der Geographie fiir die Jugend. Mit vielen eingestreuten ausfiihr-
lichen Nachrichten iiber die Sitten, Religionen, Lebensweisen fremder Vélker und mit anderen
niitzlichen Notizen. Miinster: Theissing 1834, S. 272f.

523 Nosselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 552.

524 Ebd. S. 553.

525 In Ortaylis Werk interessanterweise aufgefiihrt als ,Uberfall bei Navarino (20.10.1827). Ortayl,
flber: Das lingste Jahrhundert des Osmanischen Reiches, 2015, S. 68.
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event®, bei Weber (1847) als ,unerwartetes Ereignis“*®, bezeichnet. Carl Ploetz
(1819-1881)>%, Professor am Franzdsischen Gymnasium in Berlin und ab 1855
erfolgreicher Autor von Geschichtskompendien, nimmt in seiner Geschichtsta-
belle (1869) lediglich einen unkommentierten Hinweis vor: ,20. Oct. Schlacht
bei Naravin. Die tiirkische Flotte von der englischen, franzés. und russ. zerstdrt
(»Untoward event«).“>*® Fiir die Leserschaft ist die unkommentierte Anmerkung
voraussetzungsreich, setzt Fachwissen und gewisse Englischkenntnisse voraus. Bu-
miiller (1862) ordnet den Begriff in eine Erlduterung der Rezeption der Schlacht
ein:

»Darliber erscholl in Europa allgemeiner Jubel, doch gaben einzelne Stimmen zu be-
denken, daf§ diesmal die Christen die Barbaren gewesen seien, indem sie nicht nur die
Schlacht durch ihren Uebermuth herbeigefiihrt, sondern in derselben auch schonungs-
los vernichtet, selbst die mit Verwundeten angefiillten Wracks nach der Schlacht in den
Grund gebohrt hitten.“?

An dieser Stelle wird die zeitgendssische Rezeption des Ereignisses dargelegt und
das Handeln der Christen untypisch verurteilt: ,Der englische Minister Welling-
ton sprach seine Mif§billigung des Ereignisses (,untoward event) offen aus**.
Der Hinweis spielt auf die Auflerung des britischen Politikers Arthur Wellesley,
1. Duke of Wellington (1769-1852), an, der das militirische Vorgehen gegen
das Osmanische Reich infrage stellt, da die osmanische Stabilitit fiir ein Gleich-
gewicht in Europa essentiell sei.”®' Auffillig selten wird die Rezeption von Ereig-
nissen derartig griindlich beleuchtet und auch eine kritische Perspektive wieder-
gegeben. Im Panorama der Texte iiber den Unabhingigkeitskrieg ist diese Art der

Deskription mit unterschiedlichen Betrachtungswinkeln ein Einzelfall.>*

526 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 776

527 Carl Julius Ploetz (1819-1881) promovierte und war Professor am Franzsischen Gymnasium in
Berlin, veroffentlichte zahlreiche Lehrwerke zur franzgsischen Sprache und ab 1855 mit groflem
Erfolg Geschichtslehrwerke, die als Faktensammlung angelegt waren. Vgl. Heck, Johannes T. W.:
Ploetz, Karl Julius. In: Neue Deutsche Biographie 20. Berlin: Duncker & Humblot 2001, S. 548.

528 Ploetz, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neuen Geschichte, 1869, S. 378.

529 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 423.

530 Ebd. S. 424.

531 I must state that the Ottoman power has long been ally of this country, that the Ottoman power
is an essential part of the balance of power in Europe; that the preservation of the Ottoman power
has been for a considerable number of years an object not only to this country, but to the whole
of Europe, and that the revolutions which have occurred, the changes of possession which have
taken place in that part of the world, render the preservation of the Ottoman power as an inde-
pendent power, capable of defending itself, an essential object.“ Alexander, James Edward: Life of
Field Marshal, His Grace the Duke of Wellington: Embracing His Civil, Military, and Political
Career to the Present Time. 2 Bde. London: Henry Colbourn 1840, S. 432f.

532 Auch bei Bauer (1839) findet die kritische Haltung Platz: ,,Premierminister Wellington bezeich-
net in der Thronrede vom 29. Jan. 1828 den Sieg von Navarin als ,widerwirtiges Ereignify‘, den
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Die inneren Verinderungsprozesse im Osmanischen Reich werden selten in die
Darstellungen des Unabhingigkeitskrieges einbezogen. Eine der wenigen Reform-
bestrebungen des Osmanischen Reiches, die in den Lehrbiichern thematisiert
wird, ist die Umstrukeurierung des Militirs 1826 unter Mahmud II., die Aufl-
sung der Janitscharentruppen. Die Janitscharen stellten seit ihrer Griindung im
14. Jahrhundert das stehende Heer im Osmanischen Reich. Thre Truppen wurden

533 rekrutiert

anfangs in groflen Teilen durch Knabenlese, die sogenannte Devgirme
und entwickelten sich zu einem politischen Machtfaktor, der den Herrscher stabi-
lisieren, aber auch bedrohen konnte.”* Zu Beginn des 19. Jahrhunderts setzte der
Sultan daher Armeereformen an, welche auf eine ,,Erneuerung von innen® gerich-
tet waren. Neu ausgebildete Soldaten (eskinci) sollten die Janitscharenregimenter
durch das Vermitteln neuer Waffentechniken und -methoden reformieren. Gegen
die Durchfithrung rebellierten die Janitscharen allerdings und lehnten sich mili-
tirisch auf, worauthin es zu einer blutigen Niederschlagung und Zerstorung ihrer
Kasernen kam.>® In Ploetz’ geschichtstabellarischem Werk heifit es (nicht ganz
korrekr): ,,1827. Die Janitscharen werden in Constantinopel nach einem Aufstan-
«536

de von Sultan Mahmud II. niedergemetzelt. Die Truppe wird ganz abgeschafft.
Eine ausfiihrlichere Darstellung liefert Bauer (1839):

»denn Mahmud, ein Freund europiischer Sitten und Gentiisse, ausserdem dadurch tiber
die Janitscharen ergrimmt, daf§ er ihnen seinen Giinstling Halet Effendi hatte opfern
miissen, und dafl ihm das gleiche Loos von ihnen bevorzustehen schien, wie seinen
beiden Vorgingern Mustafa und Selim, hatte am 29. Mai 1826 eine andre Organisation
des Heeres befohlen, am 15. Juni wider das empérte Janitscharencorps die Propheten-
fahne aufgepflanzt, nach furchtbarem Kampfe mit Kanonen die Empérer tiberwiltigt,
am 17. Juni ihren Namen mit dem Fluch gebrandtmarke, bis zum September ihrer
15,000 hingerichtet, und eben erst frische Krieger europiisch zu discipliniren sich an-
geschicke [...]*¥

Die Motivation fiir eine Militirreform wird darin gesehen, dass Mahmud II. zum
einen von den Janitscharen enttiuscht gewesen sei und zum anderen eine Aufleh-

Sultan geradezu als Freund der Englinder®; Bauer, Allgemeine Weltgeschichte, 1839, S. 706.

533 Es handelte sich um Zwangsrekrutierungen von minnlichen Jugendlichen aus christlichen Fami-
lien, die islamisiert, ausgebildet und anschlieflend im Janitscharenkorps oder im Verwaltungsap-
parat eingesetzt wurden.

534 Vgl. Koller, Markus: Der ,gerechte Herrscher als Gewaltakteur. Uberlegungen zur Wahrneh-
mung ,staatlichen Gewalthandelns im osmanischen Siideuropa des 17. Jahrhunderts. In: Ge-
rechtigkeit und gerechte Herrschaft vom 15. bis zum 17. Jahrhundert. Beitrige zur historische
Gerechtigkeitsforschung. Hrsg. von Stefan Plaggenborg. Berlin: De Gruyter 2019, S. 191-208,
hier 194.

535 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 334f.

536 Ploetz, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neuen Geschichte, 1869, S. 378.

537 Bauer, Allgemeine Weltgeschichte, 1839, S. 705.
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nung gegen sich beftirchtete, wie bei Sultan Mustafa I1. (1664-1704) und Sultan
Selim ITI. (1762-1808)°%%. Die Reformbestrebung wird als Hinwendung zum Eu-
ropdischen interpretiert. Die Zerschlagung der traditionellen Einheiten bedeute
symbolisch das Ende fiir das alte Regime und markiere den strukturellen Wan-
del des Osmanischen Reiches. Auch in der Weltgeschichte (1849) des Pidagogen
Heinrich Dittmar (1792-1866)>*, der nach dem Studium der Philologie und
Philosophie in Wiirzburg bei Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827) eine Erzie-
herausbildung absolvierte und darauthin eigene Lehranstalten erdffnete, steht die
,Vernichtung der Janitscharen® dafiir, dass der Sultan ,sein Heer und Reich auf
europiischem Fuf§ einzurichten anfieng“.>® Gleichermaflen bezeichneten zeitge-
nossische osmanische Chronisten den Angriff auf die Kasernen als ,,wohltitiges
Ereignis“. Kreiser sicht darin jedoch erst den Beginn der Militirreformen und
nicht ihren Endpunke.*®!

In vielen Lehrbiichern enden die Abschnitte meist in einer Schlusssequenz mit
einer knappen Bewertung der jeweils jiingsten Geschichte des Osmanischen Rei-
ches und einer Prognose der weiteren Entwicklungen. In den Schulbiichern des
19. Jahrhunderts werden dabei das Niedergangsnarrativ und die orientalische Fra-
ge eingefiihrt, und das Osmanische Reich wird als ,, kranker Mann am Bosporus*
portritiert, wenngleich in den frithen Werken diese Narrative meist noch nicht
explizit benannt werden. Annegarn deutet bereits 1840 einen moglichen Nieder-
gang an:

,»Wie wenig Europa von den Tiirken zu fiirchten hat, ist in den letzten Jahren offenbar
geworden. Der einst so michtige Sultan mufte Fremde Hiilfe gegen einen aufriihreri-
schen Vasallen anflehen. Mehmed Aly von Aegypten lief durch seinen Sohn Ibrahim
Pascha dem Grof8herrn Syrien entreiflen. Dieses reizte den Zorn des Sultans; Sein Heer
sollte den iibermiithigen Rebellen ziichtigen.**%*

538 Die Revolte erwiihnt auch Bumiiller: ,auch das ehemals so gefiirchtete Fuflvolk der Janitscharen
zeigte sich der neuen Taktik und Bewaffnung, die Ruffland durch deutsche Offiziere empfangen
hatte, immer weniger gewachsen, und der Versuch, das tiirkische Heer nach christlichem Muster
zu organisieren, kostete 1807 dem edlen Sultan Selim III. Thron und Leben®; Bumiiller, Die
Weltgeschichte, 1862, S. 412.

539 Heinrich Dittmar (1792-1866), Dr. phil, studierte zunéichst von 1810 bis 1814 Jura in Erlangen
und anschlieflend Philosophie und Philologie in Wiirzburg. Danach absolvierte er eine Erzicher-
ausbildung bei Pestalozzi und griindete in Wiirzburg und Niirnberg eigene Lehranstalten, die
sich an Pestalozzi orientierten. Weitverbreitet war auch sein Lehrbuch Die Deutsche Geschichte
in ihren wesentlichen Grundziigen und in einem iibersichtlichen Zusammenhang (1840), das
1880 in 8. Auflage erschien. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945,
2011, S. 677f.

540 Dittmar, Die Weltgeschichte, 1849, S. 517.

541 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 334f.

542 Annegarn, Weltgeschichte fiir die katholische Jugend, 1840, S. 493.
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Die Passage nimmt auf eine innere Zerrissenheit des Osmanischen Reiches Bezug,
die mit dem Widerstand Muhammad Ali Paschas (1770—1849) verdeutlicht wird.
Der osmanische Gouverneur der Provinz Agypten, der zur Hohen Pforte in einem
Abhingigkeitsverhiltnis stand, begehrte auf und brachte in den 1830er Jahren
mit seinem Heer Syrien und Palistina unter seine Kontrolle.”*® Vor diesem inter-
nen Konflike habe sich Europa nicht weiter ,zu fiirchten®. Ganz im Gegenteil sei
Europa fiir den Erhalt des Osmanischen Reiches verantwortlich:

,die fiinf Hauptmichte Europa’s nehmen sich der ohnmichtigen Pforte an, und suchen
den alten hartnickigen Mehmed Aly zu einem billigen Frieden zu bewegen. Der neue
Sultan hat seinen Unterthanen eine Verfassung gegeben, wodurch niche allein die Tiir-
ken, sondern auch die Christen gegen die Willkiihr geschiitzt, und diese jenen ziemlich
gleich gestellt sind.“>*

Gegen solcherart Willkiir entwickle sich mit den Tanzimat Reformen (die nicht
so bezeichnet werden) das als schwach und handlungsunfihig charakterisierte
Osmanische Reich unter Sultan Abdiilmecid I. (1823-1861), wenn auch lang-
sam. Ungewiss ist, inwiefern die Reformvorhaben eingeldst werden und tatsich-
lich eine Verinderung hervorbringen. Bei Welter (1840) heifSt es: ,,Das tiirkische
Reich, frither der Schrecken Europas, lag nunmehr in vélliger Entkrifrung und
bot ein schauerliches Bild hingesunkener Grofle dar.“** Und iiber die Motive
Muhammad Ali Paschas:

,Er bauet seine Pline vorziiglich auf die Eifersucht der europiischen Groffmichte un-
tereinander. In banger Erwartung ist jetzt die Aufmerksamkeit von ganz Europa nach
dem Oriente gerichtet; denn immer dunkler ziehen sich hier die Wolken zusammen
und drohen eine furchtbare Entladung.“>%

Mit der Metapher des Unwetters endet der Abschnitt, bevor das nichste Kapi-
tel von Frankreich berichtet. Der Autor geht davon aus, dass Europa sich in der
nahen Zukunft unausweichlich mit einer problematischen Situation im Orient
konfrontiert sicht. Die Lehrbiicher prisentieren die Geschichte in einem Duktus,
als wiirde sie wie ein Drama auf einer Biithne inszeniert.

In den Textpassagen dieser Zeitspanne verdichtet sich die Vorstellung von Europa
als einheitlicher Entitit. Es bildet einen Akteur, der als Antagonist des Osmani-
schen Reichs imaginiert wird. Verbunden werden die Beschreibungen mit dem
militdrisch-politischen Eingreifen der einzelnen europiischen Michte. Dennoch
ist die Darstellung Europas vielschichtig und tibersteigt die niichterne Beschrei-

543 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 321.
544 Annegarn, Weltgeschichte fiir die katholische Jugend, 1840, S. 493f.
545 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 358.

546 Ebd. S. 360.
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bung eines politischen Partizipierenden. Die ,Befreiung® Griechenlands wird in

“547 yverbunden, wobei der

manchen Texten mit einem ,,Wiedererwachen Europas
Rekurs auf die Antike die Hoffnung einer grundlegenden Verinderung impliziert.
Interessant ist, dass in diesen Vorstellungen einerseits die deutsche Perspektive
reprisentiert und andererseits eine Einheit Europas unterstellt wird, die realpo-
litisch keineswegs existierte. Daneben wird beim Sprechen tiber Europa auf die
Aufklirung verwiesen. Eindriicklich zeigt sich dies an der Bewertung Ludwig Fla-
thes (1839), dessen Beschreibungen im Bild des ,,europiischen Geistes” kulminie-

ren, mit dem er sein Schulbuch, nicht ohne protokolonialen Unterton, abschliefit:

»Durch europiische Einrichtungen, durch europiische Mittel, durch den Geist Euro-
pas, den sie in sich und in die Thrigen zu pflanzen streben, suchen sie Kraft, suchen sie
Wehr gegen den drohenden Untergang. Aber der Geist Europas, der unvertriglich mit
dem Islam, wird nicht zu ihnen kommen. Sicher ist ihr Untergang, wenn sie auch noch
einige Jahrzehnte sich das Dasein fristen sollten. Und iiber sie hinweg wird Europa einst
nach Persien und Sina kommen, wohin auch andere Wege schon bereitet sind. Denn,
wie sich auch Europa selbst aus den Wirren, in denen es noch liegt, heraus gestalte,
dieses scheinet sicher, daf§ es sein ungeheures Uebergewicht je linger je mehr gegen die
Fremdwelt geltend machen wird.“>*®

Europa wird als Antagonist der ,Fremdwelt“ geradezu heraufbeschworen. Die
Reformansitze des Osmanischen Reiches mit der Ubernahme von europiischen
Strukeuren und Gesinnungen, die mit dem Islam nicht in Einklang zu bringen
seien, werden auf hochmiitige Weise als unzureichend und nicht umsetzbar be-
wertet. Die Aussagen richten sich gegen die gesamte islamische Welt, die es zu-
kiinftig zu beherrschen gelte. Wie von Ute Frevert anhand anderer Quellen her-
ausgearbeitet, wird hier das imperialistische Vorgehen im 19. und 20. Jahrhundert
als ein gemeinsamer europiischer Auftrag interpretiert.”® In dem zitierten Passus
bei Flathe, der den muslimischen Lindern nachsagt, dass ihre Europiisierung sta-
gniere, wird dies sehr deutlich. Der negativen Wertung der muslimischen Welt
schlief3t er seine Prognose an, in der er offen imperialistische Ambitionen kund-
tut. Die Expansion Europas werde stattfinden, sobald es seine eigene Ordnung
wiederhergestellt habe, und seine Superioritit gegeniiber der restlichen, der isla-
mischen Welt werde sich erweisen.

Zwar konstatieren Schréer und Neudecker (1848), wie die tibrigen Autoren, eben-
falls eine Ohnmacht des Osmanischen Reiches, und dennoch wird der Zustand
aus einer etwas anders akzentuierten Perspektive betrachtet. Denn in Agypten

547 Nosselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 442.

548 Flathe, Lehrbuch der allgemeinen Geschichte, 1839, S. 418.

549 Vgl. Frevert, Ute: Eurovisionen: Ansichten guter Europder im 19. und 20. Jahrhundert. Frank-
furt am Main: Fischer 2003, S. 93.
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habe die ,europdische Bildung“ durch die Franzosen schr wohl bereits Positives
bewirkt, weswegen auf eine Verinderungsfihigkeit der Region geschlossen wird.

,»Wie ohnmichtig aber das tiirkische Reich ist, zeigte in neuester Zeit die Emporung
des Vicekoniges von Aegypten, Mehmed Ali’s, welcher ganz Syrien eroberte und schon
Kleinasien bedrohte, ja nur durch die Dazwischenkunft von Oestreich und England
wieder auf Aegypten beschrinkt werden konnte. Die Fortschritte der europiischen Bil-
dung in Aegypten, woran die Franzosen groflen Theil haben, sind auflerordentlich, und
es steht zu erwarten, dafd von hier aus Asien und Afrika Gesittung und Menschenwohl-
fahrt sich mehr und mehr verbreiten werde.“>°

Die Passagen verdeutlichen, dass das neue Narrativ der orientalischen Frage in den
1840er Jahren allmihlich in die Schulbiicher dringt. Die Erzihlzusammenhinge
stehen im Licht des osmanisch-dgyptischen Konflikts, der an den griechischen
Unabhingigkeitskampf anschlieft. Dabei wird das Osmanische Reich durchweg
als ,,ohnmichtig“ und schwach skizziert, wohingegen Agypten stellenweise die
Rolle des neuen Antagonisten {ibernimmt. Europa, das den Blick auf das Os-
manische Reich richtet, entwickelt sich in den Darstellungen zum Bewahrer des
einstigen Erbfeindes. In diesen Passagen werden Merkmale des eingangs mit Said
dargestellten Orientalismusdiskurses deutlich, welcher nicht nur subtil, sondern
auch explizit zum Ausdruck kommt. Dass die Auflerungen iiber den ,Orient*
bzw. ,den Islam® und die vermeintlichen ontologischen Differenzen der Selbstver-
gewisserung der eigenen Position dienen, wird hier sehr deutlich.

Otto L., Konig des neuen Staates

Wohl aufgrund der Passivitit der deutschen Linder in Bezug auf die militirischen
Konflikte des Osmanischen Reichs bieten die Texte wenige ausdriickliche Bewer-
tung des deutschen Verhiltnisses zu Griechenland und dem Osmanischem Reich.
Zumeist tritt die deutsche Perspektive im Verbund mit europdischen Standpunk-
ten auf und hinter diesen zuritick. Mit der Einsetzung Ottos von Wittelsbach zum
Kénig von Griechenland kam jedoch eine deutsche Figur mit zentraler Position
ins Geschehen, sodass sich das Interesse schlagartig steigerte®!.

550 Schréer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 342.

551 Dies zeigt sich auch in den Printmedien. Wihrend die Berichterstattung der Allgemeinen Zei-
tung die Zustinde und Entwicklung in Griechenland mit grofSem Interesse verfolgt, finden sich
Schmidt zufolge in den frithen 1830er Jahren wenig Informationen iiber das Verhiltnis Grie-
chenlands zur Tiirkei. Demgegeniiber sei die Thronbesteigung Ottos iiberschwinglich rezipiert
worden. Vgl. Schmidt, Die griechische Frage im Spiegel der ,Allgemeinen Zeitung', 1988, S.
124.
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Otto I. entstammte dem bayerischen Kénigshaus, das sich mit dem Philhelle-
nismus verbunden fiihlte und diesen politisch propagierte.”>* In diesem Umfeld
agierte auch der neuhumanistische Bildungsreformer und Altphilologe Friedrich
Thiersch (1784-1860) am Konigshof, der Lehrer des Prinzen gewesen war.”> Die
Regierungszeit des bayerischen Prinzen in Griechenland wird von Katharina Wei-
gand zusammenfassend als Versuch des Vaters Ludwig I. bewertet, mittels einer
bestindigen Nebenlinie in Griechenland den Einfluss des eigenen Konigshauses
zu erhdhen, eine Absicht, die weitestgehend verfehlt wurde.”* Bei der Staatsform
des griechischen Konigreichs handelte es sich um eine aufgeklirte absolutistische
Monarchie. Als Staatsdokerin herrschte die Idee vor, die eigenen Vorstellungen
von der klassischen Antike in die Gegenwart zu implementieren. Nach Fuhrmann
lag bei der bayerischen Fremdherrschaft eine Fehleinschitzung des politischen
Willens der griechischen Bevolkerung vor, an der die eigenniitzige Bestrebung,
eine deutsch-hellenistische Neugestaltung Siidosteuropas vorzunehmen, scheiter-
te.”> Insgesamt war die Bestimmung des Prinzen zum griechischen Kénig ein
breit rezipiertes Ereignis. Sein Wirken ist in den Schulbiichern in die Erzihlzu-
sammenhinge des Griechischen Unabhingigkeitskrieges eingeflochten und bildet
eine nicht unerhebliche Facette des Selbstbildes im Tiirkeidiskurs.

Bereits im 1840 erschienenen Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien und
héhere Biirgerschulen von Theodor Bernhard Welter (1796-1872)>° werden die
Beschreibungen des Konflikts unter der Uberschrift ,Revolution in Griechen-
land*“ gefithrt.””” Welter wirkte von 1823 bis 1872 als Professor am Gymnasium
Paulinum in Miinster. Bahlmann hilt in der Allgemeinen Deutschen Biographie
fest (1896), dass der ,,Werth der Arbeit®, also der Welrgeschichre Welters, dadurch
bestitigt worden sei, dass ,der gerade mit der Abfassung einer dhnlich angeleg-
ten Weltgeschichte beschiftigte Consistorial- und Schulrath Kohlrausch [...] nach

552 Vgl. Koukouraki, Kyriaki: Interkulturelle Beziechungen am Beispiel von Bayern und Griechen
unter Otto I. (1833-1843). Hamburg: Dr. Kova¢ 2009, S. 84.

553 Vgl. ebd. S. 86.

554 Vgl. Weigand, Katharina: Griechenland. Otto auf dem griechischen Thron: eine Fehlspekulation
Konig Ludwig 1.2 In: Bayern mitten in Europa. Vom Frithmittelalter bis ins 20. Jahrhundert.
Hrsg. von Alois Schmidt, Katharina Weigand. Miinchen: C. H. Beck 2005, S. 320-338, hier S.
330f.

555 Vgl. Fuhrmann, Deutschlands Abenteuer im Orient, 2012, S. 17.

556 Theodor Bernhard Welter (1796—1872) absolvierte sein Abitur in Miinster und studierte dort.
Nach einer angefangenen Dissertation arbeitete Welter zunichst als Lehrer, ab 1831 als Professor
und 1858 als erster Oberlehrer und Senior des Lehrerkollegiums. Er verfasste eine Geschichte der
Griechen (1839) und eine Geschichte der Romer (1849). Er erhielt die Wiirde Doctor philoso-
phiae honoris causa bei seinem 50. Dienstjubilium durch die Universitit Miinster. Bahlmann, P:
Welter, Theodor Bernhard. In: Allgemeine Deutsche Biographie 41. Leipzig: Duncker & Hum-
blot 1896 S. 697-698.

557 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 348; Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir
Gymnasien und hohere Biirgerschulen, 1871, S. 389.
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Durchsicht von Welter's Manuscript das seine den Flammen tibergab“.>>® Tatsich-
lich hatten das mehrbindige Lehrbuch der Weltgeschichte Welters und sein kleine-
res, von diesem Werk abgeleitetes Lehrbuch grofle Erfolge und erlebten bis 1913
(38. Aufl.) und 1916 (50. Aufl.) Neuauflagen. Jacobmeyer bezeichnet das Werk
Welters folgerichtig als ,,den ersten Langlidufer der Gattung.>

Erst in spiteren Auflagen — insbesondere ab den 1860er Jahren — konnte das Ver-
sprechen der inhaltlichen Akzentsetzung, das mit dem Untertitel ,,Otto, Kénig
des neuen Staates” vorgenommen wurde, eingeldst werden. 1840 heifSt es ledig-
lich, dass der Monarch eingesetzt wurde, ,,mit grof$er Thitigkeit“ wirkte, in die
Verwaltung eingriff und seitdem  fiir alle einzelnen Zweige, fiir Schulunterriche,
Handel, Gewerbe, Kultur des Bodens [etc.] unendlich viel geschehen®® sei, ohne
die Behauptungen zu belegen oder niher auszufithren. Am Ende des Gesamtkapi-
tels wird dann der Ausblick geboten:

»Das griechische Volk, verwildert durch langen Druck und ohne geistige Bildung, be-
darf allerdings noch eines strengen Ziigels; jedoch Schlummern die Anlagen seiner Vor-
fahren in ihm; und das von der Natur so reich gesegnete Land wird unter dem Scepter
eines kriftigen und weisen Herrschers frohlich emporblithen. 5!

Der erst wenige Jahre amtierende Otto I. wird hier als Heilsbringer inszeniert,
welcher alles in seiner Macht Stehende versuche, um Bildung und Zivilisation von
auflen in das moderne Griechenland zu bringen. Unerwihnt bleibt, dass Otto zu
Beginn der Herrschaft noch minderjihrig war und von Beratern begleitet wurde,
welche seine Geschiifte fithrten.”®* Diese vom Vater Ludwig I. ausgewihlten Perso-
nen waren, wie Weigand ausfiihrt, vorher im Kénigreich Bayern titig, dort jedoch
teilweise in Ungnade gefallen, sodass der Aufenthalt in Griechenland wie eine
Zwangsversetzung wirkte.”®® Das Zerwiirfnis findet keine Erwihnung, stattdessen
wird mit dem Begriff der Verwilderung das Bild eines im Dornroschenschlaf be-
findlichen Griechenlands gezeichnet, das mithilfe des deutschen Prinzen wieder
in die europiische Kultiviertheit zuriickfinden sollte. Der Verweis auf den ,langen
Druck®, dem sie unterlagen, spricht den Griechen einen Teil ihrer Verantwortung
fur den zeitgendssischen Zustand ab. Implizit wird damit den Tiirken die Rolle

558 Bahlmann, Welter, Theodor Bernhard, S. 697-698.

559 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 549.

560 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 352.

561 Ebd.

562 Erst mit der Volljahrigkeit 1835 iibernahm Otto I. die Regierungsverantwortung. Vgl. Dickopf,
Karl: Die bayerische Regentschaft in Griechenland 1833-1835. In: Die ertrdumte Nation. Grie-
chenlands Wiedergeburt im 19. Jahrhundert. Hrsg. von Reinhard Heyenreuter; Jan Murken;
Raimund Wiinsche. 2. Aufl. Miinchen: Biering & Brinckmann 1995, S. 83-96, hier 83f.

563 Bei den Personen handelt es sich namentlich um Joseph Ludwig Graf von Armansperg, Georg
Ludwig von Maurer und Karl Wilhelm von Heideck. Vgl. Weigand, Griechenland. Otto auf dem
griechischen Thron, 2005, S. 330f.
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der Urheber der Unzivilisiertheit zugewiesen. Der Autor attestiert den Griechen,
die in einer Verbindungslinie mit der Antike stiinden, dass sie mit Unterstiit-
zung des deutschen Herrschers ihre Fahigkeiten reaktivieren konnen, wobei hartes
Durchgreifen (,strenge Ziigel®) ein legitimes Mittel sei. Dieser erzihlerische Stil
dhnelt den frithen Werken des Korpus, die eine positive Entwicklung Griechen-
lands herbeisehnten.

Eine kompakte Darstellung liefert Annegarn (1840) im Abschnitr iiber ,,die neu-
esten Zeitereignisse“. Nachdem erldutert ist, dass Herzog Leopold von Sachsen-
Coburg die griechische Krone ablehnte, da der neue Staat ,s0 klein und so arm*
war, heiflt es:

,Die inneren Unruhen dauerten fort bis zur Ernennung des Prinzen Otto von Bai-
ern, zum Kénige von Griechenland. Dieser ist der zweite Sohn des Kénigs Ludwig
von Baiern, geb. den 1. Juni 1815. Im Frithjahr 1834 kam er mit Geld und Truppen
nach Griechenland, und bald war die Ruhe und Ordnung von den weisen Rathge-
bern, die dem Kénige bis zu seiner Grofjihrigkeit beigegeben waren, wiederhergestellt.
Von Nauplia wurde die Residenz nach dem berithmten Athen verlegt, und dieses zur
Hauptstadt Griechenlandes erhoben. Am 1. Juni 1835 iibernahm der Kénig selbst die
Regierung, kam im Sommer 1836 nach Deutschland, und vermihlte sich im Nov. mit
der Prinzessinn Amalia von Oldenburg, und fiihrte die neue Kéniginn in Athen ein.
Die Bliithe Griechenlands entwickelt sich tiglich mehr und mehr, denn durch eine
weise Regierung, durch Beférderung des Unterrichts und der Bildung, des Ackerbaues
und des Handels sucht Kénig Otto I. die Wunden, welche die Tyrannei der Tiirken und
der lange blutige Kampf fiir die Freiheit dem Lande geschlagen hat, zu heilen, und seine
Unterthanen zu begliicken. >

Die Ankunft Ottos 1. und seiner Berater, die an dieser Stelle erstmalig erwihnt
und gewiirdigt werden, markiere einen Wendepunkt in der Geschichte Griechen-
lands. Auch hier wird eine Entwicklung in Aussicht gestellt, da Griechenland
unter dem deutschen Monarchen allmihlich wieder aufblithen kénne. Nur sein
Wirken ermogliche, die Schiden, welche die Tiirken anrichteten, zu beseitigen.
Schréer und Neudecker (1848) schlieffen ihre Erzihlung an:

,In der Hauptstadt Athen, das verschénert und vergroflert wird, hat er seinen Sitz. Ganz
Europa freut sich iiber die endliche Befreiung dieses alten Volkes und seines Landes, des
schénen Griechenlandes, das so lange unter rohen Barbaren in 6der Verwiistung lag und
vielleicht wieder aufblithen wird. >

Frappant ist, dass — ebenso wie bei Welter — die Bevélkerung und das Territori-
um Griechenlands jeweils separat erwihnt werden. Die philhellenischen Auto-
ren konstruieren das Land als einen von der Welt entriickten Sehnsuchtsort. Ein

564 Annegarn, Weltgeschichte fiir die katholische Jugend, 1840, S. 494.
565 Schréer, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1848, S. 341.
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grofles Interesse bestand an den Stidten, die in der Antike besondere Bedeutung
gehabt hatten. Mit ihnen verband sich das Ziel, sie mit deutscher Hilfe zu alter
Stirke und Grof3e zuriickzufithren.’® Ansonsten fillt der Ausblick an dieser Stelle
etwas niichterner aus — was sich auch am Intensititspartikel ,vielleicht zeigt —,
beschreibt aber weiterhin dieselben Aspekte. Die Passagen stellen die eingefiihrte
Herrschaftsform nicht in Frage, und die Rolle des Monarchen wird eher positiv
bewertet, wihrend im iibrigen Europa infolge der Franzsischen Revolution Mitte
des 19. Jahrhunderts bereits eine Diskussion iiber die richtige Form von Herr-
schaft, konstitutionelle oder absolute Monarchie, Republik, Demokratie, gefiihrt
wurde. Dass die Griechen seit dem Beginn der Freiheitskimpfe nach einer Verfas-
sung strebten, bleibt unerwihnt. Weigand fiihrt aus, dass eben die Verfassungs-
frage eine konstante Problematik der Regentschaft Ottos I. ausmachte und sie
nachhaltig schwichte.”® In den Schulbiichern werden die Probleme hingegen im
Kern in den vorgefundenen, durch die osmanische Despotie und Misswirtschaft
verursachten gesellschaftlichen Zustinde in Griechenland verortet und nicht im
herrschenden deutschen Personal oder der von ihm ausgeiibten Herrschaftsform.
Mehr Raum nimmt die Darstellung einige Jahre spiter in Georg Webers (1808—
1888)°% Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung (1858) ein, der auch schon
den spiteren Abzug der bayerischen Truppen und Minister aus Griechenland ein-
beziehen kann.

Endlich kamen die Michte in London iiberein, aus Morea, Livadien, einem Theil von
Thessalien, Eubda und den Cycladen ein constitutionelles Kénigreich zu bilden, tiber
welches (da mittlerweile Capo d’Istria von den Briidern Mauromichali ermordet wor-
den) Otto I. aus dem bayerischen Fiirstenhaus als Konig eingesetzt ward. Seitdem strebt
Griechenland sich zu der Hohe eines civilisirten Staats zu erheben, dessen Formen es
angenommen, ohne sich doch aus dem Zustande der Barbarei und des Riuberlebens
ganz herausarbeiten zu kénnen. Aus nationaler Eifersucht vertrieben die Griechen spi-
ter die deutschen Fremdlinge, die im Gefolge des Hofs eingezogen waren, und warfen
somit die Stiitzen moderner Bildung von sich.>®

Vorab wird die Griindung Griechenlands als ein Erzeugnis der europiischen
Machtpolitik dargestellt. Weber skizziert die Inkompatibilitit von nun griechi-
scher Barbarei und Riuberleben mit dem Streben nach einem fortschrittlichen

566 Vgl. Fuhrmann, Deutschlands Abenteuer im Orient, 2012, S. 17.

567 Weigand, Griechenland. Otto auf dem griechischen Thron, 2005, S. 329.

568 Georg Weber (1808-1888) studierte Philologie und Geschichte in Erlangen, promovierte 1832
in Heidelberg und arbeitete dann als (Haus-)Lehrer sowie spiter als Professor und Direktor der
Heidelberger Biirgerschule. Eine ausfiihrliche Beschiftigung mit Weber findet im folgenden Ab-
schnitt VI. 2.6 statt. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S.
730.

569 Weber, Die Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1858, S. 375.
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Staat. Attribute, die an anderer Stelle fiir die Tiirken Verwendung finden, wer-
den nunmehr auf die Griechen iibertragen. Wihrend in vorherigen Textbeispielen
noch die Verinderungsfihigkeit angesprochen und die Méglichkeit einer positi-
ven Entwicklung imaginiert wird, attestiert das zitierte Szenario ein vorlidufiges
Scheitern. Als Grund fiir den Abzug der bayerischen Truppen wird das Verlangen
nach nationaler Autonomie, nationale Eifersucht angefiihrt. Die Deutschen, Tri-
ger der modernen Bildung, seien fiir die Griechen der zu vertreibende Fremd-
korper. Nach Ansicht des Autors verfehlen die Griechen so selbstverschuldet die
Méglichkeit, sich politisch und kulturell in Europa einzureihen.

Bumiiller (1862) verbindet die ausfiihrlichsten und differenziertesten Beschrei-
bungen der gesellschaftlichen und politischen Situation in Griechenland, de-
ren Verlauf detailliert nachgezeichnet wird, mit dem Wirken Ottos I. Zunichst
hielt der Prinz ,unter dem Jubelrufe der Griechen seinen feierlichen Einzug®.
Die Schwierigkeit des Regierungsauftrags wird dann aber darin geschen, dass das
Land ,entvolkert” und ,verwiistet” sei — nahezu unbewohnbar, da die Tiirken
yalle Oelbiume und damit eine Hauptquelle des Wohlstandes vernichtet* hit-
ten.””" Auflerdem sei ,,das Volk in Parteien getheilt, an seine biirgerliche Ordnung
gewohnt, voll Eifersucht gegen die Fremden und Lateiner (abendlindische Katho-
liken) — und endlich war der Staat fiir die selbstindige Existenz viel zu klein und
zu arm, deswegen eigentlich an die Zukunft d. h. die Vergroerung auf Kosten
der Tiirkei gewiesen. !

Die Argumentation bleibt unverindert. Als Hauptverantwortliche galten die Tiir-
ken, und erneut war ,Eifersucht” das Merkmal der nun als gespalten skizzier-
ten Griechen, das sie zu Aufruhr und Rebellion gegen die deutsche Regentschaft
treibe. Trotz allem sei der Monarch im Stande gewesen, mithilfe der bayerischen
Truppen das Land auf verschiedenen Ebenen zu stabilisieren und zu entwickeln.
So konnten ,Riuberbanden an der tiirkischen Grinze® zerschlagen werden, ein
Gemeindewesen ,mit freier Municipalverfassung” und ein ,ordentliches und re-
gelmifSiges Gericht“ eingerichtet sowie ,,das Miinzwesen geordnet” werden.”’? Die
Kirche sei durch das Errichten einer eigenen Nationalsynode von Konstantinopel
unabhingiger, der 6ffentliche Unterricht gefordert und das Militdr reformiert.
Kurzum: Bumiiller erliutert umfangreiche Reformen und Verbesserung in etli-
chen staatlichen und gesellschaftlichen Bereichen. Koukouraki zufolge wurden in
der Otto-Ara unter anderem das Justiz-, Bildungs-, Forst- und Gesundheitswesen
reformiert, allerdings waren die Reformansitze oft nicht kompatibel mit den vor-
findlichen Umstinden und dementsprechend nicht immer effizient.””

570 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 425.

571 Ebd.

572 Ebd.

573 Vgl. Koukouraki, Interkulturelle Bezichungen am Beispiel von Bayern und Griechen unter Otto
1., 2009, S. 281-300.
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Bumiiller bilanziert, dass die Regentschaft ,die Ruhe aufrecht” erhielt und dass
weder das Abriicken der ,,verhassten® bayerischen Soldaten und Minister noch die
Ministerprisidentschaft Alexandros Maurokordatos”* die Situation inderte.”
Im weiteren Verlauf wird Griechenland als Schauplatz der Machtinteressen Russ-
lands und Englands geschildert. Wenn Griechenland zur Seemacht aufstiege, wiire
die Macht Englands im Mittelmeer gefihrdet und Russland wolle keinen starken
griechischen Staat, da dieser ,die Wiederherstellung des byzantinischen Thrones
versuchen wiirde®. Der Text geht damit auf den hellenischen ,, Traum® ein, die
Megali Idea. Bis Anfang der 1920er Jahre wurde mit der Bezeichnung Megali Idea
(MeydAn 16éa) das politische Programm verbunden, ein griechisches Grofireich
zu erschaffen, das die historischen Gebiete mit Kleinasien und Konstantinopel
als Hauptstadt umfassen wiirde. Sie taucht auch in den Schulbiichern auf, sodass
Piicz (1867) angelehnt an Heinrich Thierschs Werk Griechische Schicksale fest-
hilt: ,Schon seit der Befreiung vom tiirkischen Joche war es Lieblingswunsch der
Hellenen gewesen, das griechische Reich iiber alle griechisch redenden Stimme
auszubreiten.“’® Das Vorhaben stand russischen Interessen entgegen, die selbst
eine Eingliederung Konstantinopels in das Russische Reich anstrebten.

Bumiiller fihrt dann mit der Schilderung der Einrichtung der Verfassung im Jahre
1843 fort, die ,,natiirlich nach englischem Muster zugeschnitten war, womit vor-
gegeben war, dass das Staatsoberhaupt der griechisch-orthodoxen Religion ange-
héren miisse. Dies gestalte sich zum Problem fiir Otto, der nicht konvertierte und
Katholik blieb.””” Abgeschlossen wird der Abschnitt mit weiteren Ausfithrungen
zu den machtpolitischen Interessen der europiischen Michte und griechischen
Zerwiirfnisse. Zwar entsprechen die Schilderungen Bumiillers tatsichlichen Aus-
breitungsmotiven englischer und russischer Einflusssphiren, allerdings bleiben
bayerische Machtmotive unerwihnt. Die Erzihlung wird insgesamt so weit ge-
fiihre, wie es zum Zeitpunkt der Veréffentlichung des Lehrbuchs, 1862, méglich
war. Der Aufstand des Jahres 1862 und die Absetzung des Kénigs konnten noch
nicht rezipiert werden.

Gegeniiber dem fritheren Werk Welters, dessen Inhalt bereits besprochen wurde,
liegen in spiteren Auflagen (1869/71) Akzentverschiebungen und ausgedehntere
Erzihlungen vor. Die Einleitung gleicht der in vorherigen Ausgaben, indem auch
hier Schwierigkeiten der Einsetzung des Monarchen erldutert werden. Der ,junge
Otto“ habe die , theure Heimath® verlassen, ,,um den gefihrlichen Thron des neu-
geschaffenen Staates zu besteigen®, worauthin er mit ,Jubel empfangen® worden

574 Der Phanariote Alexandros Maurokordatos (1791-1865) war mehrfach als Ministerprisident
Griechenlands eingesetzt und auch 1841 Mitglied einer Ubergangsregierung.

575 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 427.

576 Piitz, Wilhelm: Die Geschichte der letzten 50 Jahre. Kéln: DuMont-Schauberg 1867, S. 491.

577 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 427.
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sei.””® Er ,wihlte erst Nauplia, dann Athen zu seiner Residenz und griindete hier
auch eine Hochschule“. Von den unterschiedlichen Reformen bleibt die Griin-
dung der Universitit als einzige Neuerung und scheint fiir die Autoren besonders
bedeutsam zu sein.’”” Abermals werden Verwilderung und Bildungslosigkeit an-
gesprochen:

»Das Volk, verwildert durch langen Druck und ohne geistige Bildung, ward immer
ziigelloser, und ging in seinen Forderungen immer weiter. Um die Volkswuth zu be-
schwichtigen, entlief§ der Konig schon im Jahre 1837 seine fremden Minister und Sol-
daten, einige Jahre spiter alle Fremden ohne Unterschied, selbst die, welche Gut und
Blut fiir Griechenlands Freiheit gewagt hatten. %

Aus der Verweigerung des griechischen Volkes, die deutsche Hilfe anzunchmen,
werden Wut und Undankbarkeit, welche sich auf die auslindischen Philhellenen
richteten. An der Stelle, an der vorher noch ein Emporbliithen Griechenlands er-
hofft wird, wird die Erzihlung nun wie folgt weitergefithre: Nach dem Aufstand
1862 verlief§ Otto, ,,der edele, um Griechenland so hochverdiente Konig das un-
dankbare Land und kehrte in die Heimath seiner Jugend zuriick, wo er 1867
starb.“*®" Ob unter dem neuen Kénig Christian IX. ,,das neue Konigreich festeren
Boden gewinnen wird, kann nur die Zukunft lehren.“>®* Mit dem Abzug und
Tod des bayerischen Konigs enden die Darstellungen Griechenlands, die Episode
wird mit einer ungewissen Zukunftsaussicht abgeschlossen. Die Ausfithrungen
zeigen eine klare Gegeniiberstellung: Wihrend die Griechen als ungebildet und
zugleich undankbar beschrieben werden, wird der Konig als edel charakeerisiert,
sein Schaffen gewiirdigt. Die Griechen werden nicht in dem Maf§ wie in fritheren
Texten verklirt, sodass auch die Verbindungslinie zwischen modernen Griechen
und Antike nicht weiter hergestellt wird. Das Osmanische Reich riickt innerhalb
dieser Erzdhlungen vollends in den Hintergrund.

Neben den betrachteten Werken existieren Lehrwerke im Korpus, in denen der
bayerischen Regentschaft nur ein geringes Maf§ an Aufmerksamkeit zuteil wird.
Darin werden die Begebenheiten auf wesentliche Informationen reduziert, wie im

578 Welter, Theodor Bernhard: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Schulen. 26. Aufl. Miinster: Cop-
penrath 1869, S. 418.

579 1837 wurde die Ottonische Universitit als erste moderne Universitit Griechenlands gegriin-
det. Sie entwickelte sich zu einem Ort der Stirkung des Nationalbewusstseins. Vgl. Charle,
Christophe: Ausbreitung der Nationalstaaten und Universititen in Mittel- und Osteuropa. In:
Geschichte der Universitit in Europa. Band 3. Vom 19. Jahrhundert zum Zweiten Weltkrieg
(1800-1945). Hrsg. von Walter Riiegg. Miinchen: C. H. Beck 2004, S. 49-51, hier 51.

580 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Schulen, 1869, S. 418.

581 Ebd.

582 Ebd.
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tabellenartigen Leitfaden Agathon Kebers®® (1864): ,,Otto, welcher mit hiufigen
Unruhen zu kimpfen hat, auch nachdem Griechenland 1844 eine Constitution
erhalten, wird 1862 des Thrones entsetzt.“*** Auch Stacke und Cassians (1869)
stellen nur knapp dar, dass der Prinz ,,unter hdchst ungliicklichen Verhiltnissen
die neue Krone tibernahm®, eine Fufinote erginzt dann, dass er bis 1862 regierte,
bis ihn ,eine Emporung des Thrones beraubet®, ohne auch nur ansatzweise eine
Erlduterung zu liefern.’® Auch Wilhelm Piitz (1855) nennt nur kurz die Wahl
des ,,Prinzen Otto von Baiern zum erblichen Kénige von Griechenland“>*¢. 1872
resiimiert Gymnasialdirektor Heinrich Konrad Stein (1831-1896)°*, der auch
>88 verdffentlichte, knapp die Einsetzung Ottos
und erginzt (in einem kleineren Schriftgrad), dass es nicht vollbracht wurde, ,,wie
es eine patriotische Partei wiinschte, die engen Grenzen des Landes“ zu erweitern,
weswegen Otto nach einer ,,unblutigen Revolution® das Land verlassen musste.*®
Diese Nennungen kontextualisieren die vorherigen Zitate und zeigen, dass, auch
wenn die Zusammenhinge nicht immer explizit gemacht werden, der Monarch

historische Schriften iiber Sparta

cher als Leidtragender stilisiert wird. Die Lehrwerke, welche den Ausgang der
Entwicklungen nun bereits kennen, verzichten auf eine eingehendere Erzihlung,
die nicht linger als relevant erachtet oder woméglich als enttiduschende Episode
dem Vergessen anheimgegeben wird.

Alles in allem nehmen die Darstellungen tiber Otto I. und die bayerische Re-
gentschaft in Griechenland im Rahmen des Griechischen Unabhingigkeitskrie-
ges — und somit im Tiirkeidiskurs der Geschichtsschulbiicher — keine dominante,
aber eine auffillige Position ein. Abhingig vom Veréffentlichungszeitpunke des
jeweiligen Lehrwerkes werden bestimmte Informationen bereitgestellt, und trotz
Heterogenitit in Umfang und Gestalt der Texte konnen Deutungstendenzen of-

583 Agathon Keber (1812-?) war evangelischer Konfession, studierte in Kénigsberg und promo-
vierte 1834. Ab 1840 war er Lehrer an einer héheren Biirgerschule. Er publizierte auflerdem
ein deutsch-franzésisches und franzésisch-deutsches Worterbuch. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche
Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 754.

584 Keber, Agathon: Leitfaden beim Geschichtsunterrichte. Fiir die oberen Klassen der Realschulen
und hoheren Biirgerschulen. 4. Aufl. Aschersleben: Carsted 1864, S. 208

585 Stacke Die Weltgeschichte fiir héhere Tochterschulen und den Privatunterricht, 1868, S. 267.

586 Piitz, Grundrif§ der Geographie und Geschichte, 1855, S. 121.

587 Heinrich Konrad Stein (1831-1896) war katholisch, promovierte (Dr. phil.) im Jahr 1855 und
arbeite als Professor am Gymnasium und Direktor des kgl. Gymnasiums in Glatz. Eines seiner
Lehrwerke wurde bis 1945 in zahlreichen Bearbeitungen verwendet. Vgl. Jacobmeyer, Das deut-
sche Schulgeschichtsbuch 17001945, 2011, S. 902; Vgl. Kssler, Personenlexikon von Lehrern
des 19. Jahrhunderts, 2008, S. 41.

588 Darunter beispielsweise: Stein, Heinrich Konrad: Das Kriegswesen der Spartaner. Nach den
Quellen dargestellt. Konitz 1863; Stein, Heinrich Konrad: Die Entwicklung des spartanischen
Ephorats bis auf Cheilon. Eine geschichtliche Untersuchung. Konitz 1870.

589 Stein, Heinrich Konrad: Handbuch der Geschichte fiir die oberen Klassen der Gymnasien und
Realschule. Die neuere Zeit. Paderborn: Schéningh 1872, S. 274.
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fengelegt werden. In den frithen Lehrwerken wird eine Sichtweise verfolgt, in der
sich mit den Griechen solidarisiert und die Schuld fiir die miserablen Zustinde
des Staates bei den Tiirken geschen wird. Die Griechen werden aus philhelleni-
scher Position heraus zunichst als direkte Nachfahren der antiken Griechen wahr-
genommen, deren Veranlagungen sie angeblich aufweisen. Ein anfangs oft wieder-
kehrendes Element der Narrationen ist die ,, Verwilderung® der Griechen, deren
Bildung Otto und die deutschen ,,Fremdlinge® wiederherzustellen streben. Dabei
wird ein positives Bild der Zukunft gezeichnet, in dem die modernen Griechen zu
alter Stirke unter dem neuen bayerischen Kénig finden. Spitere Lehrwerke ver-
lagern den Akzent, manche Texte geben mit zunehmender zeitlicher Differenz zu
den Geschehnissen kaum noch detaillierte Informationen zu den Geschehnissen
wieder. Durch die aufkommenden Konflikte in Griechenland liegt der Fokus der
Darstellung dann auf den rebellierenden Griechen, welche mit der Herrschaft des
Kénigs unzufrieden sind. Im Zuge dessen brechen die Texte mit dem vorherigen
Erzihlmuster, die Griechen werden negativer gezeichnet, und dennoch bleiben
sie im positiven Kontrast zu den Tiirken, welche nurmehr in einer Randposition
auftreten. Vorherige Komponenten der Entwicklungsfihigkeit der Griechen wer-
den ausgespart, stattdessen wird das Spannungsverhiltnis zwischen Staat und Volk
und den Vorstellungen von Nation und Nationalstaat angesiedelt. Dass Otto 1.
nach Griechenland ging und den Versuch unternahm, Griechenland zu regieren
und zu entwickeln, bleibt die wichtigste Information. Weder wird Kritik am bay-
erischen Konig und seiner Gefolgschaft noch am Herrschaftssystem geiibt, noch
kommen interne Widerspriichlichkeiten der bayerischen Regentschaft zum Aus-
druck. Auch das Panorama der Darstellungen des griechischen Konigs Otto L. bie-
tet Aufschliisse tiber die deutsche Selbstwahrnehmung. Deren héchstes Merkmal
ist Bildung. Das Wirken des Konigs reprisentiert das Eigene, das edel, zivilisiert,
gebildet und uneigenniitzig erscheint.

Akzentverschiebung in den spiteren Lehrbiichern

Ein abschlieflender Blick ist auf die spateren Lehrwerke ab der Reichsgriindung bis
zum Ende des Ersten Weltkrieges zu richten, welcher offenlegt, dass das Interesse
am Unabhingigkeitskrieg und am ,neuen Griechenland langsam abnahm. Es
ist ein Bedeutungsverlust festzustellen, der nicht monokausal auf eine bestimm-
te Ursache zuriickzufiihren ist. Nichtsdestoweniger finden sich Nennungen und
knappe Schilderungen des Geschehens, welche stilistisch und inhaltlich weiterhin
differieren. Ein wesentliches Merkmal ist die Tatsache, dass der Griechische Unab-
hingigkeitskrieg endgiiltig zu einem historischen Ereignis wurde, welches nun aus
einer grofSeren zeitlichen Distanz heraus beschrieben werden konnte.
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Bei Jacob Carl Andri (1823-1890)* (1910) werden die Ereignisse unter der
Uberschrift ,,Der Freiheitskampf der Griechen® gefiihrt und ausfiihrlich in einem
europiischen Kosmos zwischen anderen Revolten der Zeit verortet: ,Mit ungleich
groflerer Empathie als auf die Parteikimpfe in Spanien und Portugal blickten in
dem dritten Jahrzehnt des 19. Jahrhunderts die Augen des gebildeten Europas auf
die Kimpfe*”'. Die Rezeption der Ereignisse in Griechenland wird riickblickend
als historisch markiert und zudem einem gebildeten Milieu zugeordnet. Im Werk
Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten (1914) des Historikers und
Professors an der Universitit Miinchen, Paul Joachimsen (1867-1930)>%?, sind
die Ereignisse in das iibergeordnete Thema der &sterreichischen Restaurations-
politik unter dem Habsburger Staatskanzler Metternich (1773-1859)°% einge-
flochten.”*® Die Politik sei vom ,,Griechischen Freiheitskampf (1821-29)“ ebenso
wdurchbohrt* wie beispielsweise vom ,Abfall der siidamerikanischen Kolonien
von Spanien und Portugal (1810-24)“.>> Als Erklirung folgt:

590 Jacob Carl Andri (1823-1890) war ein evangelischer Lehrer in Konigswinter, ab 1853 Religions-
lehrer und 1855 Rektor der Hoheren Biirgerschule in Kreuznach. Sein Lehrbuch Grundrif§ der
Weltgeschichte fiir héhere Biirgerschulen und mittlere Gymnasialklassen. Kreuznach: Voigtlin-
der 1858 wurde nach 19 Auflagen in zwei Binden neu aufgelegt. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche
Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 828f.

591 Andri, Jakob Carl; Seehauflen, Richard: Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Midchenschulen.
Vierter Teil: Von der Franzésischen Revolution bis zur Gegenwart. 10. Aufl. Leipzig: R. Voigtlin-
der 1910, S. 117.

592 Paul Joachimsen (1867-1930) war promovierter Historiker, der als Gymnasiallehrer von 1903
bis 1925 in Miinchen arbeitete, 1908 habilitierte und als Professor an der Universitit Miinchen
wirkte. Von 1921 bis 1930 war er im Verband deutscher Geschichtslehrer als Beisitzer vertreten.
Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1370. — Als Jude kon-
vertierte er zum Protestantismus und inderte seinen Namen von Joachimsohn zu Joachimsen.
Ab 1916 hatte er als Honorarprofessor einen Lehrauftrag fiir Geschichtsdidaktik. Vgl. Schotten-
loher, Otto: Joachimsen (Joachimsohn), Paul. In: Neue Deutsche Biographie 10. Duncker &
Humblot 1974, S. 441f.

593 Als Fragestellungen sind unter anderem angefiihrt: ,,a) Was verstechen wir unter der Restaurati-
onspolitik Metternichs? b) Welche Ziele setzte sie sich in Europa im allgemeinen, in Deutschland
und Italien im besonderen? Anschlieffend werden die Antworten bereitgestellt: ,,a) Unter der
Restaurationspolitik des &sterreichischen Staatskanzlers Metternich (1809-48) verstehen wir die
Bestrebungen zur Neubefestigung und Verteidigung der Legitimitit (s. o. Frage 273 a) gegen die
Revolution. b) Thr Ziel war also im allgemeinen die Bekimpfung der Freiheitsbestrebungen der
Vélker durch die vereinigten konservativen Michte (Ruf$land, Osterreich, Preuflen, Frankreich),
in Deutschland und Italien insbesondere die Bekimpfung des Einheitsgedankens.“ Joachimsen,
Paul: Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten. zunichst zum Gebrauch der Schiiler
auf der Oberstufe hoherer bayerischer Lehranstalten. Miinchen: Hugendubel 1914, S. 147.

594 Auch in anderen Werken wird die politische Bedeutung Metternichs hervorgehoben: , [...] wih-
rend Metternich den Aufstand der Griechen als ebenso verdammenswert wie jede andere Revolu-
tion betrachtete®; Neubauer, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1901, S. 126.

595 Joachimsen, Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten, 1914, S. 148.
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,Hier vereinigten sich mit den Sympathien der Gebildeten Europas fiir die nationale
Idee (Philhellenismus, Konig Ludwig I., Wilhelm Miiller, Lord Byron) die Grofimichte
England, Frankreich, Ruffland 1827 (tatsichliche Sprengung der Heiligen Allianz) zur
Befreiung eines Volkes. %

Auffillig ist die indefinite Beschreibung ,ein Volk®, die eine Distanz erzeugt und
in fritheren Werken nicht zu finden ist. Dariiber hinaus ist die Gesamtdarstellung
kurz gehalten, der Philhellenismus und seine wesentlichen Vertreter werden nur
stichpunktartig angefithrt. Der inzwischen vorliegende Abstand zur philhelleni-
schen Bewegung des frithen 19. Jahrhunderts wird in anderen Werken noch deut-
licher: ,,Das von der Griechenschwirmerei ergriffene Westeuropa“. Eine Fufinote
liefert die Erginzung: ,Wilhelm Miillers ,Griechenlieder’ sind der bekannteste
Widerhall dieser philhellenischen Stimmung in Deutschland.“>” Weiterhin wer-
den Wilhelm Miiller und Lord Byron als namhafte Beispiele fiir eine retrospektive
Erklirung des Philhellenismus herangezogen.>”

In geschichtstabellarischen Werken wie dem Verzeichnis der wichtigsten Geschichrs-
zahlen aus dem Jahr 1906 taucht immerhin noch die Nennung ,,1821-1829 Die
Freiheitskimpfe der Griechen“ auf, weitere Informationen werden nicht gege-
ben.”” Auch Conrad Rethwisch®® und Emil Schmiele®' (1906) fithren den ,,Frei-
heitskrieg der Griechen® an, wobei sie die ,,Eroberung Missolunghis“ sowie die
Schlacht bei Navarino hinzufiigen. Beide Schlachten werden allerdings nur kurz
beschrieben, ohne Mitgefiihl mit den Griechen oder Feindseligkeit gegeniiber den
Tiirken erzeugen zu wollen.®” Die sachliche Schilderung ist ein Gattungsmerkmal
der tabellarischen Werke, welche nur eine schlichte Auflistung von Informationen
bereitstellen.

596 Ebd.

597 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1910, S. 72.

598 So auch bei Brockmann und Késters: ,,Die Griechenlieder des Dichters Wilhelm Miiller erklan-
gen in ganz Deutschland; Englands grof$er Dichter Lord Byron eilte zu den griechischen Fahnen,
um nicht mehr zuriickzukehren.“ Brockmann; Kosters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und
héhere Midchenschulen, 1914, S. 60.

599 Verzeichnis der wichtigsten Geschichtszahlen. 8. Aufl. Braunschweig: Meyer 1906, S. 30.

600 Conrad Rethwisch (1845-1921) promovierte 1868 in Gottingen, war ab 1894 Direktor des
Friedrich-Gymnasiums in Frankfurt an der Oder. Spiter wirkte er als Professor und Direktor des
kgl. Kaiserin-August-Gymnasiums in Charlottenburg und als Geh. Regierungsrat, Historiker
und pidagogischer Schriftsteller. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—
1945, 2011, S. 1044.

601 Emil Adolf Georg Schmiele (1851-1916) war evangelischer Konfession, promovierte 1872 in
Géttingen, arbeitete als Lehrer, Oberlehrer und ab 1893 als Professor. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1044.

602 Vgl. Rethwisch, Conrad; Schmiele, Emil: Geschichtstafeln fiir héhere Schulen. Das christliche
Weltalter. 8. Aufl. Berlin: Weidmann 1906, S. 115. — Eine etwas ausfiihrlichere Schilderung lag
noch in der ersten Auflage des Werkes vor: vgl. Rethwisch, Conrad; Schmiele, Emil: Geschichts-
tafeln fiir héhere Schulen. Das christliche Weltalter. Berlin: Gaertner 1883, S. 99.
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An einzelnen Stellen dndert sich die Wertung der Ereignisse, wenn das zaghafte
Verhalten der europiischen Michte wie bei Koch (1910) umschrieben wird: ,,Die
Grofimichte zdgerten lange zugunsten einer ,Revolution® einzuschreiten“*®. Al-
lein dass Anfiihrungszeichen fiir das Wort Revolution verwendet werden, weist
auf die Bewusstheit des Autors in der Frage der Begriffswahl und wiederum auch
auf eine gewisse Distanziertheit gegeniiber dem Geschehen hin. Das Panorama
der Texte zeigt hingegen weiter eine Vielfalt in der Wahl der Titulierungen, so-
dass sowohl Befreiungskrieg®® als auch Freiheitskampf®® als auch Aufstand®® zu
finden sind.

Im Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten (1901) des Pidagogen und
Gymnasialdirektors Friedrich Neubauer (1861-1953)%”, nach Jacobmeyer einer
»der bedeutendsten, zugleich fruchtbarsten Lehrbuchautoren vom Anfang des 20.
Jahrhunderts“, wird die Qualitit der griechischen Befreiungsbestrebungen von
Beginn an hinterfragt, aber auch die militirische Schwiche des Osmanischen Rei-
ches kenntlich gemacht:

LAls die Tiirken trotz der schlechten Organisation der Griechen und der unter ihnen
herrschenden Parteikimpfe den Aufstand nicht zu bewiltigen vermochten, rief Sultan
Mahmud die Hilfe seines michtigen Vasallen, des Paschas Mehmed Ali von Agypten

an“ . 609

603 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 72.

604 ,Der griechische Befreiungskrieg 1821-1829% und spiter: Brockmann; Kosters, Leitfaden der
Geschichte fiir Lyzeen und hohere Middchenschulen, 1914, S. 60.

605 ,Der Freiheitskampf der Griechen.“ Andri; Sechaufen, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere
Midchenschulen, 1910, S. 117.

606 ,,Die Tiirken vermochten des Aufstandes erst Herr zu werden, als der Pascha Von Agypten ihnen
seinen Sohn Ibrahim ihm mit seiner Flotte und einem Heere zu Hilfe sandte.” Brockmann; Kos-
ters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914, S. 60.

607 Friedrich Neubauer (1861-1953) studierte Geschichte, Geographie, Diplomatik, Philologie und
Pidagogik in Halle und promovierte 1882. Anschliefend arbeitete ebenfalls in Halle als Lehrer.
Das Jahr 1885/86 verbrachte er in Italien, und 1903 wurde er Direktor des Gymnasiums in
Landsberg. Von 1913 bis 1923 war er Vorsitzender und 1924 bis 1934 Ehrenvorsitzender des
Verbands deutscher Geschichtslehrer. AufSerdem wirkte er als Mitglied der Reichsschulkonferenz
von 1925, bevor er 1926 in den Ruhestand ging. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichts-
buch 1700-1945, 2011, S. 1211. Neben zahlreichen Veréffentlichungen von Lehrwerken zur
Geschichte, aber auch Staats- und Wirtschaftslehre, verdffentlichte Neubauer auch Artikel in
Handbiichern. Vgl. beispiclsweise Neubauer, Friedrich: Geschichtsunterricht auf hgheren Schu-
len. In: Encyklopidisches Handbuch der Pidagogik. Franzésischer Unterricht — Handelshoch-
schulen. Bd. 3. 2. Aufl. Hrsg. von Wilhelm Rein. Langensalza: Hermann Beyer & S6hne 1905,
S. 482-523. Neubauer, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1901, S. 126.

608 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1211.

609 Neubauer, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1901, S. 126.
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Schlagwortartig finden dann der Philhellenismus mit Wilhelm Miiller und Lud-
wig I. Platz im Text: ,Allenthalben in Europa erweckte er eine starke, philhelle-
nistische Begeisterung. Wilhelm Miiller dichtete seine Griechenlieder; Ludwig I.
von Bayern forderte die philhellenistische Bestrebungen®.*® Der Philhellenismus
wird aus einer Auflenperspektive geschildert, Neubauer bekundet keinerlei Zu-
neigung und Empathie zu den einstigen Freiheitsbestrebungen der Griechen. Die
Passage schlief$t lapidar: ,,Unter preuflischer Vermittlung wurde der Friede von
Adrianopel geschlossen, in welchem der Sultan die Unabhingigkeit der Griechen
anerkannte.“¢!!

In Gottfried Kochs®'? Lehrbuch der Geschichte fiir hihere Lehranstalten (1911)
wird die preuf$ische Federfithrung bei den Friedensverhandlungen erwihnt: ,Im
Friede von Adrianopel, der durch Preuflens Vermittlung zustande kam, und auf
der Londoner Konferenz mufite die Tiirkei Griechenland die Unabhingigkeit
zugestehen.““"® Solche AufSerungen tauchen bereits in fritheren Werken, knapp
nach der Reichsgriindung, auf.®" Obgleich Preuflen wihrend des Unabhingig-
keitskrieges politische Neutralitit wahrte, wird mit diesen Auflerungen die poli-
tische Handlungsfihigkeit und Macht Preuflens unterstrichen. Tatsichlich hielt
sich der preufSische Milicir Karl von Miiffling (1775-1851) in Konstantinopel
auf und war an der Vermittlung zwischen beiden Parteien beteiligt, was auch der
osterreichisch-ungarische Historiker Eduard Wertheimer bestitigt.®”

610 Ebd.

611 Ebd. S. 127.

612 Gottfried Clemens Koch (1873-2) studierte Geschichte und Philologie in Greifswald und pro-
movierte im Jahr 1883. Anschlieend war er Lehrer am Sophien-Gymnasium in Berlin. Vgl.
Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1333.

613 Koch, Gottfried: Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten. Von 1648 bis zur Gegen-
wart. Teil 5. Leipzig: Quelle & Meyer 1911, S. 164.

614 ,s0 bequemte sich endlich die Tiirkei unter preussischer Vermittlung zu einem Waffenstillstand,
dem bald der Friede zu Adrianopel folgte, 14. Sept. 1829.“ Stein, Handbuch der Geschichte,
1872, S. 273.

615 Friedrich Wilhelm III. sandte den Chef des preufSischen Generalstabes, Friedrich Carl Ferdi-
nand Freiherrn von MiifHling, nach Konstantinopel, wo er am 4. August 1829 cintraf, kurz nach-
dem der russische Oberfeldherr Diebitsch seinen Siegeslauf iiber den Balkan angetreten hatte.
Miifflings geschicktem Vorgehen gelang es, den bisher durch falsche Nachrichten getiuschten
Sultan iiber seine bedringte Lage aufzukliren. Nach dieser Erkenntnis weigerte er sich auch nicht
linger MiifHling damit zu betrauen, dafl er bei dem bereits vor den Toren von Adrianopel weilen-
den Diebitsch den Friedenssschlufd befiirworte. Da auch der russische Feldherr der Waffenruhe
bedurfte, war der Weg geebnet, auf dem man am 14. September 1829 zur Unterzeichnung des
Friedens von Adrianopel schreiten konnte.“ Wertheimer, Eduard von: Friedenskongresse und
Friedensschliisse im 19. und 20. Jahrhundert. Nachdruck des Originals von 1917. Paderborn:
Salzwasser-Verlag 2012, S. 72f.
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Dariiber hinaus wird bei Koch (1911) eine Bewertung der Vélker auf dem Bal-
kan nach einem den Zeitgenossen selbstverstindlichen Maf3stab von ,Kultur“®'¢
vorgenommen; sie erscheint dabei als ein Abglanz der einstigen philhellenischen
Begeisterung: ,,Besonders driickend empfanden die Griechen als das kulturell
leistungsfihigste Volk auf der Halbinsel die tiirkische Herrschaft.“®"” Vorher be-
schreibt Koch bereits die Auflehnung der Serben im Jahr 1817: ,,Zuerst empérten
sich die Serben, deren Sprache zu Anfang des Jahrhunderts literaturfihig gewor-
den war.““'® Somit wird aus der Perspektive westeuropiischer Superioritit eine
kulturelle Einordnung erzeugt, in der die Griechen, zwar nicht ausdriicklich mit
der Antike in Verbindung gebracht, aber wohl noch von daher den héchsten kul-
turellen Rang unter den iibrigen Vélkern in der Region besitzen.

Neben diesen Textbeispielen liegen weitere Beschreibungen vor, welche vom
sprachlichen Stil und Inhalt an frithere Passagen erinnern, darunter der Leitfaden
der Geschichte (1914) von Emil Brockmann (1856-1933)°"” und Josef Kosters®?’:

»Der griechische Befreiungskrieg 1821-1829. Im Jahre 1821 erhoben sich die Griechen,
um ihr Land von dem driickenden Tiirkenjoch zu befreien. Die Griechen fanden Teil-
nahme und Unterstiitzung in ganz Europa; zahlreiche Freiwillige vereinigten sich mit
den griechischen Freiheitskimpfern. Die Griechenlieder des Dichters Wilhelm Miiller
erklangen in ganz Deutschland; Englands groffer Dichter Lord Byron eilte zu den grie-
chischen Fahnen, um nicht mehr zuriickzukehren.

Die Tiirken vermochten des Aufstandes erst Herr zu werden, als nach einigen Jahren
der Pascha von Agypten ihnen seinen Sohn, Ibrahim mit einer Flotte und einem Heere
zu Hilfe sandte. Die tapfer verteidigte Festung Missolunghi wurde 1826 mit Sturm
genommen. Tausende von abgeschnittenen Ohren schickte Ibrahim nach Konstantino-
pel, Tausende von Frauen und Kindern wurden als Sklaven verkauft.“®*!

616 Bereits im Vorwort wird auf die Wichtigkeit einer kulturellen Betrachtung verwiesen: ,Wie in
den bereits erschienenen Binden ist auf die kulturgeschichtliche Entwicklung, die zum Verstind-
nis der Kultur der Gegenwart unerliflich ist, besonders Gewicht gelegt. Die Geschichte der
materiellen (Wirtschaft, Handel, Verkehr, Technik) und der geistigen Kultur (Religion, Wissen-
schaft, Literatur, Kunst) ist ausfithrlich behandelt.” Dennoch wird verdeutlicht, dass das Haupt-
augenmerk des Lehrers auf ,der politischen Geschichte® liegt; die , kulturhistorischen Abschnit-
te seien zu behandeln, ,wie er Lust und Zeit hat*. Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere
Lehranstalten, 1911, S. III.

617 Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1911, S. 163f.

618 Ebd. S. 163.

619 Emil Brockmann (1856—-1933) war katholischer Konfession, Lehrer in Miinster und Kreisschul-
inspektor in Ahaus, Leiter des staatlichen Fortbildungskurses fiir Lehrer an lindlichen Fortbil-
dungsschulen. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1182.

620 Josef Kosters (1882-2), kath., promovierte 1905 in Freiburg und arbeitete anschlieflend als Leh-
rer am Realgymnasium, dann als Oberlehrer und ab 1914 als Direktor einer hdheren Midchen-
schule. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1321.

621 Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914,
S. 60.
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Auch von den Autoren wird noch das , Tiirkenjoch® genannt, hat aber an Quan-
titdt der Nennungen eingebiifit. Beispiele fiir Grausamkeiten werden iiberdies auf
Ibrahim Pascha und das dgyptische Heer iibertragen, den Gegner des Osmani-
schen Reiches. Die Tiirken horen in diesem und weiteren Texten auf, die blut-
riinstigen Antagonisten zu sein, und werden stattdessen sachlicher beschrieben.
Zwar tauchen in den herkdmmlichen Leitfiden keine kartographischen Darstel-
lungen zum Unabhingigkeitskrieg auf, jedoch fanden im Geschichtsunterricht
auch Geschichtsatlanten Verwendung, in denen der Konflikt zum Teil ebenfalls
aufgefithre wird. Ein erfolgreicher Atlas war der von Eduard Rothert (1839-1916).
Rothert studierte von 1858 bis 1862 Geschichte und Philologie an der Universitit
Géttingen, promovierte im Jahr 1866 und arbeitete anschlieffend als Lehrer am
Stddtischen Realgymnasium und Gymnasium in Diisseldorf.®** Sein Werk Karzen
und Skizzen aus der aufSerdeutschen Geschichte der letzten Jahrbunderte aus dem
Jahr 1895 beschiftigt sich mit den Geschehnissen in Siidosteuropa.

622 Vgl. Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 63.
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Abb. 2: Der Verfall der Tiirkei und die griechischen Freiheitskimpfe bis 1829. In: Rothert, Karten

Nr. 8.6%

und Skizzen aus der auflerdeutschen Geschichte der letzten Jahrhunderte, 1895,

623 Eine neuere Ausgabe erschien 1907, in welcher die Karte und der zugehérige Text geringfiigig

verindert wurden. Rothert, Eduard: Karten und Skizzen aus der allgemeinen Geschichte der

letzten 100 Jahre. Neueste Zeit. Diisseldorf: Bargel 1907, Nr. 12.
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Der hier abgebildete Ausschnitt einer der seltenen Karten fasst verschiedene mi-
litirische Schlachten auf den Gebieten des Balkans und um das Schwarze Meer
vom 16. Jahrhundert bis 1829 zusammen. Trotz der Uberschrift ,Der Verfall der
Tiirkei und die griechischen Freiheitskimpfe bis 1829 zeigt der Blick auf die
Karte schlicht die neuen Grenzen Griechenlands auf, prisentiert grofie Teile des
Balkans und bietet vielmehr Informationen iiber den erstgenannten ,Verfall®
des Osmanischen Reiches. Diese Seite aus einem Geschichtsatlas zeigt exemp-
larisch das Interesse der Gattung auf, in einer thematischen Anordnung histo-
rische Informationen kartographisch zu erfassen und in Ubereinstimmung mit
(milicdrischen) Bewegungen nachzuzeichnen. Die Karte leistet eine geographische
Verortung, wobei die Beschriftungen nicht selbsterklirend sind und jeweils kon-
textualisierenden Wissens bediirfen. Stidte sind mit Jahreszahlen versehen (,,1826
Missolunghi®, ,Navarino 27%) und mit historischen Ereignissen, in der Regel
Schlachten verbunden.®* Erginzend folgt auf der rechten Seite eine weitere (hier
nicht abgebildete) ausfiihrliche Erlduterung der historischen Entwicklungen des
Osmanischen Reiches — das stets als Tiirkei bezeichnet wird — seit der Belagerung
Wiens (1683). Nach der Beschreibung der allmihlichen Gebietsverluste auf dem

Balkan wird auf einen inneren Niedergang verwiesen:

»Diesen dufleren Verlusten der Tiirken entspricht der innere Verfall. Paschawirtschaft
(Agypten und Albanien) und Janitscharenherrschaft (ihnlich dem Pritorianertum).
Gleichzeitig wirken in der Tiirkei auf die zum Abfall dringende Stimmung der sehr
zahlreichen Christen die Freiheitskimpfe im westlichen Europa.“®®

Die Darstellungen der Entwicklungen im Osmanischen Reich werden auf die
machtpolitischen Auseinandersetzungen und Konflikte mit den christlichen Min-
derheiten beschrinkt. Um den Lesern die Janitscharen zu erkliren, werden diese
mit der antiken rémischen Gardetruppe verglichen. Ein Blick auf das Vorwort
des Geschichtsatlas offenbart, dass das Interesse am Osmanischen Reich aufgrund
eines Zusammenriickens der Linder — der damaligen Globalisierung — zugenom-
men hat:

,Vielfach geduflerten Wiinschen nachzukommen, hat der Unterzeichnete auch noch
die Neuere und Neueste Geschichte der auflerdeutschen Staaten in einzelnen Karten
und Skizzen zur Darstellung gebracht. Die Berechtigung dieser Wiinsche ist ja unbe-
streitbar. Wenn es noch nicht so gar lange her ist, daff man in Deutschland gelassen
zuschauen durfte, wie hinten da in der Tiirkei die Vélker aufeinander schlugen, so hat
die Gegenwart mit ihrem ungeheuren Verkehr alle Lander in so enge Verbindungen
gebracht, dafl selbst ein Friedensschluss von Japan und China fiir Deutschland ein un-

624 Rothert, Eduard: Karten und Skizzen aus der auflerdeutschen Geschichte der letzten Jahrhunder-
te. Diisseldorf: Bargel 1895, Nr. 8.
625 Ebd.
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mittelbares Interesse hat. Je niher der Gegenwart, um so wichtiger sind fiir uns alle
626

groflen Ereignisse.”
Die Interessenlagen seien dadurch verschoben und insbesondere das Osmanische
Reich habe fiir das Deutsche Reich deutlich an Relevanz gewonnen, sodass es
nicht weiterhin als fremder und ferner Ort wirke — so wie es lange Zeit der Fall
war und Rothert mit der Anlehnung an die bekannten Worte aus Goethes Faust 1.
zum Ausdruck bringt.®”’; insgesamt sei nun eine Beschiftigung mit der Neuesten
Geschichte aufgrund des gestiegenen globalen Austauschs von wachsender Bedeu-
tung. Ein Hohepunkt findet sich am Ende des Vorworts:
,Und nun noch eine Schlubemerkung. Ein amerikanischer Schriftsteller meinte
jingst, die Deutschen wiren viel gelehrter als die Englinder und kénnten viel bessere
Reden halten, aber die Englinder gewidnnen in derselben Zeit, in der die Deutschen
redeten, in Afrika eine Provinz nach der andern. — Etwas praktischer sind wir geworden.
Es bleibt aber dringend zu wiinschen, daf§ wir in einer Zeit, in der unsere Nachbaren die
Welt unter sich teilen, noch etwas mehr auf diese Vorginge achten und die ununterbro-
chenen grof8artigen Verinderungen ringsherum wenigstens bemerken.
Mébchten die Karten auch das Interesse fiir diese Ereignisse fordern; die Vorginge um
uns herum sind wichtig und anzichend genug.“*
Die Schlusspassage stellt das deutsche Selbstverstindnis heraus und ist als Ap-
pell zu lesen, endlich auch einen ,Platz an der Sonne®, wie Bernhard von Bii-
low (1849-1929) es zwei Jahre spiter ausdriickte, einzufordern. Hier wird der
weitverbreitete Wunsch nach einer stirkeren deutschen Auflenpolitik und einer
imperialistischen Ausdehnung expliziert. Die deutsche Kolonialpolitik habe einen
Nachholbedarf, um im internationalen Vergleich nicht den Anschluss zu verlie-
ren.’
In der gleichen Zeitspanne findet sich in manchen Werken eine deutliche Abkehr
vom Philhellenismus und der Begeisterung fiir den ,,neuen® griechischen Staat.

626 Ebd. Vorwort.

627 Im Osterspaziergang in Goethes Faust I. heifdt es: ,Nichts Bessers weif$ ich mir an Sonn- und
Feiertagen, Als ein Gesprich von Krieg und Kriegsgeschrei, wenn hinten, weit in der Tiirkei,
die Vélker aufeinander schlagen.” Goethe, Johann Wolfgang: Faust. Der Tragodie Erster Teil.
Reclam: Stuttgart 2009, S. 26.

628 Rothert, Karten und Skizzen aus der auflerdeutschen Geschichte der letzten Jahrhunderte, 1895,
Vorwort.

629 Susanne Zantop arbeitet die vorkolonialen Kolonialphantasien heraus und stellt fest, dass ko-
loniale Begehren bereits bis zu einhundert Jahre vor Reichsgriindung festzustellen sind. Vgl.
Zantop, Susanne: Kolonialphantasien im vorkolonialen Deutschland (1770-1870). Berlin:
Erich Schmidt 1999. — Hinsichtlich des Begriffs Kolonialphantasien, vgl. Holdenried, Michaela:
Kolonialphantasien. In: Géttsche et al., Handbuch Postkolonialismus und Literatur, 2017, S.
172-174.
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Der vélkische und antisemitische Autor Heinrich Wolf (1858—1942)%° riumt
am Ende seines Werkes Angewandte Geschichte (1910) mit vermeintlichen ,,Ge-
schichtsliigen und Irrtiimern® auf:

,Es ist toricht, von der Herrlichkeit der politischen Geschichte der alten Griechen zu
sprechen; die war vielmehr erbdrmlich. Die GrofSe und Bedeutung der Griechen lag auf
ganz anderen Gebieten. %!

Ohne weitere Erliuterung wird mit dieser Aussage dem Bildungswert der Ausein-
andersetzung mit der griechischen Antike eine Absage erteilt (die dennoch weiter
Platz im Werk findet).** Thre einstige Vorbildfunktion ist lingst dahin:

LAber bei allem dufleren Glanz trat bald der Verfall ein; seit dem Anfang des 2. Jahrhun-
derts zeigte sich in allen Diadochenreichen eine zunechmende Entartung. [...] Weshalb?
weil die Griechen ihre Nationalitit verloren.

[...] die Bevélkerung ward von Generation zu Generation mehr eine Mischlingsrasse,
ein Bastardgeschlecht; die Griechen wurden allmihlich in die Knechtesgesinnung und

die Erstarrung des Orients hineingerissen; sie wurden zu ,Byzantinern.“%?

Am Ende wird restimiert, dass es insgesamt ,.eine erschiitternde Tragédie® sei,
123 g

»wie das begabteste Volk, das die Welt gesehen, zugrunde geht. Im Mutterlande und in
den Stidten des Westens wurde Jahrhunderte lang alles Uberragende hingeschlachtet,
und nur das Minderwertige pflanzte sich fort; im Osten wurden die Griechen ,Vélker-
diinger’, brachten noch einmal frisches Blut in die alternden Linder, gingen dann aber
in dem Volkerbrei unter.“®3

Fiir Wolf ist eindeutig, dass ,,Vélkervermischung® und Mangel an Nationalitit
die Hauptgriinde fiir den Untergang des antiken Griechentums waren. Die zu-
nehmende Individualisierung durch Demokratie und den Kapitalismus habe zur
,Entartung der Freiheit und Gleichheit“® gefiihrt. Die Aussagen dienen der ei-
genen politischen Verortung, indem Parallelen zur jiingsten deutschen Geschich-

630 Heinrich Johann Wolf (1858-1942) besuchte das Gymnasium in Duisburg (Abitur 1877), stu-
dierte Geschichte und Philologie in Bonn, wo er auch 1881 promovierte und arbeitete anschlie-
Bend am stidtischen Gymnasium und Realgymnasium in Diisseldorf. Das Lehrbuch erschien
1920 in der zechnten Auflage und Wolf verarbeitete den Untertitel zu einer Reihe. Vgl. Jacob-
meyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1331. — Im vorliegenden Werk
findet sich eine Widmung fiir den nationalkonservativ-preufSischen Historiker Heinrich von
Treischke (1834-1896). Wolf, Heinrich: Angewandte Geschichte. Eine Erziehung zum politi-
schen Denken und Wollen. Leipzig: Dieterich 1910, S. TIL.

631 Wolf, Angewandte Geschichte, 1910, S. 364.

632 Ebd. S. 7-48.

633 Ebd. S. 48.

634 Ebd. S. 364.

635 Ebd. S.29-37.
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te hergestellt werden.®* Wolfs Angewandte Geschichte (1910) zeigt exemplarisch,
dass Geschichtslehrbiicher, zumal um die Jahrhundertwende, durchaus auch als
Medium der Verbreitung politischer Haltungen dienten.

Mit der verbreiteten Abkehr vom Philhellenismus ab den 1880er Jahren liegt,
Fuhrmann zufolge, ein ,,Wendepunke in der deutschen Einstellung und Politik
gegeniiber Siidosteuropa und Vorderasien® vor. In der Konsequenz hatte dies ei-
nen Bedeutungsverlust des Philhellenismus zur Folge, den Fuhrmann folgender-
maflen beschreibt:

»Der Philhellenismus kam vollstindig in Verruf, nicht nur in Hinsicht auf das helleni-
sche Kénigreich, das fiir viele Beobachter nach seinem ausbleibenden Erfolg in der ori-
entalischen Krise desillusionierend wirkte, sondern auch in Bezug auf kulturelle Ansitze
wie jene des Evangelischen Vereins. Wichtiger noch war jedoch der Umstand, dass die
Deutschen selbst der Identifikation mit dem Klassizismus iiberdriissig wurden. Viele
deutsche Wissenschaftler der Antike erklirten die hellenistische Zivilisation nicht linger
vorbehaltslos zur gréfiten Errungenschaft der Menschheit, sondern vertraten nunmehr
relativistische Ansichten, die mehr Wert auf den antiken Nahen Osten legten. Parallel
dazu zeigte die Gesellschaft allgemein einen kritischeren Umgang mit der hellenisti-
schen Kultur und ihrer Relevanz fiir die Moderne sowie eine tendenzielle Infragestel-
lung der Konzeptualisierung des Westens als einer integralen Einheit und insbesondere
Deutschlands Platz in ihr.“%%

Diese Verinderung der Einstellung findet insgesamt ihren Niederschlag in den
Darstellungen der Geschichtslehrbiicher, sodass das vorherige, fast ausnahmslos
iiberschwinglich positiv gefirbte Griechen- und Griechenlandbild verblasste.

Der Blick auf die spiteren Lehrwerke zeigt, dass sich die Darstellungen der Er-
eignisse um Einiges dnderten. Sofern der Unabhingigkeitskrieg {iberhaupt noch
erwihnt wird, liegt selten eine ausfiihrlichere Erzihlung vor, und zumeist wird sie
mit einer retrospektiven Betrachtung des Philhellenismus verbunden. Auch der
oftmals pathetische Schreibstil, welcher bis tiber die Mitte des 19. Jahrhunderts
hinaus in den Lehrwerken dominierte, verschwindet. Im Unterschied zu den frii-
hen Texten wird keine Verbindungslinie zu den Griechen der Antike mehr herge-
stellt. Gleichzeitig andert sich die Deskription des Osmanischen Reiches, frithere
Feindseligkeiten werden nur noch in abgeschwichten Varianten dargestellt. Hin-
zu kommyt, dass die Betrachtungsperspektive und die Rahmung der Ereignisse in

636 ,Uberraschend ist die Ahnlichkeit des 5. und 4. Jahrhunderts vor Chr. mit unserer Gegenwart.
Wie bei uns durch die Freiheitskriege, durch die Demokratisierung unserer Verhiltnisse, durch
die Entfesselung aller Krifte, durch die siegreichen Kriege von 1866 und 1870/71 und durch die
Aufrichtung des Deutschen Reiches ein fabelhafter Aufschwung von Handel und Industrie er-
folgte: so stieg auch in Griechenland Handel und Gewerbe zu einer unglaublichen Héhe. Athen
wurde, wie auf allen Gebieten, so auch hier die fiihrende Macht“; Wolf, Angewandte Geschichte,
1910, S. 29f.

637 Fuhrmann, Deutschlands Abenteuer im Orient, 2012, S. 20.
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vielen Schulbiichern in andere weltgeschichtliche Zusammenhinge eingebettet
werden.

Einordnung und erginzende Uberlegungen

Bei einer diachronen Untersuchung der Texte fillt auf, dass sich eine Verschiebung
in den Beschreibungs- und Deutungsschwerpunkten vollzieht und sich die tiber-
geordneten Erzihlzusammenhinge verindern, auch wenn mit den Geschichts-
lehrwerken ohnehin ein in Inhalt und Sprache heterogenes Medium vorliegt.

Hier ist ein Riickbezug auf Andrea Polaschegg erkenntnisreich, die in ihrem Werk
den ,Surrogat-Charakter des deutschen Philhellenismus herausstreicht. Der Un-
abhingigkeitskampf in Griechenland habe fiir die deutsche Autorenschaft einen
Stellvertretercharakter gehabt; er sei als Projektion zu verstehen, in der sowohl
Griechen als auch Osmanen im Koordinatensystem des Orientalismus jeweils fiir
etwas anderes stehen.®® Die Rhetorik der philhellenischen Literatur erzeuge eine
»Drastik der Bildlichkeit“, indem die Kimpfe zwischen beiden Parteien stets neu
inszeniert werden. Die Sprache weise ,eine deutliche Tendenz zu Antonymien
und Oppositionsbeziehungen auf*.** In , tropische[n] Alterisierungsstrategie[n]*
bringe ,Asien, monstros allegorisiert zu einem bestienspeienden Monstrum®,
»mit den Osmanen jene Raubtiere hervor, die in der orientalistischen Topologie
einen festen Platz haben.“** Den Werken liege mit verschiedenen literarischen
Perspektivierungstechniken eine Gewaltidsthetik zugrunde. Polaschegg hilt drei
wesentliche Betrachtungswinkel fest, mit denen die zeitgendssische Breitenwir-
kung erklirt werden konnen: Religion, Antike, Demokratisierung.®*' Das nicht
zu leugnende breite Interesse an den Geschehnissen miindete darin, dass selbst
in Populdrkultur und Alltagspraxen Referenzen erzeugt wurden, da die Szenen
des Unabhingigkeitskrieges den Menschen in Europa bekannt waren.®** Sie er-
freuten sich daran, griechische Trachten zu tragen, und ein Gesellschaftsspiel wie
Der Phonix und der Halbmond oder die Sache der Griechen und Tiirken zeige die

tiefgreifende Wirkung jenes Interesses.*

638 Vgl. Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 263.

639 Ebd. S. 253f.

640 Ebd. S. 255.

641 Vgl. ebd. S. 264.

642 Vgl. Hering, Gunnar: Der griechische Unabhingigkeitskrieg und der Philhellenismus. In: Der
Philhellenismus in der westeuropiischen Literatur 1780-1830. Hrsg. von Alfred Noe. Amster-
dam: Rodopi 1994, S. 17-72, hier 50f.

643 Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 245f. — Unter der Uberschrift ,Neue interessante
Verlagsartikel in Bezug auf die Erhebung der Griechen® wird das Spiel im Anhang verschiedener
Verdflentlichungen des Ernst Klein’s Verlags neben zahlreichen weiteren Literaturempfehlungen
folgendermaflen beworben: ,Ein neues Unterhaltungsspiel fiir grofle und kleine Gesellschaften,
nach der Art des beliebten Schimmelspiels frei eingerichtet. Schmidt, Johann Adolph Erdmann:
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Unter diesen Rahmenbedingungen entstanden die herausgearbeiteten Schulbu-
chinhalte des frithen Korpus — zwischen einer wissenschaftlichen Auseinanderset-
zung der Historiographie und einer 6ffentlichen Breitenwirkung der Ereignisse.
Zwar nchmen die Lehrwerke keine fantastischen Neuinszenierungen vor und
orientieren sich stark an historischen Gegebenheiten, dennoch werden, wie in
der kleinschrittigen Analyse gezeigt, inhaltliche Darstellungsschwerpunkte ent-
wickelt, die keine rein niichtern-sachliche Beschreibung leisten. Die vorliegenden
Analyseergebnisse konnen so zweifellos an die Befunde Polascheggs angeschlossen
werden. Zwar beschrinke sich die stilistische Drastik auf wenige Geschichtsschul-
biicher, dennoch wohnt allen Lehrwerken ebenjener Stellvertretercharakter inne,
der allerdings mit wachsender Distanz zum Unabhingigkeitskrieg schwindet.

Im 19. Jahrhundert vollzog sich eine Desillusionierung, welche zum allméhlichen
Verblassen des deutschen Philhellenismus fiihrte. Die Erfahrungen, die im direk-
ten Kontakt mit dem neu gegriindeten griechischen Staat gemacht worden wa-
ren, lieBen das Idealbild, in dem die zeitgendssischen Griechen mit dem antiken
Hellenismus verbunden wurden, schwinden. Ein weiterer Grund fiir die Abkehr
kann im Erstarken des modernen Wirtschaftsbiirgertums gesehen werden. In der
Hochindustrialisierung ab dem letzten Drittel des 19. Jahrhunderts gewannen die
gewerblichen Interessen deutlich an Gewicht, womit es zu einem Aufschwung
der Realgymnasien kam. Durch die Akademisierung von Berufen etwa im Inge-
nieurswesen verlor das Bildungsbiirgertum, der Haupttriger der altsprachlichen
Bildung, relativ an Bedeutung.

In der deutschen Pidagogenschaft der 1840er Jahre spiegelte sich, wie gezeigt, ein
iiberaus grof3es Interesse am modernen Griechenland wider, sodass es sogar direk-
te Kontaktaufnahmen gab. Sichtbar wird es auch an einem auflerordentlich breit
rezipierten Vortrag im Verein deutscher Philologen und Schulmdinner. In seinem
Beitrag Ueber den jetzigen Zustand des iffentlichen Unterrichts in Griechenland®™
im Jahr 1842 erliutert der griechische Diplomat und Historiker Konstantinos
Schinas (1795-1857)%* vor einem groflen Publikum von Gelehrten und Schul-
minnern und weiteren Kreisen der gebildeten Offentlichkeit die Zustinde im
Schulwesen Griechenlands. Der Vortrag wurde unter anderem als Beilage der auf-
lagenstarken Allgemeinen Zeitung verdffentlicht. Schinas scheint wiederzugeben,

Neugriechischer Dollmetscher: nebst tiirkischem und albanesischem. Leipzig: Ernst Klein's lite-
rarischem Comptoir 1822, S. 78f.

644 Schinas, Konstantinos Dimitrios: Ueber den jetzigen Zustand des 6ffentlichen Unterrichts in
Griechenland. In: Verhandlungen der fiinften Versammlung deutscher Philologen und Schulmdinner
in Ulm 1842. Ulm: Wagner’sche Verlags-Buchhandlung und Buchdruckerei 1848, S. 163-181.

645 Konstantinos Dimitrios Schinas (1795-1857, Kwvotavtivog Anpwjtplov Zxvég) stammte aus einer
Phanariotenfamilie aus Konstantinopel und studierte anschliefend Jura in Berlin und Paris. Er
war als Diplomat titig und ab 1837 Professor fiir Geschichte sowie Rektor der neugegriindeten
Universitit Athen.
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was die deutschen Intellektuellen als wichtig empfanden. Sein Vortrag stellte eine
lebendige Vermittlung zum neuen Griechenland und Briicke zwischen der alten
Verehrung und den neuen Verhiltnissen dar.

Vor der ecigentlichen Thematik findet sich ein Vorlauf, den Schinas als
,Digression“* bezeichnet und in dem er die deutsch-griechischen Beziehungen
historisch erldutert. Deutschland, fiir ihn ,ein zweites theures Vaterland, sei ,,das
Land wohin vor dem glorreichen Freiheitskampf die jungen Griechen vorzugswei-
se stromten, um die Kenntnisse zu schépfen, die eben diesen groflen Kampf vor-
bereiteten und méglich machten®.*” Dann fiihrt er aus: ,,Auf deutschem Boden,
zwar durch Griechen veranlaflt, aber durch edle Deutsche (wie durch Hofrath
Thiersch u. A.) begiinstigt und beférdert, entstand im Jahre 1814 die anfangs
ganz friedfertige Philomusengesellschaft“.*®® Eingehend schildert Schinas person-
liche Erfahrungen und historische Entwicklungen und spricht seine Dankbarkeit
gegeniiber Deutschland aus. Dabei richtet er sich direkt an Friedrich Thiersch,
einen der mafSgeblichen Griinder des Vereins. Es folgen Bekundungen inniger
Freundschaft und sogar das Beschworen einer Verwandtschaft:

,Und wie sollen nun die Griechen, wie sollte ich insbesondere dieses liebe, edle, nach
historischen und lingustischen Indicien stammverwandte, gewifl aber geistesverwandte,
deutsche Volk nicht innig verehren?“*%

Es wird eine kulturelle Nihe konstruiert, welche die deutsche Zuhorerschaft in
héchstem Maf§ erfreut haben muss. Die Ausfithrungen tiber das Unterrichtswe-
sen beschreiben dessen Zustand vor dem Unabhingigkeitskrieg als miserabel, und
auch wihrend der Zeit des Konflikts konnte ,,in Griechenland selbst nicht davon
die Rede seyn Schulen zu errichten.” Erst die ,kénigliche Regierung® habe ,,am
Anfang des Jahres 1833 Verbesserungen bewirke.”” Akribisch beschreibt Schinas
die seitherigen bildungspolitischen Entwicklungen in Griechenland und macht
eine Bestandsaufnahme der Einrichtungen.®' Der deutschen Lehrerschaft mit ih-
rer nationalen Begeisterung rdumt Schinas groflen Platz ein.

646 Schinas, Ueber den jetzigen Zustand des 6ffentlichen Unterrichts in Griechenland, 1848, S. 165.

647 Ebd. S. 163.

648 Ebd. S. 164.

649 Ebd.

650 Ebd. S. 166f.

651 Schinas referiert zu folgenden Aspekten: ,A. Die Otto-Universitit“ (S.170f.), ,B. Gymnasien®
(S. 171f£.), ,,C. Hellenische Schulen“ (S. 172f.), ,D. Elementarunterricht und Volksschulwesen®
(S. 173-176), ,E. Das Waisenhaus“ (S. 176f.), ,E Hilfsmittel fiir den 6ffentlichen Unterricht,
namentlich Schulbiicher aller Art” (S. 177) ,,G. Wissenschaftliche oder Kunst-Sammlungen® (S.
177f), ,H. Ausgrabungen, Auffindung und Restauration von Alterthiimern* (S. 178f.), ,I. Jahr-
liche Gesammtausgaben der Regierung fiir den ffentlichen Unterricht und fiir gelehrte Zwecke®
(8. 179), ,K. Gelehrte Gesellschaften® (S. 179f.), ,L. Buchdruckereien und Buchhandlungen (S.
180), ,M. Offentliche Blitter und Zeitschriften® (S. 180), ,N. Fortschritte der Landessprache®
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Spitere Belege zeigen das gewandelte Interesse. So spricht die Zeizschrift der Deut-
schen Morgenlindischen Gesellschaft bereits 1863 vom Verfall der griechischen
Sprache: Das ,Neugriechisch der Gegenwart” sei in eine tiefe ,, Verderbtheit der
Formen herabgesunken®.> Ahnliches spiegelte sich in den Schulbiichern wider,
die zunichst eine leidenschaftlich positive Darstellung, dann nachlassendes Inter-
esse zeigen. Gleichzeitig ist der Tiirkeidiskurs eng mit der changierenden Haltung
zum Philhellenismus verbunden.

Der beherrschende inhaltliche Deutungsrahmen der Lehrbiicher sind die von den
Autoren als ungerecht erachteten Herrschaftsverhiltnisse, die sich in der Beschrei-
bung des , tiirkischen Jochs® als dominantes Diskurselement und den dichotomen
Erzihlstrategien duflern. Das Aufbegehren der Griechen und auch die militiri-
sche Unabhingigkeitsbestrebungen werden legitimiert, iiber die Tiirken wird ein
Feindbild generiert. Im Hintergrund dessen steht die Idee, dass der in Griechen-
land entstehende Nationalstaat die natiirliche Staatsform sei. Fiir Nationen sei es
selbstverstindlich, sich gegen eine Fremdherrschaft aufzulehnen, eine Auffassung,
die auf das Osmanische Reich und Griechenland, stellvertretend aber auch auf
die deutschen Verhiltnisse bezogen wird. Seit den Reden an die deutsche Nation
von Johann Gottlieb Fichte (1762-1814) besteht die Vorstellung der Nation als
von Gott gegebene ontologische Entitdt.>® Diese Vorstellung — entstanden im
Kontext der franzosischen Besatzungszeit — formte in Deutschland nachhaltig
das Verstindnis von Nation und stellte die Grundlage fiir nachfolgende Ideolo-

gien wie den Nationalismus dar.®**

Die Deutung wurde spiter von Ranke (1888)
weitergetragen, der daran einen substantiellen Unterschied zwischen Orient und

Okzident festmacht:

,»Wir erkennen darin den groffen Unterschied zwischen dem Orient und Occident in po-
litischer Hinsicht, dessen Summe darin besteht, dafl die Staaten des Orients sich nie voll-
kommen nationalisiren kénnen, weil weder ihr Staat noch ihre Kirche bis auf den Grund
der Bevolkerung reicht, sondern dieser immer von beiden ausgeschlossen ist, wihrend
im Abendland das Princip im allgemeinen ist, Kirche und Staat zu nationalisiren.“*>

(S. 180f.) — Interessanterweise duflert sich Schinas auch iiber das zeitgendssische Schulbuch:
,Diese Schulbiicher, welche fiir jeden Gegenstand in doppelter Form abgefafit sind, nimlich
einmal in grofSerer Ausdehnung fiir den Gebrauch der Lehrer und dann in mehr synoptischer
Form zum Gebrauch der Schiiler [...]“; Schinas, Ueber den jetzigen Zustand des dffentlichen
Unterrichts in Griechenland, 1848, S. 177.

652 Bibliographische Anzeigen. Zeitschrift der Deutschen Morgenlindischen Gesellschaft 17 (1863),
S. 406735, hier 410.

653 Vgl. Fichte, Johann Gottlieb: Reden an die deutsche Nation. Berlin: Realschulbuchhandlung
1808.

654 Vgl. Reifs, Stefan: Fichtes «Reden an die deutsche Nation» oder: Vom Ich zum Wir. Berlin: Aka-
demie 2006, S. 21.

655 Ranke, Leopold von: Weltgeschichte. Neunter Teil. Ueber die Epochen der neueren Geschich-
te. Vortrige dem Konige Maximilian II. von Bayern gehalten. Hrsg. von Alfred Dove. Leipzig:
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Das zeitgendssische Verstindnis von ,Nation® bildet sich im Deutschen Worter-
buch (1889) wie folgt ab: ,NATION, f. das (eingeborne) volk eines landes, einer
groszen staatsgesamtheit; seit dem 16. jahrh. aus dem franz. nation“°. Eine Na-
tion sei raumlich begrenzt und wird in die Nihe des Begriffs ,,Volk® geriicke. Die
vorliegenden Schulbuchtexte artikulieren und verhandeln implizit dieses Natio-
nenverstindnis des 19. Jahrhunderts — in den Darstellungen zum sich neukonsti-
tuierenden Kénigreich unter Otto I. wird es sogar explizit.®’

Die dichotome Erzihlstrategie der Lehrbiicher weist die Gegeniiberstellungen
Christentum und Islam, europiisches Kulturvolk und orientalische Barbarei so-
wie freiheitsliebendes Volk und Despotie bzw. Absolutismus auf.® Sie waren in
der europiischen Rezeption gingig: Die Griechen sind gebildete und einflussrei-
che Phanarioten, sittentreue Landbevélkerung oder tapfere Sechelden. Thr Wir-
ken steht mit den Helden(taten) der Antike in Verbindung. Der europdischen Bil-
dung gegeniiber sind sie aufgeschlossen und nutzen sie als produktive Quelle fiir
den Emanzipationsprozess. Im Osmanischen Reich hingegen herrscht Tyrannei;
die Tiirken sind der klassische Erbfeind und in Kriegshandlungen brutal, rach-
stichtig, feige und ehrlos. Sie sind Feinde der europiischen Bildung und versuchen
vergeblich, Reformversuche in Anlehnung an Europa umzusetzen, denn sie sind
unvereinbar mit dem Islam. In manchen Ausfithrungen wird der Untergang des
Osmanischen Reiches prognostiziert und damit die ,orientalische Frage als wei-
teres Diskursmerkmal verwendet. Somit kniipft das Tiirkeibild in nicht geringem
Mafle an die Erzihlstrategien und negativen Beschreibungen an, die bereits im
Mittelalter Bestand hatten. Inhaltliche Unterschiede stehen im Zusammenhang
mit dem jeweiligen Veréffendichungszeitpunkt, dem biographischen Hinter-
grund eines Autors und der Ausrichtung eines Lehrwerks, sei sie nun allgemein-
historisch, konfessionell oder geschlechtsspezifisch. Insgesamt jedoch schilen
sich am Beispiel des Griechischen Unabhingigkeitskampfes Deskriptions- und
Deutungstendenzen heraus, die den Lehrbiichern weithin gemeinsam waren und
Aufschluss geben iiber das im 19. Jahrhundert verbreitete Wissen iiber die Tiirken
und ihr Reich.

Duncker & Humblot 1888, S. 59.

656 Grimm, Jacob; Grimm, Wilhelm: Deutsches Wérterbuch. Bd. 13. N — Q. Leipzig: Hirzel 1889,
Sp. 425.

657 Zur neueren Natinalismusforschung vgl. etwa Anderson, Benedict Richard O’Gorman: Die Er-

findung der Nation. Zur Karriere eines folgenreichen Konzepts. Frankfurt: Campus 1988.
658 Vgl. Zelepos, Griechischer Unabhingigkeitskrieg (1821-1832), 2015, Ab. 57
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4.2 Der Russisch-Tiirkische Krieg 1877/78

Der folgende Abschnitt analysiert das Tiirkeibild in den Texten der Schulbiicher
zum Russisch-Tiirkischen Krieg der Jahre 1877/78. Zunichst wird auf Grundlage
der Sekundirliteratur der historische Kontext mit der Ausgangslage des Krieges
und den zentralen Entwicklungen des Osmanischen Reiches im Verhilenis zu den
iibrigen europiischen Michten bis zum Berliner Vertrag 1878 nachgezeichnet.
Anschlieffend werden die Darstellungen in den Schulbiichern zu diesem Kriegs-
ereignis im Hinblick auf das Tiirkeibild und die Tiirken untersucht. Da verschie-
dene Erzihlstrategien in Georg Webers Weltgeschichte (1879) kulminieren und
diese Schrift in zeitlicher Nihe zum Ereignis publiziert wurde, wird sie hier ab-
schlielend genauer beleuchtet.

Historische Entwicklungen bis zum Berliner Vertrag 1878

Der Russisch-Tiirkische Krieg 1877/78 markiert fiir das Osmanische Reich einen
Eckpfeiler in seiner Transformationsphase im ausgehenden 19. Jahrhundert. Dies
zeigt sich in der umfangreichen zeitgendssischen Rezeption, welche wiederum in
der diplomatischen Zusammenkunft der europiischen GrofSmichte auf dem Ber-
liner Kongress 1878 und dem daraus resultierenden Berliner Vertrag begriindet
war. In der tiirkischen Sprache wird der Krieg damals bis heute, ausgehend vom
rumi takvim (Rumi Kalender®”), als 93 Harbi*® benannt. Hakan Yavuz wertet
den Russisch-Tiirkischen Krieg 1877/78 und den Berliner Vertrag als doppelten
,Schock® fiir das Osmanische Reich, nimlich fiir seine Institutionen und eben-
falls fiir die Gesellschaft.®! Zugleich seien aufkommende, fiir Nationalstaaten be-
deutende Prinzipien, wie Homogenisierung und Selbstbestimmung, unvereinbar
mit der Struktur von Imperien gewesen und hitten das Osmanische Reich als
Jahrhunderte tiberdauerndes Imperium unter Druck gesetzt.*®

Dass es sich bei dem Konflikt um einen blinden Fleck der gingigen europiischen
bzw. eurozentrischen Historiographie handelt, wie die nur spirliche deutsch- und

659 Der rumi takvim (rémische Kalender) basierte auf dem julianischen Kalender und hatte von
1840 bis 1926 Giiltigkeit im Osmanischen Reich sowie der Tiirkischen Republik.

660 Harbi ist ein arabisch-islamischer Rechtsbegriff und kann mit Krieg iibersetzt werden.

661 Yavuz, Hakan M.: The Transformation of ,Empire’ through Wars and Reforms. Integration vs. Op-
pression. In: War and Diplomacy. The Russo-Turkish War of 1877-1878 and the Treaty of Berlin.
Hisg. von M. Hakan Yavuz, Peter Sluglett. Utah: University of Utah 2011, S. 17-55, hier 18.

662 Yavuz, The Transformation of ,Empire‘ through Wars and Reforms, 2011, S. 18. — Von der
vorliegenden Forschungsliteratur ist besonders der genannte Sammelband War and Diplomacy
hervorzuheben, in dem eine top-down Perspektive auf Ebene der Diplomatie, aber auch eine
bottom-up Perspektive auf sozialer, kultureller und geopolitischer Ebene Platz finden. Vgl. Yavuz,
M. Hakan; Sluglett, Peter: Introduction. Laying the Foundations for Future Instability. In: War
and Diplomacy. The Russo-Turkish War of 1877-1878 and the Treaty of Berlin. Hrsg. von M.
Hakan Yavuz, Peter Sluglett. Utah: University of Utah 2011, S. 1-17, hier 3.
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englischsprachige Forschungsliteratur erweist, zeigt sich etwa bei Osterhammel.
Dieser fiihrt in seiner Weltgeschichte aus, dass beginnend im Jahr 1871 in Europa
eine 43 Jahre lange Friedensperiode vorherrschte: ,jedenfalls dann, wenn man den
Konventionen der Historiker folgt und den iiberwiegend im heutigen Bulgarien
ausgefochtenen Russisch-Tiirkischen Krieg von 1877/78 nicht einbezieht.“*®® Mit
dieser Verkiirzung wird nicht nur der benannte, sondern eine ganze Reihe von
Kriegen in Stidosteuropa ausgeblendet, die in dieser Periode stattfanden, wie bei-
spielsweise der Griechisch-Tiirkische Krieg 1897 und die Balkankriege 1912/13.
Dies ist nur ein Beispiel fiir das andauernde Ausklammern der gesamten Region
Stidosteuropa im Reden von Europa.

Um den Hintergrund und die Rahmung des Russisch-Ttirkischen Kriegs zu erfas-
sen, muss zunichst der Blick auf die Entwicklungen Mitte des 19. Jahrhunderts
gerichtet werden. Dem Unabhingigkeitskrieg Griechenlands folgte bis 1841 die
Orientkrise. Der einflussreiche Herrscher Agyptens, Muhammad Ali Pascha, Va-
sall des Osmanischen Reiches, wollte seine Macht iiber Syrien bis nach Anatoli-
en ausweiten und wurde dabei von Frankreich unterstiitze.* Die europiischen
Meichte Grof8britannien, Russland, Preuflen und Osterreich setzten sich demge-
geniiber diplomatisch mit dem sogenannten Londoner Abkommen 1840, aber
auch militdrisch fiir den Erhalt des Osmanischen Reiches ein. Folglich stand ,,,der
Erhalt der Unversehrtheit und Unabhingigkeit des Osmanischen Reiches’ im ,In-
teresse der Stirkung des Friedens in Europa“®®. Mit dem Sieg der verbiindeten
europiischen Grofmichte und des Osmanischen Reichs musste Muhammad Ali
Pascha vertragliche Bedingungen akzeptieren, welche seine Herrschaft, die zu sei-
nen Gunsten nun als erblich anerkannt wurde, auf Agypten beschrinkten.
Anschliefend folgte als weiterer Eckpfeiler und historische Wende der stark re-
zipierte Krimkrieg (1853-1856). Nach diesem etablierte sich das Osmanische
Reich als fester Bestandteil des europiischen Staatensystems, womit seine territo-
riale Integritit und Souverinitit garantiert waren.®® In dem Krieg, der aus dem
neunten Russisch-Tiirkischen Krieg hervorging, stellten sich die westeuropiischen
Grofimichte Frankreich, Grofbritannien und das Kénigreich Sardinien auf die
Seite des Osmanischen Reiches, um mafigebliche Gebietserweiterungen Russ-
lands auf dem Balkan zu verhindern. Zumeist wurden die Ursachen fiir den Krieg
in den Machtinteressen und der diplomatischen Isolation des Russischen Reiches
gesehen.®” Nach Osterhammel resultierte der Krieg sowohl aus geopolitischen

663 Osterhammel, Die Verwandlung der Welt, 2009, S. 675.

664 Vgl. Hésch, Edgar: Geschichte des Balkans. 4. Aufl. Miinchen: C. H. Beck 2017, S. 75.

665 Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 264. — Ziegler verweist auf den Text
der Praambel des Londoner Abkommens.

666 Vgl. Yavuz, Introduction. Laying the Foundations for Future Instability, 2011, S. 7.

667 ,Der russische Kolof§ — so mag der Gedanke fortgefithrt werden —, der dem kleinen Resteuro-
pa angesichts seiner vierzigjahrigen Interventionsrolle Furcht, Bewunderung und Trost zugleich
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und wirtschaftlichen Machtinteressen als auch aus diplomatischem Versagen ver-
schiedener Akteure mit aggressiven Gemiitern.®® ,Im Kern“ sei er jedoch ,ein
Konflikt der beiden einzigen Grofimichte der damaligen Zeit, die starke Interes-

sen in Asien besaflen“®®?

, gewesen: des Russischen Reiches und Grof$britanniens.
Die Hauptschauplitze der militdrischen Auseinandersetzungen waren die na-
mensgebende Krim, das Schwarze Meer und die Donaufiirstentiimer. Ausgehend
von der Diplomatie der Friedensverhandlungen bewertet Winfried Baumgart die
Geschehnisse differenziert und hebt hervor, dass der Krieg keineswegs monokau-
sal zu erkliren sei, sondern dass verschiedene Griinde fiir den Kriegseintritt der

verschiedenen Michte vorlagen. Vor allem ein Ereignis sei entscheidend gewesen:

»Will man in der langen Kette der Kriegsursachen nach dem Glied suchen, das fir die
Westmichte das kriegsentscheidende Moment bildete, dann findet man es im ,Massa-
ker von Sinope‘ vom 30. November 1853, bei dem innerhalb weniger Stunden 3000
tiirkische Seeleute durch russische Schiffskanonen den nassen Tod im Schwarzen Meer
fanden.“?7°

Daran schloss sich ein drei Jahre andauernder, intensiver militirischer Konflike
an, begleitet von einer bemerkenswerten journalistischen Dokumentation und
medialen Rezeption.””! Der Konflikt endete mit dem Dritten Pariser Frieden
1856 und der Zusicherung, dass die Hohe Pforte ab sofort ,,an den Vorteilen der
europiischen Staatengemeinschaft und des europiischen Vélkerrechts“’? partizi-
pieren diirfe. Nichtsdestoweniger wurden weiterhin die Kapitulationen mit ihren
ungleichen Handelsverhiltnissen zugunsten der europdischen Staaten aufrechter-
halten.®”?> Auch wenn die Formulierungen des Londoner Abkommens 1840 und

cinfléf8te, hat durch Beerbung des kranken Mannes am Bosporus' die Hegemonialstellung in
Europa endgiiltig erreichen wollen, ist daran aber durch das Dazwischentreten der Westmichte
und ihre Berufung auf das ,europiische Gleichgewicht* gehindert worden.“ Baumgart, Winfried:
Der Friede von Paris 1856: Studien zum Verhiltnis von Kriegsfithrung, Politik und Friedensbe-
wahrung. Miinchen: Oldenbourg 1972, S. 9.

668 Osterhammel, Die Verwandlung der Welt, 2009, S. 674f.

669 Ebd. S. 675.

670 Baumgart, Der Friede von Paris 1856, 1972, S. 10.

671 Die bemerkenswerte Relevanz des Krimkrieges fiir die mediale Berichterstattung, welche auch
aus der technischen Entwicklung resultierte, wird im interdiszipliniren Sammelband Der Krim-
krieg als erster europiischer Medienkrieg (2010) hervorgehoben. So stellt auch Badem fest: ,We
can argue that the Crimean War was the first war in world history where public opinion did
matter. This was in part due to the wonderful effect of the electric telegraph, bringing news from
the front almost daily.” Baden, Candan: The Ottoman Crimean War (1853-1856). Leiden: Brill
2010, S. 2.

672 Artikel 7 des Dritten Pariser Friedens. Ubersetzung zitiert nach Ziegler, Deutschland und das
Osmanische Reich, 1997, S. 265.

673 Yavuz, The Transformation of ,Empire’ through Wars and Reforms, 2011, S. 20.
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des Pariser Friedens 1856 eine Anniherung und Integration suggerieren, so hatte
das diplomatische und wirtschaftliche Ungleichgewicht doch weiterhin Bestand.

Neben den militdrischen Konflikten vollzog sich von der ersten Hilfte des 19.
Jahrhunderts an innenpolitisch ein vielschichtiger Transformationsprozess, in dem
der osmanische Staat durchweg versuchte, seine Macht zu stabilisieren.’# Seit der
Tanzimat-Periode wirkten bei diesem Prozess einflussreiche Staatsminner auf den
Sultan ein und gestalteten die osmanische Politik mafgeblich mit.”> Dennoch
seien, so Kreiser, die Ergebnisse seit Beginn der Tanzimat 1839 schwer einzuschit-
zen; manche Reformen seien wirkungslos geblieben, andere hitten lange nachge-
wirkt. Insgesamt sei aber eine Of:fnung nach Europa zu konstatieren. Nachdem
Sultan Abdiilaziz (1830-1876) ab 1861 die Reformpolitik des Osmanischen Rei-
ches fortfiihrte, 1876 abgesetzt und ermordet worden war, folgte fiir wenige Mo-
nate Murad V. (1840-1904).° Mit der nachfolgenden Thronbesteigung durch
Abdiilhamid II (1842-1918) — womit das Jahr 1876 zum Jahr der drei Sultane in
der Osmanischen Geschichte wurde — begann eine bis 1909 andauernde Phase,
die hamidische Ara. In dieser Zeit wurde 1876 die erste Verfassung des Osmani-
schen Reiches (Kanun-i Esasi) verabschiedet, in der unter anderem Bestimmun-
gen zur Sicherheit des Eigentums, zivilrechtliche Grundrechte fiir alle Osmanen
unabhingig von Religion und Konfession garantiert, das osmanische Kalifat mit
dem Anspruch auf den gesamten Islam festgelegt und ein Parlament mit Senat
und Abgeordnetenhaus konstituiert wurden.®” Von dem Versuch, eine konstitu-
tionelle Monarchie zu errichten, kam Abdiilhamid II. jedoch bereits zwei Jahre
spiter wieder ab, setzte das Parlament auf unbestimmte Zeit aus und regierte au-
toritir. Ungeachtet ihrer kurzen Dauer wird diese Reformphase der osmanischen
Geschichte von Herzog und Sharif als ,also one of the pioneering experiments
in democracy® bezeichnet, wenn auch erginzt wird: ,it has been perceived as an
unsuccessful experiment that lacked achievements and did not leave any impres-
sion on the political scene of the Empire®.”® Die danach absolutistisch gefiihrte
Regierung nahm dennoch bildungs- und kulturpolitische Verinderungen vor, wie
Kreiser erldutert. So wurden ungefihr 10 000 6ffentliche Schulen gegriindet oder
islamische Einrichtungen in sikulare Bildungsinstitutionen umgewandelt, sodass
ein Elementarschulwesen entstand, das dennoch weiterhin zwischen Muslimen
und Nichtmuslimen unterschied. Daneben existierte in Konstantinopel nun eine
Zivilbeamtenschule, und es folgte die Griindung einer Hochschule fiir schone

674 Vgl. Quataert, The Ottoman Empire 1700-1922, 2017, S. 65.

675 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 334.

676 Vgl. ebd. S. 332fF.

677 Vgl. ebd. S. 342.

678 Herzog, Christoph; Sharif, Malek: Introduction. In: The First Ottoman Experiment in Democra-
cy. Hrsg. von Christoph Herzog, Malek Sharif. Wiirzburg: Ergon 2016, S. 13-20, hier S. 13.
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Kiinste, deren Leiter der prominente Kiinstler und Archiologe Osman Hamdi
Bey (1842-1910) wurde.*”

In diesem historischen Geflecht mit militdrischen Konflikten und innenpoliti-
schen Transformationsprozessen entstand der nun im Fokus stehende Russisch-
Tirkische Krieg 1877/78, ausgetragen auf dem Balkan und in Kaukasien. Ausléser
waren Unruhen auf dem Balkan, in denen sich die christliche slawische Bevél-
kerung gegen die Repressionen des Osmanischen Reiches auflehnte und nach
Souverinitit strebte.® In der sogenannten ,Andrassy’schen Note“, ausgearbeitet
von dem &sterreichisch-ungarischen Politiker Gyula Andrdssy (1823-1890), fand
sich ein Vermittlungsansatz, ein Entwurf, um die prekire Situation der Chris-
ten im Osmanischen Reich zu erleichtern. Es sollten Reformen zum Zweck eines
friedlichen Zusammenlebens von Christen und Muslimen ausgearbeitet werden.
Im Mai 1876 trafen sich anlisslich der fortdauernden Revolten im Osmanischen
Reich — der vorherige Aufruf der europiischen Michte hatte keine Besserung ge-
bracht — Michailowitsch Gortschakow (1798-1883), Andrdssy und Otto von Bis-
marck (1815-1898) und verabschiedeten das ,,Berliner Memorandum“®®!, um die
Note zu korrigieren, einen Waffenstillstand herbeizufiihren und Reformansitze
fiir die Balkanregionen zu entwerfen; ein Versuch, der jedoch scheiterte. In dieser
Situation erklirte das Russische Reich dem Osmanischen Reich, das aufgrund
von leeren Staatskassen in seiner Handlungsfihigkeit stark eingeschrinke war, den
Krieg. Russland wollte als Schutzmacht der Christen auf dem Balkan wirken,
dort den eigenen Einfluss erweitern und Zugang zum Mittelmeer erhalten. Die
gesamten Kampthandlungen dauerten ein Jahr und endeten mit einer verheeren-
den Niederlage des Osmanischen Reiches. Der Krieg hatte fiir das Osmanische
Reich starke Territorialverluste zur Folge, die zunichst im Vertrag von San Stefano
(Yesilkdy), einem Dikratfrieden durch das Russische Reich, und dann im Berli-
ner Vertrag von 1878 fixiert wurden. Wichtiger Vertragspunkt war die Sicherung
der Unabhingigkeit Serbiens, Montenegros, Ruminiens und Bulgariens.®® Yavuz
schildert die historische Relevanz des Berliner Vertrages, der auf dem Berliner
Kongress zustande kam, und zugleich das Paradoxon, das mit seinen Bestimmun-
gen einherging:

679 Auflerdem wurden 1891 das Archiologische Museum Istanbul unter der Leitung Hamdi Beys
gegriindet und Ausgrabungen im Osmanischen Reich stirker gefordert. Vgl. Kreiser; Neumann,
Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 435.

680 Im Serbisch-Osmanischen Krieg 1876 und im bulgarischen Aprilaufstand 1876 spitzten sich die
Geschehnisse zu. Zusammengefasst werden die Ereignisse auf dem Balkan von 1875-1878 auch
als Orient- oder Balkankrise benannt.

681 Schmidt, Rainer E: Die Balkankrise von 1875-1878. In: Deutschland und Europa. Auf8enpoliti-
sche Grundlinien zwischen Reichsgriindung und Erstem Weltkrieg. Festgabe fiir Harm-Hinrich
Brandt zum siebzigsten Geburtstag. Hrsg. von Rainer E Schmidt. Stuttgart: Franz Steiner Verlag
2004, S. 36-98, hier 45.

682 Vgl. Kreiser, Der osmanische Staat 1300-1922, 2008, S. 44.
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LAs an attempt at a definitive solution to the Ottoman or ,Eastern question‘ in Europe,
the Treaty of Berlin (1878) permanently transformed the political landscape in the Bal-
kans and the Caucasus. In addition, it planted the seeds of future conflict, from World
War I to the recent civil wars and ethnic cleansing in the former Yugoslavia.“%?

Durch die vertraglichen Richtlinien verlor das Osmanische Reich seine he-
gemoniale Stellung auf dem Balkan. Die neu entstandene Rangordnung, die
sich auf der Balkanhalbinsel, in Anatolien und dem Kaukasus etablierte, hatte

84 Das Abkommen von

das Ziel, monoethnische Souverinitit zu ermoglichen.
Berlin legte die Schwichen des Osmanischen Reiches frei; es wurde zu seinem
Fortbestehen geradezu genétigt angesichts des Umstands, dass weitere ethnische
Minderheiten an der Peripherie des Reiches Loslosung anstrebten.®®> Eine lang-
same Neuordnung Siidosteuropas entwickelte sich, und allmihlich setzte sich
das ,Selbstbestimmungsrecht der kleinen Voélker gegen die raumbeherrschenden
Vielvolkerreiche“**¢ durch.

Die historischen Entwicklungen veranschaulichen, dass militirische Verstrickun-
gen des Osmanischen Reiches durch das 19. Jahrhundert hindurch mit diplomati-
schen und militirischen Interventionen der europiischen Grofimichte verwoben
waren. Ferner ist die wachsende deutsche Einflussnahme im Osmanischen Reich
zu verzeichnen: Ab 1882 nahmen deutsche Militirberater die Reorganisation des
Osmanischen Heeres auf, 1889 fand die erste Orientreise Wilhelms II. statt®®,
und in den 1890er Jahren wurde das Prestigeprojekt der Bagdadbahn aufgenom-
men, finanziert von der Deutschen Bank.®® Fiir die weitere politische Ausrich-
tung Wilhelms II. nahm die Bedeutung des Osmanischen Reichs stark zu, sodass
Hanioglu konstatiert:

»Whereas Bismarck had ignored the pleas of Ottoman diplomats at the Berlin Congress
and saw utility mainly in promising their territory to rival European powers, Wilhelm II
thought that German economic and political penetration of the Caliph’s empire—with
his cooperation—would prove to be an invaluable asset in Germany’s quest for global

power. %

683 Yavuz, Introduction. Laying the Foundations for Future Instability, 2011, S. 1.

684 Vgl. ebd. S. 4.

685 Vgl. Yavuz, The Transformation of ,Empire’ through Wars and Reforms, 2011, S. 49.

686 Hosch, Geschichte des Balkans, 2017, S. 75.

687 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 339.

688 Vgl. Schéllgen, Gregor: Imperialismus und Gleichgewicht. Deutschland, England und die orien-
talische Frage 1871-1914. Miinchen: Oldenbourg 1984, S. 119ff.

689 Hanioglu, A Brief History of the Late Ottoman Empire, 2008, S. 132.
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Verortung in den Geschichtslehrbiichern und Veréffentlichungskontext

Historische Darstellungen des Russisch-Tiirkischen Krieges sind in den Ge-
schichtslehrwerken mit weltgeschichtlicher Ausrichtung zu finden, welche die
Zeitspanne der Neuesten Geschichte thematisieren.”” Am Ende von Welters
1882 erschienener Weltgeschichte, die in der 38. Auflage von Adolf Hechelmann®!
weitergefiithrt und von der preuflischen Unterrichtsverwaltung als ,eingefiihrtes
Geschichtsschulbuch“®? benannt wurde, ist die Bedeutung fiir Europa nachzu-
lesen:

,Ein Stof§ nach dem andern traf den wankenden Bau des morschen Tiirkenreiches! [...]
der Sultan Abdul Aziz wurde von aufrithrerischen Unterthanen entthront, ihm folgte
fiir wenige Monate der Trunkenbold Murad V., und um das Maf§ der Drangsale voll zu
machen, trat im Friihlinge des Jahres 1877 Ruffland in den Krieg gegen das Reich der
Osmanen. Voller Entsetzen schaute Europa diesem Kriege zu, der mit lingst unméglich
geglaubter Grausamkeit in Europa und Asien gefiihrt wurde.* %3

Aufnahme fanden die Ereignisse schon in den wenige Jahre nach Ende des Krieges
erscheinenden Schulbiichern, wie zum Beispiel bei Weber (1879), Abicht (1881)
oder Kurts (1880). Wihrend die Schilderungen der Ereignisse den Schluss der
Werke markieren — so merkt beispielsweise Abicht im Vorwort an: ,Neu hin-
zugekommen ist die Geschichte des russisch-tiirkischen Kriegs“®* — kénnen
spitere Autoren auf eine ausfiihrlichere historisch-politische Einordnung zu-
riickgreifen und verfassen ihre Berichte von einem ganz anderen Standpunkt
aus.®” Grundsitzlich werden die Geschehnisse entweder der russischen oder der
osmanischen Geschichte oder schlichtweg den weltpolitischen Ereignissen zu-
geordnet. Als iibergeordnete Uberschriften finden sich etwa ,Die neueste Zeit
oder das Revolutionszeitalter“®®, ,Die Vilker und Staaten Europa’s von Stiftung

690 Zumeist handelt es sich um einzelne Binde aus ciner Reihe, wobei ebenfalls wenige Einzelwerke
vorliegen, in denen die gesamte Weltgeschichte gebiindelt prisentiert wird.

691 Die Biographie konnte nicht ermittelt werden.

692 Als ,cingefiihrtes Lehrbuch® gilt das Werk nach dem Verzeichnis der eingefiihrten Schulbiicher,
1890, S. 420.

693 Welter, Theodor Bernhard; Hechelmann, A.: Auszug aus dem Lehrbuche der Weltgeschichte fiir
Schulen. 39. Aufl. Miinster: Verlag der Coppenrathschen Buch- & Kunsthandlung 1882, S. 449.

694 Abicht, Karl: Die Weltgeschichte. In einem tibersichtlichen, in sich zusammenhingenden Umrif§
fiir den Schul- und Selbstunterricht von Dr. Heinrich Dittmar. 12. Aufl. Heidelberg: Carl Win-
ters Universititsbuchhandlung 1881, S. VI

695 An gleicher Stelle merkt Abicht an, dass Korrekturen vorgenommen wurden, ,,da, wo die Ergeb-
nisse neuerer Geschichtsforschung eine Anderung erheischten.“ Hieran zeigt sich die Verzahnung
von historiographischem Diskurs und Geschichtsschulbuchdiskurs. Abicht, Die Weltgeschichte,
1881, S. VL.

696 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. VI.
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der heiligen Allianz bis zur Gegenwart“®’

,Die weltpolitischen Ereignisse nach
1871“%%, Von den groflen staatlichen Umwilzungen in Europa bis zur Wieder-
aufrichtung des deutschen Kaiserreichs, 1848-1871“%” oder ,,Das Deutsche Reich
und die Weltpolitik’®. Letztere belegen, dass die Griindung des Deutschen Rei-
ches schnell als eine weitere historische Zisur in die Schulbiicher Eingang fand
— spiter sogar als die historische Zisur schlechthin.””' Das cher regional orien-
tierte ,,Vaterlindische® wurde in den Erzihlungen durch das deutsch-preufSisch
»Nationale“ abgelost.”? Die subordinierten Uberschriften der Texte lauten dann
,Der russisch-tiirkische Krieg®’®, ,Der russisch-tiirkische Krieg 1877/78. Der

«704 “75_Die orientalische oder tiirki-

Friede zu Berlin’*, ,Der Orientalische Krieg
sche Frage“’" oder zusammengefasst ,,Die Orientalische Frage. — Geschichte der
Balkanstaaten“’"” oder nur ,Die Balkanstaaten“’®®. Auch in dem geschichtstabel-
larischen Werk von Ploetz werden knapp ,,1877-1878. Russisch-tiirkischer Krieg"
sowie ,,1878. Berliner Kongress*’” angefiihrt; im Geschichtsatlas von Rothert
wird der Krieg als ,Der russisch-tiirkische Krieg 1877/78“7'° benannt. Der Um-

fang der Texte umfasst in der Regel eine Seite, kann aber bis zu 17 Seiten reichen,

697 Weber, Georg: Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung. 17. Aufl. Leipzig: Engelmann
1879, S. XXVII.

698 Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914,
S. VIIL.

699 Kurts, Friedrich: Weltgeschichte fiir Tochterschulen. Neueste Geschichte. 1789-1880 von Fried-
rich Nésselt. 16. Aufl. Stuttgart: Heitz 1880, S. IV.

700 Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1911, S. XII. — ,Weltpolitik taucht
als neues Stichwort hiufiger auf, so auch bei Rachel (1913): ,Das Zeitalter der Weltpolitik“
Dahn, Ernst; Rachel, Walther: Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht. Geschichte der Neueren
und der Neuesten Zeit. Von 1648 bis zur Gegenwart. (Ober-Prima.). 3. Aufl. neu bearbeitet und
bis zur Gegenwart fortgefithrt von Dr. Walther Rachel. Braunschweig: Appelhans 1913, S. VIIL

701 Jacobmeyer zufolge wurde mit der Griindung des Deutschen Kaiserreiches die grofSte Zasur der
Neuesten Geschichte nicht weiter im Jahr 1815, sondern 1871 gesehen. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 168.

702 Vgl. ebd. S. 171.

703 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. VI.

704 Kurts, Weltgeschichte fiir Téchterschulen, 1880, S. 450. Oder auch ,Der Russisch-tiirkische
Krieg und die Berliner Konferenz.“ Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehran-
stalten, 1910, S. 116f.

705 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. XXIX.

706 Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914,
S. VIIL.

707 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. VIIIL.

708 Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1911, S. 228.

709 Ploetz, Carl: Hauptdaten der Geschichte. 15. Aufl. Berlin: Ploetz 1901, S. 87f.

710 Rothert, Karten und Skizzen aus der allgemeinen Geschichte der letzten 100 Jahre, 1907, Nr. 15.
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wie zum Beispiel bei Kurts (1880), welcher — wie bereits beim Griechischen Un-
abhiingigkeitskrieg — eine tiefergehende Beschreibung leistet.”!!

An verschiedenen Stellen der Geschichtslehrwerke ab den 1880er Jahren liegt
eine Bewertung der zeitgendssischen gesellschafts- und wirtschaftspolitischen
Entwicklungen der deutschen Gesellschaft vor, auf die zur notwendigen Kontex-
tualisierung der Lehrwerke hier knapp eingegangen werden soll. Gemeint sind die
Hochindustrialisierung im letzten Drittel des 19. Jahrhunderts und ihre Auswir-
kungen auf simtliche Gesellschaftsbereiche. Aus diesem Prozess ging das Erstarken
eines neuen Bildungstyps hervor, der verschiedenen Realanstalten, zu dem einige
der Schulbuchautoren in Opposition standen, wie sich an Auferungen etwa von
Abicht und Kurts festmachen ldsst. Die Bedeutungszunahme der biirgerlichen
Wirtschaftswelt wird von Karl Ernst Abicht (1831-1908)7'? unmissverstindlich
zum Ausdruck gebracht: ,,Die Regsamkeit auf dem Gebiete der materiellen Inte-
ressen ist hoher gestiegen als je.“”"* Ebenso kommentiert Friedrich Kurts™4, der
Friedrich Nosselts Weltgeschichte fiir Tochterschulen weiterfithrte: Die Gedanken,
»daf§ die Gaben und Giiter der Welt allen zuginglich zu machen seien® und ,,daf§
das materielle Interesse alle Welt in eine Verbiirgung der Gemeinschaft des Thuns
und Leidens verwickeln miisse“, seien bezeichnend fiir die Zeit und spornten zu
einer ,ununterbrochenen energischen Thitigkeit“ an.””” Zunichst diene diese
Entwicklung ,allerdings nur dem Aufschwunge der Industrie und des Handels",
fordere aber ,in ihren Nebenwirkungen® auch ,den geistigen Verkehr.”'® Wih-
rend hier eine positive Fortentwicklung erkannt wird, macht Abicht mit Blick auf
das Bildungswesen negative Tendenzen aus:

LJAuf den Charakter der Zeit hat der Fortschritt und das Ubergewicht des realen Wis-
sens einen so groflen Einflufl ausgeiibt, dafl die Kenntnis des klassischen Altertums,
welche nichst dem Evangelium bisher die Grundlage aller Bildung gewesen war, in
einigen Lindern auf den engen Kreis akademischer Studien beschrinkt wird, wihrend
zahlreiche neu entstandene hohere Gewerbe- und Realschulen und polytechnische An-

711 Kurts, Weltgeschichte fiir Téchterschulen, 1880, S. 450-467.

712 Karl Ernst Abicht (1831-1908) studierte Philologie in Gottingen und promovierte, arbeitete als
(Ober-)Lehrer, Professor und Direktor an verschiedenen Gymnasien. Aufmerksamkeit erhielt
er Jacobmeyer zufolge durch die Bearbeitung der Werke Heinrich Dittmars (1792-1866). Vgl.
Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1047. — Zwei von Abichts
Schulbiichern zur Alten Geschichte werden als ,eingefiihrte Lehrbiicher genannt; vgl. Verzeich-
nis der eingefiihrten Schulbiicher, 1890, S. 411.

713 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 349.

714 Friedrich Kurts (1810-?) war evangelischer Konfession, studierte Theologie in Breslau und
iibernahm 1835 die Leitung eines Privatinstituts in Ramslau; ab 1838 arbeitete er als Rektor in
Wartenberg (Schlesien) und dann in Brieg. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch
1700-1945, 2011, S. 842.

715 Kurts, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1880, S. 302.

716 Ebd.
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stalten in der Heranbildung der Jugend mit den bisherigen Gymnasien und Lyceen
wetteifern und die Mehrzahl der Zeitgenossen ihre Kenntnisse und Uberzeugungen aus
den ins unendliche vermehrten Tagesblittern und Zeitungen schopft.“”"”

Das Spannungsverhiltnis zwischen Realanstalten, den Bildungsinstitutionen mit
Schwerpunkt in Naturwissenschaften und modernen Fremdsprachen, und altphi-
lologischer Gymnasialbildung sieht Abicht, selbst klassischer Philologe, kritisch.
Tagespolitik und folglich das Zeitgeschehen habe eminent an Bedeutung fiir die
Wissensvermittlung gewonnen. Aus dieser Tendenz werden verschiedene weitere

Folgen fiir die Gesellschaft abgeleitet.

»Dadurch hat sich freilich, besonders in den stidtischen Bevolkerungen, eine lediglich
auf dem Bewufitsein der Gegenwart beruhende vorwiegend materialistische Weltan-
schauung verbreitet, welche mit den Fundamenten der Kirche und des Staates ebenso
wie mit der héhern Bestimmung des Menschen im Widerspruch steht und daher ge-
waltige Gegensiitze erzeugt, deren Losung der Zukunft vorbehalten und nur von dem
versbhnenden Einflusse des Christentums zu erwarten ist.“’'®

Eine dhnliche Argumentation findet sich bei Kurts: Die technologischen Fort-
schritte, wie elektrischer Strom, umfassende Eisenbahnnetze, Telegraphie, aber
auch Weltausstellungen, ,haben unermefiliche Capitalien verschlungen®, sodass
er den Schluss zieht: ,Und so wird das Geld, welches so oft im Leben die Ursache
zu Zank und Hader abgiebt, ein Bindemittel der Vélker.“””” Die amerikanischen
und europiischen ,Geldleihinstitute oder Banken haben Wechselbezichungen ge-
schaffen, welche den Frieden erhalten helfen, weil der Entschluf§ zu einem Kriege
den Stérungen jener Beziehungen gegeniiber erschwert wird.“’?* Auch hier findet
sich eine Kritik, indem es heifit, ,,daf viele nur auf den materiellen Lebensgenufd
hingewendete Zeitrichtungen, welche freilich in erschreckender, verderblicher
Weise ganze Nationen ergriffen haben, an ihrer eigenen Leerheit zu Grunde ge-
hen miissen; daf$ aber die Ideen des Groflen, Schénen und Guten ewig bleiben,
wie die Gottheit, als deren Offenbarungen sie der Menschenseele eingepflanzt
sind.“7?!

Beide Texte spiegeln, dass die moderne industrielle Wirtschaftswelt massiv an
Tragweite und weltanschaulichem Einfluss gewonnen hatte, wobei die Kennzeich-
nung als ,Materialismus“ pejorativ fiir Streben nach materiellen Dingen und die
Vernachlissigung immaterieller Werte verwandt wurde. Diese Entwicklungen sah
man im Gegensatz zu einer klassisch humanistischen, aber auch zu einer christ-

717 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 349.

718 Ebd.

719 Kurts, Weltgeschichte fiir Téchterschulen, 1880, S. 303.
720 Ebd.

721 Ebd. S. 304.
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lichen Lehre, welche fiir Abicht die ,,Grundlage aller Bildung7** darstellt. Insge-
samt ist die Verflochtenheit von Wirtschaftsorientierung und Wissenskonstrukti-
on erkennbar, die auch die Wissensvermittlung beeinflusste. Aufnahme fand diese
Thematik wenig spiter, 1892, auch in die Lehrpline und Priifungsordnungen in
PreufSen; dort heifit es in den ,methodischen Bemerkungen®, dass ,groffle Um-
sicht in der Auswahl und Behandlung des einschligigen Stoffes” hinsichtlich der
»Belehrung iiber wirtschaftliche und gesellschaftliche Fragen in ihrem Verhiltnis
zur Gegenwart” gefordert sei.’” Angeraten wurde eine historische Betrachtung
der ,sozialpolitischen Mafinahmen der europiischen Kulturstaaten® der beiden
zuriickliegenden Jahrhunderte, weil damit ,der Uebergang zur Darstellung der
Verdienste unseres Herrscherhauses auf diesem Gebiete bis in die neueste Zeit
herab von selbst gegeben® sei.”*

Die Passagen zeigen, dass zeitgendssische gesellschaftliche Diskurse zum sozialen
Wandel in die Geschichtslehrwerke eingedrungen waren. Das Bildungsbiirger-
tum, reprisentiert durch die Schulbuchautoren, nahm eine kritische, nicht selten
hochmiitige Haltung gegeniiber den von Industrie- und Handelsinteressen her-
vorgebrachten Verinderungen ein. Die untersuchten Schulbiicher und ihre Inhal-
te stehen im Licht dieses Spannungsverhiltnisses.

Russland als Aggressor und der ,,tapfere Osman Pascha“

Im 19. Jahrhundert ist der geopolitische Raum Siidosteuropa, insbesondere der
Balkan, Schauplatz zahlreicher militirischer Auseinandersetzungen, und spites-
tens seit dem Krimkrieg war das Osmanische Reich im Augenmerk deutscher
Auflenpolitik; die Ereignisse waren Gegenstand der Schulbiicher. Die einleiten-
den Passagen der Schulbuchtexte iiber den Russisch-Tiirkischen Krieg 1877/78
kénnen daher auf schon bestehendes Lehrbuchwissen zuriickgreifen, und die Er-
zihlungen miissen nicht ab ovo beginnen.

Die Vorgeschichte wird mit der Unterdriickung der slawischen Bevélkerung auf
dem Balkan und ihren Unabhingigkeitsbestrebungen eingeleitet. ,Unter der
Nachwirkung des Krimkrieges“ begann ,allmihlich die Befreiung der christli-
chen Volker von der Herrschaft der Tiirken.“”? Abicht (1881) fiihrt aus, dass
die ,grausame[n] Bedriickungen der slavischen Christen® ,jetzt wie frither die
Hauptursache der Aufstinde waren.”* Aufgrund der andauernden ,Unterdrii-
ckung der Christen® und ,,des mafilosen Steuerdrucks® waren, Koch (1910) zufol-

722 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 349.

723 Neue Lehrpline und Priifungsordnungen fiir hshere Schulen. Zentralblatt fiir die gesamte Un-
terrichtsverwaltung in Preuflen 34.3 (1892), S. 199-351, hier 242.

724 Neue Lehrpline und Priifungsordnungen fiir hhere Schulen, 1892, S. 243.

725 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. 220.

726 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 416.
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ge, Unruhen an der , Tagesordnung geblieben*’?, und auch Wilhelm Martens’®
(1895) konstatiert eine ,neue Bewegung auf der tiirkischen Halbinsel“.”” Fiir
die Ausgangslage dhneln die Beschreibungen denen des Griechischen Unabhin-
gigkeitskriegs, allerdings wird nun eine etwas gemilderte und neutralere Sprache
verwendet, insbesondere in der Wahl der Adjektive. Keinesfalls ist weiter die Rede
vom ,,Tiirkenjoch®, das in der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts noch omni-
prisent erschien. Die verinderte Beschreibung indiziert das neue Verhilenis des
Deutschen Reiches zum Osmanischen Reich, iiber das jetzt auch mehr Wissen
vorliegt.

Zum anderen hatten sich die Akteure verindert. Bei den Unterdriickten handelte
es sich nicht weiter um die lange Zeit verehrten und verklirten Griechen, sondern
Slawen. Auflerdem trat Russland nun als Hauptgegner der Osmanen in Erschei-
nung. In den Befreiungsbestrebungen lehnten sich nimlich ,die riauberischen,
kriegstiichtigen Montenegriner und die Serben im Vertrauen auf russische Hilfe"
gegen das Osmanische Reich auf.”*” Russland habe dann den Krieg erklirt, ,da
die Pforte nach der grausamen Unterdriickung einer christlichen Erhebung in
Bulgarien jede Einmischung ihres michtigen nérdlichen Nachbars in die Verhile-
nisse der Balkanhalbinsel ablehnte®.””' Mit der Bezeichnung ,rduberische Mon-
tenegriner” wird ein Bild erzeugt, das lange Bestand hatte und fortwirkee: die
Vorstellung der unkultivierten, rauberischen und kriegslustigen Vélker auf dem
Balkan.”?* Auffillig ist, dass in den Texten cher selten tiefergehende Informati-
onen zu den unterschiedlichen Volksgruppen und ihren historisch bedeutenden
Personen gegeben werden. Hiufig werden die russische Kriegserklirung und In-
terventionen als Resultat der osmanischen Unterdriickung und diplomatischen
Versiumnisse gewertet.

Eine andere Erzihlstrategie verfolgen Dahn und Rachel (1913), welche die Inter-
essen Russlands ins Zentrum riicken:

1877178 Russisch-Tiirkischer Krieg.
Grund: Streben Ruflands nach der Herrschaft {iber die Balkanhalbinsel, besonders

nach dem Besitz von Konstantinopel.

727 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 117.

728 Wilhelm Martens (1858-2) promovierte 1881 und arbeitete als Professor am Gymnasium Tau-
berbischofsheim und spiter in Konstanz. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch
1700-1945, 2011, S. 1090.

729 Martens, Wilhelm: Lehrbuch der Geschichte fiir die oberen Klassen héherer Lehranstalten. Drit-
ter Teil: Geschichte der Neuzeit. Hannover: Manz & Lange 1895, S. 275.

730 Martens, Lehrbuch der Geschichte fiir die oberen Klassen hoherer Lehranstalten, 1895, S. 275.

731 Ebd.

732 Vgl. dazu Vidojkovi¢, Dario: Von Helden und Kénigsmérdern: Das deutsche Serbienbild im
ffentlichen Diskurs und in der Diplomatie von 1878 bis 1914. Wiesbaden: Harrassowitz 2015.
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Anlaf3: 1875/76 Aufstinde in Bosnien und der Herzegowina, Krieg Serbiens und Mon-
tenegros gegen die Tiirkei.

Die Russen, unterstiitzt durch Karl von Ruminien, besiegten die Tiirkei:

a) Eroberung von Kars in Armenien

b) Tapfere Verteidigung von Plewna durch Osman Pascha; schliefSlich durch Aushunge-
rung von Totleben und Karl von Ruminien zur Ergebung gezwungen.

¢) Ergebung der am Schipkapaf$ kimpfenden Tiirken.

d) Marsch der Russen auf Konstantinopel.“7??

Der Krieg wird als ein geplanter Angriffskrieg Russlands geschildert. Koch fiigt
hinzu, dass Russland ,,nicht mehr weit von den Toren des seit zwei Jahrhunderten
erstrebten Konstantinopels entfernt gewesen® sei’** und riickt damit das langan-
haltende Interesse Russlands an der Einnahme Konstantinopels ins Licht.
Russlands Vorgehen legitimiert Abicht, der ausfiihre, dass die ,,Groffmichte be-
reits des oOfteren Veranlassung genommen® hitten, ,den Sultan aufzufordern,
Serbien und Montenegro Unabhingigkeit, Bosnien und Herzegowina das Recht
der Selbstverwaltung zu gewihren®, da slawische Christen ,,verblutet” und in Sa-
loniki der franzosische und der deutsche Konsul ,,von einem fanatischen Volks-
haufen“ ermordet worden seien. AufSerdem sei ,,die Pforte in keinster Weise den
Bestimmungen des Pariser Vertrages (1856) nachgekommen.“ Aufgrund dessen
habe dann Russland dem Osmanischen Reich den Krieg erklirt.” Nach dieser
Interpretation ist das Vorgehen Russlands berechtigt und auf das Fehlverhalten
der osmanischen Politik zuriickzufiihren. Erwihnt wird das Attentat am 6. Mai
1876 auf die europiischen Vertreter in Thessaloniki, das bisher selbst von der
Sekundirliteratur kaum aufgenommen wurde.”** Die Konsuln, Jules Moulin und
Henry Abbott, seien ermordet worden, nachdem ein umherwiitender Mob eine
bulgarische Christin suchte, die gegen den Willen der Familie zum Islam konver-
tierte und vermeintlich von den westlichen Vertretern festgehalten worden sei.
Die Ermordungen und die damit in Verbindung stehenden Unruhen hitten, so
der Wiener Schriftsteller und Kunsthindler Moritz Bermann (1823—-1895), zur
Verschlechterung der diplomatischen Beziechungen beigetragen:

»Das blutige Ereignis von Salonich hatte alles Andere in den Hintergrund gedringt
und bildete den Mittelpunke der politischen Erdrterungen. Man driickte einmiihtig
die Erwartung aus, dafd es gelingen werde, ein heilsames Exempel zu statuiren und dafl
der traurige Zwischenfall die ohnedies genugsam verwickelte orientalische Frage nicht
noch weiter verwirren werde. Man hegte keinen Zweifel, daf§ die Pforte auch in Salo-

733 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. 220.

734 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 116.

735 Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 416.

736 Zu diesem Ereignis liegt bisher lediglich vor: Torunoglu, Berke: Murder in Salonika, 1876: A Tale
of Apostasy and International Crisis. Istanbul: Libra 2012.
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nich nicht gewillt und nicht fihig sei, die, einem geordneten europiischen Staatswesen
obliegenden Pflichten zu erfiillen, und man befiirchtete bei der zwischen den Moham-
medanern und Christen herrschenden Gereiztheit dhnliche Vorginge auch in anderen

Theilen der Tiirkei.“”%”

Eine genaue Bestimmung der Tragweite des Ereignisses kann hier nicht geleistet
werden. Die Auflerungen sind wahrscheinlich iiberspitzt, dennoch sollte das Ge-
schehen um das Attentat nicht aufSer Acht gelassen werden.”?® Das Textbeispiel
belegt, dass auflenpolitische Ereignisse, die fiir einen historischen Abschnitt von
besonderer Bedeutung schienen, in die Geschichtslehrwerke drangen.

Eine weitere Perspektive bietet eine der wenigen Karten eines Geschichtsatlanten,
welcher zusitzlich historische Darstellungstexte enthilt. In Karten und Skizzen
aus der allgemeinen Geschichte der letzten 100 Jahre (1907) findet sich die nachfol-
gende Karte Der russisch-tiirkische Krieg 1877/78. Der im vorigen Abschnitt schon
genannte Autor Eduard Rothert, Oberlehrer am Stidtischen Gymnasium und Re-
algymnasium in Diisseldorf, verdffentlichte verschiedene kartographische Werke,
darunter seinen ersten Atlas Karten und Skizzen aus der vaterlindischen Geschichte
der letzten 100 Jahre (1893) und den vorliegenden im Jahr 1895. Mit der Aus-
richtung der Schulatlanten auf die Neueste Geschichte schloss Rothert eine Liicke
und bediente das allgemeine Interesse an der jiingsten Geschichte.””” Wegen des
anhaltenden Erfolges erschienen weitere Binde, sodass die ,Karten und Skizzen
bis in die 1930er Jahre in mehreren Binden fortgefiihrt, erweitert und iiberarbei-
tet wurden.”®® Seine Werke waren hiufig in den Bestinden der Schul-, Lehrer-
und Seminarbibliotheken zu finden, wie aus unterschiedlichen Schulprogrammen

737 Bermann verfasste unter dem Pseudonym Moritz B. Zimmermann ein fast 1000 Seiten starkes
historisches Werk iiber den Krieg, das in einem volkstiimlichen Still verfasst ist und zahlreiche
Illustrationen und Karten beinhaltet. Vgl. Zimmermann, Moritz B. [Bermann, Moritz]: Illu-
strierte Geschichte des orientalischen Krieges von 1876-1878. Wien: Hartleben 1878, S. 210.
— Die deutschen und ésterreichischen Interessen waren ineinander verflochten, auch gab es in der
Wahrnehmung des Fremden grofSe Uberschneidungen im gesamten deutschsprachigen Raum.
Vgl. Mann, Traugott: Deutsche und &sterreichische Forschungs- und Bildungsarbeit in der Tiir-
kei. Zeitschrift fiir Politik 10 (1917), S. 410—-433.

738 Das Werk sei ,darauf gerichtet, nicht nur eine volksthiimliche, sondern auch eine getreue, vollig
objective, allen betheiligten Parteien gerecht werdende Schilderung der Ereignisse zu bieten®,
dennoch dominiert der volkstiimliche Stil; Zimmermann, Illustrierte Geschichte des orientali-
schen Krieges von 1876-1878, 1878, S. V1.

739 Vgl. Lehn, Deutschlandbilder, 2008, S. 64.

740 In der Monatsschrift fiir hohere Schulen wird erwihnt, dass die ,,musterhaften Karten und Skiz-
zen der Geschichte von Eduard Rothert (Diisseldorf A. Bagel)* weitverbreitet seien. Vgl. Mat-
thias, Adolf: Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts und der Ministerialerlaf§ tiber
Stoftverschiebungen im Geschichtslehrplan zugunsten der neusten Geschichte. Monatsschrift fiir

héhere Schulen XTIV (1915), S. 545-556, hier 548.
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hervorgeht.”*! In seinen Werken kombinierte er Text und Karte miteinander; der
inhaltliche Schwerpunk liegt auf militdrischen Aspekten und Entwicklungen.

hangeblishentn Torken

werden Gbarwiltigh wnd uua endlich kinnen dio Russen ungestort unter Skobeleft

euf Konstantinapel #0 marschierva,

Gherschritten, die alts Haopttade

besetzt wd ther den unbewathten Hainkili-Pas vom Siden aus des
mebr im Wege 1u stehen scheint, seigt sich plotelich von Widdin

Nichdern die Russen usgestirt dio Donau
her dar energische Osman Pascha mit einer kleinen aber tachtigen Armee in ibrem

‘Tirsowa.

‘wichtigen Schipka:Pastes sich bemichtigt haben usd wiehts dem Vormariche aaf

Der russisch-tiirkische Krieg 1877/78.
Schwarzes

Levantisaches Meeor

il ! L
Abb. 3: Der russisch-tiirkische Krieg 1877/78. In: Rothert, Karten und Skizzen aus der allgemeinen
Geschichte der letzten 100 Jahre, 1907, Nr. 15.

741 Vgl. beispielsweise Jahresbericht iiber das Kénigliche Gymnasium und Realgymnasium zu Gét-
tingen fiir das Schuljahr von Ostern 1895 bis ebendahin 1896. Gottingen: Dieterich’'sche Univ.-
Buchdruckerei 1896, S. 21; Wollseiffen, Matthias: Jahresbericht des Gymnasiums zu Krefeld.
Schuljahr 1898/99. Krefeld: Kramer & Baum 1899, S. 27.
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In der Mitte der Buchseite wird eine Karte prisentiert, welche die Regionen Siid-
osteuropas und das Schwarze Meer sowie die zugehérigen Lindergrenzen erfasst.
Sie zeigt die zentralen Kriegsschauplitze; die einzelnen Staaten sind farblich ab-
gesetzt. Links von der Hauptkarte befindet sich die historische Darstellung ,Der
Krieg und der Berliner Friede® (im vorliegenden Ausschnitt nicht erkennbar). Sie
schildert den Verlauf des Krieges. Darin wird Russland ausdriicklich als Urheber
geschen, wenn iiber ,die von den Russen im Stillen gendhrten Unruhen in Bosni-
en und Bulgarien“7*? gesprochen wird. Auch die Serben seien ,,von Russland zum
Kriege angeregt“’*’. Nach dem Scheitern der serbischen Befreiungsbestrebungen
habe sich Russland dann eingeschaltet und dem Osmanischen Reich den Krieg
erklirt.”* Dieser sei mit ,gewaltigen Truppenmassen® gefiihrt und mit ,vollem
kriegerischen Erfolg® fiir Russland beendet worden. Abschliefend heifit es: ,Die
Tiirkei scheint mit ihrem so schmal gewordenen Besitz an der Grenze der Lebens-
fahigkeit angekommen zu sein. (,Kranker Mann‘.)*’#. Der Kasten oberhalb der
Karte, der Anatolien verdeckt, bietet weiterfithrende Informationen, demographi-
sche Daten und statistische Erlduterungen:

Auf der Balkanhalbinsel gehéren 1895

den Tiirken noch 3500 [OMeilen mict 5700000 E.
zu Griechenland 1200 " " 2000000 "
Bulgarien 1200 ! " 2100000 "
Ostrumelien 650 " " 1100000 "
Serbien 1000 " " 2100000 "
Bosnien und die Herzegovina 1000 " " 1500000 "
Dalmatien 260 ! " 500 000 !
Montenegro 180 ! " 200000 "

Von den Einwohnern der europiischen Tiirkei sind nur
52 % Mohamedaner; die anderen zumeist griechisch-orthodox und deshalb vom
russischen Kaiser abhiingig.
25 % Osmanen; die anderen vorwiegend Griechen, Albanesen, Bulgaren und
Serben und deshalb meist den slawischen Russen zugetan.
Der Bestand der jetzigen Verhiltnisse hingt lediglich vom Willen der GrofSmichte, nicht
mehr von dem der altersschwachen Tiirkei selber ab. Letztere behandelt deshalb
alle schwierigen Fragen hinhaltend. (Dulcigno.)

742 Rothert, Karten und Skizzen aus der allgemeinen Geschichte der letzten 100 Jahre, 1907, Nr. 15.

743 Ebd.

744 Vgl. ebd.

745 Es wird sogar vorweggenommen: ,, Trotz dieser Schwiiche wird cin Angriff der Griechen 1897
glinzend zuriickgeschlagen, endet aber doch mit dem Verlust Kretas.“ Rothert, Karten und Skiz-
zen aus der allgemeinen Geschichte der letzten 100 Jahre, 1907, Nr. 15.
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Anders als die sonstigen Geschichtsschulbiicher stellt der Geschichtsatlas weitaus
mehr Daten bereit. Die Darstellung geht deudlich iiber schlichte Kriegsbeschrei-
bungen hinaus. Besonders Angaben zur Grofe der einzelnen Territorien und zu
den Einwohnerzahlen sind sonst nur selten zu finden. Eine Verbindung osmani-
scher Bevdlkerungsgruppen zu Russland wird mit Hinweisen auf die Slawen und
das orthodoxe Christentum hergestellt. Rothert zufolge ist die osmanische Politik
und ihr Fortbestand grundlegend von den europiischen Grofimichten abhingig.
Damit wird benannt, was sich in vielen Geschichtslehrwerken abbildet: Das Os-
manische Reich ist nicht linger autonom. Eine nihere Erklirung bleibt aus, sie
wird offenkundig als bekannt vorausgesetzt.

Auf der rechten Seite ist eine weitere Karte abgebildet, welche die Kriegsverliu-
fe in Bulgarien zeigt. Der darunterliegende Text bietet Erliuterungen der Ein-
zelschlachten. Darin wird besonders das militirische Handeln der osmanischen
Armee gewiirdigt. Am offensichtlichsten zeigt sich dies hier wie auch in anderen
Schulbuchtexten an den Beschreibungen zu Osman Pascha: Der ,energische Os-
man Pascha mit einer kleinen aber tiichtigen Armee® kimpfte gegen die Russen
bei Plewna. ,Derselbe kann trotz dreimaliger Stiirme nicht vertrieben werden®,
und ,erst dann, als Osman Pascha durch 4fache Ubermacht umstellt und aus-
gehungert ist (Totleben), wird er am 10/2 zur Kapitulation genétigt.“”*® Ebenso
schildert Martens (1895): Der ,,wackere General Osman Pascha“ habe ,mehrere
Monate hindurch seine Stellung bei Plewna erfolgreich® verteidigt. Erst nach ,hel-
denmiitigem Widerstand“ war er zu einer Ubergabe genétigt.”¥” Und selbst der
cher turkophobe Text von Abicht (1881), welcher das Vorgehen Russlands als le-
gitim erachtet und die drei herrschenden Sultane des Jahres 1876 durchweg nega-

“748 npicht steuern konn-

tiv charakeerisiert, da sie die ,,Zerriittung und Empérung
ten, wiirdigt den ,tapferen Osman“.”* Ungeachtet dessen, dass der Kampf um
Plewna sowie der gesamte Krieg verloren gingen, wird Osman Pascha als ,Held
von Plewna“ gefeiert. So auch in angrenzendem Quellenmaterial des deutschspra-
chigen Raumes, wie in der Ilustrierten Geschichte des orientalischen Krieges von

1876-1878 (1878) von Bermann. Darin findet sich sowohl eine Erlduterung der

746 Ebd.

747 Martens, Lehrbuch der Geschichte fiir die oberen Klassen hoherer Lehranstalten, 1895, S. 275.

748 ,Wihrend dieser Vorginge war der ebenso verschwenderische wie unfihige Sultan Abdul-Aziz
infolge eines Aufruhrs der Softas (der Hochschiiler der Moscheen, aus denen die Priester und
Richter genommen werden) entthront (30. Mai 1876); an seine Stelle trat zuerst der halbwahn-
sinnige Murad V, darauf dessen Bruder Abdul-Hamid II. Auch der letztere war nicht im Stande
der im Innern tiberall herrschenden Zerriittung und Empérung zu steuern, welche die Existenz
des tiirkischen Reichs immer drohender gefihrdete, wie sich dies sofort in dem bald nach Abdul-
Hamids Thronbesteigung ausbrechenden russisch-tiirkischen Krieg zeigen sollte. Abicht, Die
Weltgeschichte, 1881, S. 416.

749 Ebd. S. 417.
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LErstirmung der Grivitsa-Redoute*”” als auch eine duflerst positive Darstellung
Osman Paschas, die gar in dessen Portritierung gipfelt.

Houry @sman Palda, dec ,,Neld von Plewna,

Abb. 4: Noury Osman Pascha, der ,,Held von Plewna“. In: Zimmermann, Illustrierte Geschichte des
orientalischen Krieges von 1876-1878, 1878, S. 904.

Die durchweg positive Rezeption eines Reprisentanten der osmanischen Armee
war in dieser Intensitit neu; sie weicht deutlich von vorherigen Beschreibungen ab
und deutet innerhalb der Schulbiicher auf eine Diskursverschiebung hin.””' Die

750 Das Dorf Grivitsa in der Nihe Plewnas war einer der Kriegsschauplitze.

751 Auch bei Klett heifit es, dass ,,Osman Pascha nach tapferstem Kampfe kapitulierte; Diirr, Julius;
Klett, Theodor; Treuber, Oskar: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir obere Klassen der Gymnasien
und Realschulen, sowie zum Selbstunterricht. III. Neue Zeit. Stuttgart: Paul Neff 1897, S. 450.
— Und selbst im kurzgehaltenen Werk Hauptdaten der Weltgeschichte (1901) von Carl Ploetz
wird Osman Pascha genannt: ,,1877-1878 Russisch-tiirkischer Krieg, veranlasst durch Aufstinde
in der Herzegowina und in Bulgarien gegen die tiirkische Herrschaft. Russische Truppen iiber-
schreiten die Donau und erobern den Schipka-Pass (Juli 1877) im Balkan; die Tiirken unter Os-
man Pascha behaupten sich in Plewna, miissen aber Dez. 1877 sich ergeben. Darauf Vorriicken
der Russen bis in die Nihe von Konstantinopel.“ Ploetz, Hauptdaten der Weltgeschichte, 1901,
S. 87.
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Deskriptionslinien verweisen mehrheitlich auf groffe machtpolitische Eigeninter-
essen Russlands, jedoch in unterschiedlichen Erzihlstringen. In manchen Texten
wird Russland ein geheimes Interesse zugesprochen, in anderen auf sein offenes
und direktes Auftreten als Aggressor verwiesen. Obgleich das Osmanische Reich
als maf3geblich verantwortlich fiir den Ausbruch des Krieges angesehen wird, ist in
den Texten eine cher slawophobe Haltung zu erkennen. Die Zuweisungen lassen
auf eine stetige Verschlechterung des deutsch-russischen Verhiltnisses schliefSen.
Demgegeniiber wird das militirische Handeln der osmanischen Armee, reprisen-
tiert durch Osman Pascha, hiufig als couragiert beschrieben. Wihrend die Osma-
nen nun nicht mehr die Rolle des Erbfeindes besetzen, kénnen sie aus deutscher
Perspektive sogar die Funktion eines Stabilisators in einem instabilen geopoliti-
schen Raum einnehmen.

Die Verdichtung der ,,orientalischen Frage“

Die ,orientalische Frage“>?

ist ein Begriff, der fest im Wissen iiber das Osma-
nische Reich verankert ist und lange Zeit — teilweise bis heute — in der Literatur
reproduziert wird, ohne ihn genauer zu hinterfragen. Im Kern wird damit auf den
militirisch-politischen Niedergang des Osmanischen Reiches und die damit in
Verbindung stehenden politischen Entwicklungen sowie die territorialen Aspi-
rationen der europiischen Michte rekurriert. Bereits in den 1830er Jahren sieht
Ranke in Die letzten Unruhen in Bosnien eine iibergeordnete Relevanz der The-
matik: ,Schon seit einem halben Jahrhundert ist die orientalische Frage fiir die
europiische Politik von der grofSten Wichtigkeit gewesen, und von Moment zu
Moment immer wieder einmal in ihrer universalen Bedeutung hervorgetreten.“’>?
Bedeutsam wurde der Terminus dann sowohl auf machtpolitischer Ebene als auch
in der europiischen Wahrnehmung iiber das Osmanische Reich und fand als Nar-
rativ Eingang in die vorliegenden Geschichtslehrwerke.

Eine aktuelle Anniherung unternimmt der Historiker Oliver Schulz: ,Die ori-
entalische Frage beriihrte alle Aspekte, die sich aus dem allmihlichen Riickzug
der osmanischen Herrschaft aus Europa ergaben und komplex ineinander ver-

752 Im englischen Raum als Eastern Question, auf Tiirkisch als Dogu Sorunu (6stliche Frage) und
Sark Meselesi (orientalisches Problem) bezeichnet. Im englischsprachigen Raum verweist die Ea-
stern Question am Anfang des 19. Jahrhunderts auf nahezu alle Konflikte, welche in Osteuropa
lokalisiert waren, wie beispielsweise in Polen, Makedonien oder im Kaukasus; vgl. Yilmaz, Hus-
eyin: The Eastern Question and the Ottoman Empire. The Genesis of the Near and Middle East
in the Ninteeth Century. In: Is There a Middle East? The Evolution of a Geopolitical Concept.
Hrsg. von Michael E. Bonine, Abbas Amant und Michael Stanford: Stanford University Press
2012, S. 11-35, hier 11.

753 Ranke, Leopold von: Die letzten Unruhen in Bosnien. 1802-1832. Historisch-politische Zeit-
schrift 2 (1836), S. 233-304, hier 233, zitiert nach Yilmaz, The Eastern Question and the Otto-
man Empire. The Genesis of the Near and Middle East in the Ninteeth Century, 2012, S. 13.
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woben waren.”** Folglich ist nicht von einer singuliren Entwicklungslinie zu
sprechen, sondern von der Verschrinkung verschiedener Prozesse, darunter die
Krise im Herrschaftssystem des Osmanischen Reiches, das Kriftemessen europi-
ischer Michte um Einfluss im Osmanischen Reich, aber auch das Aufkommen
von stidosteuropiischen Nationalbewegungen im 19. Jahrhundert. Das Narrativ
bewegt sich entlang militirisch-historischer Eckpfeiler, welche es mitbegriindeten
und erstarken lielen. Als Ursprung kénne die zweite Belagerung Wiens 1683,
als Endpunkt der Vertrag von Lausanne 1923 gesehen werden.”” Das Sprechen
tiber die orientalische Frage und damit verbunden tiber den ,kranken Mann am
Bosporus® durchzieht das gesamte 19. Jahrhundert. Wihrend in den Passagen
756

zum Griechischen Unabhingigkeitskrieg”® noch eine ungebiindelte Beschreibung
dieses Niedergangsnarrativs vorlag und erst langsam die Aufmerksamkeit der eu-
ropiischen Staaten fiir Siidosteuropa geweckt wurde, ist die orientalische Frage
in den Deskriptionen zum Russisch-Tiirkischen Krieg eine feste terminologische
Grof8e des Diskurses, ein Kollektivsymbol. Ab und zu tritt sie synonym als , tiir-
kische Frage“’”” oder als selbstindige inhaltliche Uberschrift in den Lehrwerken
in Erscheinung.”®

Bereits beziiglich des Pariser Vertrags 1856 erldutert Welter (1875), dass ,,durch
diesen Friedensschluf§ , die s. g. orientalische Frage nur vertagt, nicht geldst wor-
den® sei.” Die Méglichkeit einer Losung der orientalischen Frage wurde dann
in den Erzihlungen zum Russisch-Tiirkischen Krieg wieder aufgegriffen. So leitet
beispielsweise Kurts (1880) seinen Text damit ein, dass, nachdem die ,politische
Umgestaltung Italiens und Deutschlands auf dem Grunde nationaler Einheit*’%

abgeschlossen war, etwas Ruhe in Mitteleuropa eingekehrt sei. Jedoch: ,,Im Osten

754 Schulz, Ein Sieg der zivilisierten Welt, 2011, S. 135.

755 Vgl. ebd. S. 135f.

756 Unter der Uberschrift ,,Die orientalische Frage“ unternimmt Bauer eine erste Anniherung, da
,die Aufmerksamkeit der Kabinette“ ,,auf den Orient gerichtet” wurde als ,,Ergebniff davon, dafl
England und Ruffland in immer schirfern Umrissen als entgegengesetzte Weltreiche hervortre-
ten“; Bauer, Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 836.

757 »Auch in Europa erweiterte Ruflland seine Machtsphire, indem es die tiirkische Frage ihrer L6-
sung niher brachte.“ Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 416; vgl. Brockmann; Késters, Leitfa-
den der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Middchenschulen, 1914, S. VIII.

758 Vgl. Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen,
1914, S. VIII; Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterriche, 1913, S. VIIL

759 Erginzt wird dann noch: ,,Wohl ist das Schauspiel des dahin schwindenden tiirkischen Reiches
geeignet, in den Herzen der Zuschauer ernste Betrachtungen und bedeutungsvolle Erinnerungen
zu wecken. Der alte Erbfeind der Christenheit, der zweimal mit starker Faust an die Thore Wiens
angeklopft, ist nun mehr fiir die Sicherheit seines eigenen Thrones an die Gnade der christlichen
Michte gewiesen.“ Welter, Theodor Bernhard: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien,
Realschulen und héhere Biirgerschulen. Geschichte der neueren und neuesten Zeit. 24. Aufl.
Miinster: Coppenrath 1875, S. 356.

760 Kurts, Weltgeschichte fiir Tochterschulen, 1880, S. 450.
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des Welttheiles war aber die orientalische Frage d. h. die Entscheidung iiber den
Bestand und die Zukunft des Tiirkenreiches in Europa als eine den Frieden bedro-
hende Wetterwolke stehengeblieben.“”!

Mit der vermuteten Fragilitit des Osmanischen Reichs war das Unbehagen ver-
bunden, dass sich ein groferer Konflikt herausbilden kénnte, welcher sich auf
ganz Europa ausbreiten wiirde. Weber (1883) fithrt an: ,Die ,orientalische Frage',
jenes vielverschlungene Gewirre der schwierigsten politischen Verhiltnisse und
immer neuen Verwicklungen, tauchte, an dem einen Orte mithsam und ober-
flichlich beschwichtigt, bald an einem andern in gefahrdrohendster Gestalt wieder
auf.“’** Die orientalische Frage wird als eine beingstigende und unkalkulierbare
Bedrohung betrachtet und erscheint in einer diffusen Semantik tibertragbar auf
simtliche Konflikte der Region. Eine neutralere und auch plausiblere Beschrei-
bung findet sich 1879 in Rankes Werk Serbien und die Tiirkei im neunzehnten
Jahrbundert®, das ebenfalls Einfluss auf die Geschichtslehrbiicher hatte:

»Welches ist eigentlich die Gewalt, die in unserem Europa die Herrschaft ausiibe? Es
ist das Einverstindnif§ der grofSen Michte, welches die Herrschaft einer einzigen aus-
schliefft und sich aus allen zusammensetzt. Der Krieg beginnt, wenn dies Einverstindnif§
nicht mehr zu erzielen ist. Aber unaufhérlich wird es durch neue Vorfille geféhrdet. In
dieser Gefahr liegt eigentlich das Interesse der sogenannten orientalischen Frage: denn
eben in dem Schwanken der orientalischen Verhiltnisse, die doch zu allen anderen in
unmittelbarer Bezichung stehen, liegt die Mdglichkeit eines allgemeinen Conflictes.“7%

Die orientalische Frage wird als eine potentielle Gefahr fiir das in Europa vor-
herrschende Michtegleichgewicht wahrgenommen. Die Instabilitit ,,der orienta-
lischen Verhilenisse®, welche unmittelbar mit Europa verbunden seien, kénnten
einen Weltkrieg hervorbringen. In den meisten Schulbiichern bleibt eine solche
Zuspitzung allerdings aus, ,die orientalische Frage® fungiert hiufig lediglich als
Uberschrift, um verschiedene Geschehnisse in Siidosteuropa sowie Russland und

dem Osmanischen Reich zu bezeichnen.”® Eine intensivere Beschiftigung ist ab

761 Ebd.

762 Weber, Georg: Lehrbuch der Weltgeschichte. Drittes Buch. Die neue Zeit. Bd. 2. Leipzig: Engel-
mann 1883, S. 1269.

763 Werke Leopold von Rankes wurden fiir zahlreiche Schiiler- und Lehrerbibliotheken angeschafft,
wie aus Schulprogrammen hervorgeht. Vgl. beispielsweise Programm der Realschule 1. Ordnung
zu Leipzig. Fiir das Schuljahr von Ostern 1878 bis Ostern 1879. Leipzig: In Kommission der J.
C. Hinrichssschen Buchhandlung 1879, S. 49; Contzen, Leopold: Konigliches Gymnasium zu
Essen. Jahres-Bericht iiber das Schuljahr 1886-1887. Essen: G. D. Baedeker 1887, S. 26.

764 Ranke, Leopold von: Serbien und die Tiirkei im neunzehnten Jahrhundert. Leipzig: Duncker &
Humblot 1879, S. VIIf.

765 Beispielsweise: ,,Europa und die orientalische Frage®, in Diirr; Klett; Treuber, Lehrbuch der Welt-
geschichte fiir obere Klassen der Gymnasien und Realschulen, 1897, S. 395; ,Die orientalische
Frage. Ruffland. England®, in Flathe, Theodor: Allgemeine Weltgeschichte. 2. Aufl. Leipzig: We-
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den 1870er Jahren festzustellen. So konstatiert Ernst Hoffmann”® (1886) riick-
blickend: ,Die orientalische Frage war seit 1870 wieder in Fluf§ gekommen, und
Ruflland verzichtete nunmehr auf jene vorsichtige Zuriickhaltung, die es ein hal-
bes Menschenalter hindurch fast unausgesetzt beobachtet hatte.”*” Die Hoffnung
einer Losung wurde artikuliert und mit dem in Berlin vereinbarten Frieden ver-
bunden.”® Koch (1910) schreibt, dass die orientalische Frage auf dem ,Berliner
Kongresse (Juni-Juli 1878)“ mithilfe ,des ginzlich unbeteiligten Deutschlands*
dann ,geregelt” worden sei.”® Der Text fihrt mit den Friedensbestimmungen des
Berliner Abkommens fort und setzt diese demnach mit einer Losung der orien-
talischen Frage gleich. In einem gewissen Widerspruch dazu wird wenig spiter in
einer Fufinote erginzt, dass die orientalische Frage 1908 ,in ein neues Stadium
getreten” sei, da ,die ,jungtiirkische’ Partei die Verwandlung des despotischen Re-
gierungssystems in das parlamentarische durchgesetzt hat.“””

1883, also bedeutend frither, duf8ert Bumiiller prophetisch, dass alsbald keine Lo-
sung der Frage vorliegt:

»Auch die orientalische Frage will noch immer nicht zur Erledigung kommen und es
zeigt sich von Tag zu Tag mehr, dass der Berliner Kongress nur ein Provisorium ge-
schaffen hat. Die Tiirkei geht ihrem Verfalle immer mehr entgegen, wihrend die von
ihr losgerissenen Linder unter dem Schutze Russlands eine immer grofiere Macht
entfalten.“””!

Dass Bumiiller Recht behalten sollte, zeigen spitere Geschichtslehrwerke, in de-
nen der Terminus ,,die orientalische Frage® auf andere Ereignisse bezogen weiter-
verwendet wird. In den Biichern ab 1910 wird eindeutig die Auffassung vertreten,
dass der Russisch-Tiirkische Krieg keine Losung der Frage bereithielt, so etwa
in dem Werk Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten des Historikers
Paul Joachimsen (1914). Sein erginzendes Lehrwerk setzt sich im Stil eines Kate-
chismus aus Wiederholungsfragen und -antworten fiir den Geschichtsunterricht
zusammen. Fiir den Gebrauch empfiehlt Joachimsen, dass ,,der Schiiler* den Stoff
wiederholt und anschlieflend ,,am besten schriftlich zu beantworten versucht.”

ber 1884, S. 263; ,Die orientalische Frage in den siebziger und achtziger Jahren®, in Martens,
Lehrbuch der Geschichte fiir die oberen Klassen hoherer Lehranstalten, 1895, S. 275.

766 Ernst Hoffmann promovierte und war als Lehrer in Liibeck titig; vgl. Jacobmeyer, Das deutsche
Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 105.

767 Hoffmann, Ernst: Die Weltgeschichte in Lebensbildern und Darstellungen. Die neueste Zeit.
Mainz: Kirchheim 1886, S. 287.

768 Vgl. Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 416.

769 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 116.

770 Ebd. S. 118.

771 Bumiiller, Johannes: Die Weltgeschichte im Uberblick fiir Gymnasien, Real- und hohere Biirger-
schulen und zum Selbstunterricht. Dritte Abteilung. Geschichte der Neuzeit. 3. Aufl. Freiburg:
Herder 1883, S. 293f.
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Die jeweilige Antwort bietet eine Vergleichsfolie und ,belehrt ihn dann tiber die
Irreiimer und Liicken in seinem Wissen®.””? Die Passage iiber die ,orientalische
Frage*””? zeigt das im zeitgendssischen Unterricht an héheren Schulen vermittelte
Verstindnis auf:

,311. a) Was verstehen wir unter der orientalischen Frage?
b) Inwieweit erscheint sie als Nationalititenfrage?
) Inwieweit als Frage der europiischen Politik?
d) Was bedeuten fiir ihren Verlauf die Jahre 1821
bis 1829, 1854-56, 1877-78, 1912—-1913?

a) Unter der orientalischen Frage verstehen wir die Interessenkonflikte, welche sich aus
der allmihlichen Auflésung des Tiirkischen Reiches auf der Balkanhalbinsel und im
ostlichen Mittelmeerbecken ergeben.

b) Die orientalische Frage erscheint insofern als Nationalititenfrage, als es sich hierbei
zunichst um die Befreiung der von den Tiirken unterworfenen Nationalititen (Ru-
minen, Serben, Bulgaren, Griechen) handelt.

¢) Sie erscheint insofern als Frage der europiischen Politik, als seit dem Anfang des 19.
Jahrhunderts drei europiische GrofSmichte an der Machtverteilung auf der Balkan-
halbinsel interessiert sind: Ruffland strebt von den Kiisten des Schwarzen Meeres
nach Armenien, den Donaumiindungen und Konstantinopel, Osterreich von der
Donaugrenze nach Saloniki, England von Gibraltar und Malta aus nach der Kont-
rolle iiber das Ostbecken des Mittelmeers.

d) Verlauf der orientalischen Frage (allmihlicher Verfall des Tiirkischen Reiches) im 19.
und 20. Jahrhundert:

1821-29 Griechischer Freiheitskampf. Griechenland das erste unabhiingige christliche

Kénigreich auf der Balkanhalbinsel.

Gleichzeitig wird durch einen russisch-tiirkischen Krieg (1828 bis 1829) die Selbst-
verwaltung der Donaufiirstentiimer (Moldau und Walachei) und Serbiens unter rus-
sischem Schutz erreicht. Ruffland riickt bis zu den Donaumiindungen und {iber den
Kaukasus vor.

1854-56 Krimkrieg. Der Versuch Rufflands das Protektorat der christlichen Stim-
me auf dem Balkan zu gewinnen wird durch die Westmichte (s. o. Frage 278) zu-
riickgewiesen. Ruflland weicht von den Donaumiindungen und im Schwarzen Meere
(Pontusvertrag) zuriick.

1877-78 Russisch-Tiirkischer Krieg. Die Tiirkei, von dem russisch-ruminischen
Heere vollstindig geschlagen, wird auf dem Berliner Kongref§ in ihrem europiischen
Besitz auf Albanien, Mazedonien, Rumelien beschrinkt.

Selbstindige christliche Staaten: Konigreich Ruminien, Kénigreich Serbien, Fiirs-
tentum Montenegro. Griechenland nach Norden vergroflert (1881); halbselbstindig
Fiirstentum Bulgarien und Ostrumelien (1885 an Bulgarien, das sich 1908 fiir ein un-
abhingiges Zartum erklirt).

772 Joachimsen, Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten, 1914, S. 1.
773 Ebd. S. 165f.
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RufSland riickt wieder an die Donau (Bessarabien) und weiter tiber den Kaukasus
VOr.

England nimmt zur Stirkung seiner Mittelmeerstellung Cypern in Verwaltung.

Osterreich sichert sich durch die Okkupation von Bosnien und Herzegowina das
Hinterland von Dalmatien und den Zugang zur Straf8e nach Saloniki (1908 Umwand-
lung der Okkupation in Einverleibung).

1912-1913 Siegreicher Krieg des Balkanbundes (Bulgarien, Serbien, Montenegro,
Griechenland) gegen die Tiirkei.

Die Tiirkei (schon aus Afrika verdringt, Agypten 1882 britisch, Tripolis 1912 itali-
enisch), verliert den Rest ihres Besitzes in Europa bis auf das Gebiet Adrianopel-Kon-
stantinopel.

Die unter Anteilnahme Ruminiens vorgenommene Verteilung des Eroberten ver-
groflert Bulgarien bis zum Agiischen Meer, Serbien um den Hauptteil Mazedoniens,
Griechenland wird (durch Kreta, Saloniki, die groffen Inseln) die Hauptmacht im Agi-
ischen Meer. Albanien selbstindig unter sterreich-italienischem Einfluff.*774

Der Text gibt exemplarisch Auskunft dariiber, inwiefern die orientalische Frage
mehr als dreiflig Jahre nach dem Berliner Kongress aus der Perspektive des Ge-
schichtsunterrichts als wissens- und tradierenswert erachtet wurde. Die europii-
sche Bedeutung der Frage wird aus den unmittelbaren Machtinteressen gefolgert,
wie sich anhand der Antwort ¢) zeigt. Wihrend vorherige Autoren den Terminus
als diffusen Platzhalter oder schlichtweg als Uberschrift verwenden, definiert Joa-
chimsen die orientalische Frage als ,allmihliche[n] Verfall des Ttirkischen Reichs®
und verkiirzt als ,,Nationalititenfrage“.””> Entlang von vier militirisch-politischen
Eckpfeilern werden die Entwicklungstendenzen skizziert, das historische Wissen
zusammengefasst und so verdeutlicht, dass die orientalische Frage mit dem Ber-
liner Kongress eben keine Lsung erfuhr, sondern eine neue Dynamik entfaltete,
welche bis zu den Balkankriegen 1912/13 und dem Ersten Weltkrieg fortdauerte.
Aufgrund der unmittelbaren Verflechtung mit den Interessen der iibrigen euro-
pdischen Michte blieb die iibergeordnete Relevanz dieses Themas fiir den Ge-
schichtsunterricht bestehen. Die Beschreibung Joachimsens kommt dem heutigen
Verstindnis, wie oben mit Schulz dargestellt, sehr nah. Somit ist davon auszuge-
hen, dass die mit der Lesart um 1900 gebildete Sichtweise bis heute tradiert wird.
Die Analyse zeigt, dass eine grofle Heterogenitit bei der Verwendung der Bezeich-
nung ,orientalische Frage® bestand. Der Terminus diente zunichst als ein diffuses
Sammelbecken an Vorstellungen, bei denen kein einheitliches Urteil festgestellt
werden kann. Er tritt dann hiufiger auf und wird bedeutungsvoller. Manche Bii-
cher weisen darauf hin, dass die Frage mit dem Krimkrieg, andere, dass sie mit
dem Russisch-Tiirkischen Krieg geklirt worden sei. Statt von der orientalischen
Frage wire es aufgrund der unterschiedlichen Erzihlungen treffender, von den

774 Joachimsen, Geschichtswiederholungen in Fragen und Antworten, 1914, S. 165f.
775 Ebd. S. 165. — Dieses Verstindnis findet sich zuweilen bis heute.
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orientalischen Fragen zu sprechen.””® In den Erzihlzusammenhingen findet sich
eine Biindelung einzelner Beschreibungen von militirischen Auseinandersetzun-
gen, welche dann zu einem Narrativ geformt werden.

Mit Blick auf die unterschiedlichen Nennungen in den Geschichtslehrwerken
kann Huseyin Yilmaz zugestimmt werden, der die orientalische Frage — ebenso
wie die Termini ,Naher Osten“ und ,Mittlerer Osten“ — als ein eurozentrisches
Konzept begreift’”’, das partiell zu Orientalisierung und Entfremdung beitrage.
Mit dem Konzept verbindet sich ein bestimmtes Set an Vorstellungen, dem he-
gemoniale Machtverhiltnisse zugrunde liegen und die das Verhiltnis zum Osma-
nischen Reich deutlich werden lassen: Der Ursprung der orientalischen Frage,
eigentlich ein machtpolitisches Problem Europas, wird in den ,Orient” bezie-
hungsweise nach Stidosteuropa und in das Osmanische Reich verlagert. Die eu-
ropiischen Michte bezichen daraus ihre Berechtigung, eingreifen und ihre geo-
politischen Interessen auf machtpolitischer Ebene durchsetzen zu kénnen. Eine
Losung bzw. eine Antwort auf die Frage konnte deswegen nur von den westlichen
Michten herbeigefiihrt werden, weshalb deren (imperialistische) Ambitionen stie-
gen. Auch das Deutsche Reich wusste sich in diesem Feld zu positionieren.

Der Berliner Kongress und Bismarck als ,,ehrlicher Makler*

Nachdem die Kriegshandlungen mit dem Diktatfrieden von San Stefano’”® fiir
beendet erklirt worden waren, versammelten sich die Vertreter der europdischen
GrofSmichte auf dem Berliner Kongress, um eine neue Friedensordnung fiir den
gesamten Balkan zu verhandeln. In den vorliegenden Darstellungen wird dem
Ereignis grofle Bedeutung beigemessen. Der Berliner Kongress hat in den Schul-
biichern die Funktion, die neue Position des Deutschen Reiches als Weltmacht

776 Interessanterweise findet sich eine ihnliche Auferung in einem Nachschlagewerk fiir den Ge-
schichtsunterricht aus dem Jahr 1907. Das Werk Historisch-politisches ABC-Buch verfasste der
Autor nach iiber zwanzig Jahren Lehrerfahrung am Realgymnasium und Gymnasium; es sol-
le unerlissliche Begriffe erliutern, welche einer griindlichen Klirung bediirften, heifSt es. Der
Aufbau folgt dem eines Worterbuchs. Unter dem Stichwort ,orientalische Frage® ist folgende
Erklirung zu finden: ,Die Frage der staatlichen Gestaltung des Orients und seines Verhiltnisses
zum Abendlande. Streng genommen darf man nicht von ,einer* orient. Frage sprechen, die ,ori-
entalischen Fragen folgen einander vom Agiischen Meere bis hiniiber zur Japan-See (Ratze).*
Mertens, Martin: Historisch-politisches ABC-Buch. Berlin: Weidmann 1907, S. 133. — Lehrwer-
ke von Mertens wurden an verschiedenen Gymnasien als ,benutzte Lehrbiicher” angefiihre, wie
Der Leitfaden fiir den Unterricht in der deutschen Geschichte sowie Altertum am Hohenzollern-
gymnasium in Diisseldorf 1906/1907. Vgl. Kénigliches Hohenzollerngymnasium zu Diisseldorf.
Jahresbericht fiir das Schuljahr 1906-1907. Diisseldorf: Voss & Cie 1907, S. 10.

777 Yilmaz, The Eastern Question and the Ottoman Empire, 2012, S. 11-35.

778 Dazu beispielsweise Abicht (1881): ,In dieser Bedringnis hat sich die Pforte gendtigt, um Frie-
den zu bitten, welcher am 3. Mirz zu San Stefano, einem Dorfe in der Nihe von Konstantinopel,
im russischen Hauptquartier abgeschlossen wurde.” Abicht, Die Weltgeschichte, 1881, S. 418.
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mit seiner Friedens- und Biindnispolitik zu inszenieren. Dieses Selbstverstindnis
kulminiert in der Rolle Otto von Bismarcks als ,ehrlicher Makler“””? und seiner
Darstellung als idealer Staatsmann — Vorstellungen, die in einer ohnehin perso-
nenzentrierten Geschichtsschreibung standen, welche der Formel folgte, dass gro-
8e Minner Geschichte machen. Anhand der Passagen in den Schulbiichern kann
die germanozentrische Perspektive der Autoren und auch ihr Selbstbild abgelesen
werden.

Die grofie Bedeutung Otto von Bismarcks als Politiker, preuflischer Ministerpri-
sident und Kanzler im frithen Deutschen Kaiserreich ist unumstritten, dennoch
bleibt er eine widerspriichliche Gestalt. Bereits zu Lebzeiten, erst recht nach sei-
nem Tod, wurde ein Personenkult aufgebaut, und es fanden von Idealisierungen
dominierte Mythenbildungen statt. Christoph Nonn bezeichnet Bismarck gar als
die umstrittenste historische Gestalt iiberhaupt.”® Bis heute wird er als historische
Figur diskutiert, sein Wirken wird jetzt allerdings wesentlich kritischer betrach-
tet und die zugehérige Erinnerungskultur insbesondere im Zusammenhang einer
postkolonialen Betrachtung zunehmend hinterfragt. Hauptsichlich liegen zwei
Lesarten vor: die als gefeierter Reichseiniger und die als kaltbliitiger Machtpo-
litiker. Die erste, konservative stammt aus der Zeit des Kaiserreichs und sieht
Bismarck als heroischen Reichsgriinder. In der zweiten Hilfte des 20. Jahrhundert
etablierte sich unter anderem durch Hans-Ulrich Wehler eine kritische Betrach-
tung Bismarcks als eines Feindes der Demokratie.”®' Die lebhafte Debatte reicht
bis heute und zeigt, wie sehr das Nationale in der Geschichtsschreibung um Bis-
marck weiterhin Bedeutung trigt.

In den hier betrachteten Geschichtsschulbiichern sind Bezugnahmen auf Bis-
marck omniprisent. Dahn und Rachel erldutern beispielsweise im Vorwort ihres
Werkes (1913), dass es Ziel war, ,,neue Ergebnisse der Wissenschaft” einzubezie-
hen, wodurch die ,iiberragende Bedeutung Bismarcks stirker herausgearbeitet*
wurde.”®? Schon das Titelblatt von Friedrich Nésselts Lehrbuch der Weltgeschichte
Siir Tochterschulen (1880) zeigt Bismarck in einer Reihe mit Pius IX., Papst von
1846 bis 1878, Wilhelm I., Deutscher Kaiser von 1866 bis 1888, und Ludwig II.,
Kénig von Bayern 1864 bis 1886 (vgl. Abbildung).

779 ,Fiirst Bismarck, der den Kongref$ leitete, hatte es sich zur Aufgabe gestellt, als ,ehrlicher Makler
zwischen den streitenden Parteien zu vermitteln.“ Neubauer, Lehrbuch der Geschichte fiir hohe-
re Lehranstalten, 1901, S. 175.

780 Nonn, Christoph: Bismarck: Ein Preufle und sein Jahrhundert. 2. Aufl. Miinchen: C. H. Beck
2015, S.7.

781 Nonn, Bismarck: Ein Preufle und sein Jahrhundert, 2015, S. 9. — Nonn selbst plidiert fiir eine
Perspektive, die iiber den nationalen Kontext hinausgeht, aber Bismarck zugleich als konservati-
ven Politiker seiner Zeit zu zeigen versucht.

782 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. II1.
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In simtlichen Schulbuchtexten hat Bismarck die Rolle des Friedensbewahrers und
sehrlichen Maklers*7®, der auf dem Berliner Kongress zwischen den konfligieren-
den Interessen vermittelt.”* Die Bezeichnung riihrt aus einer Reichstagsdebatte
tiber die politische Lage im Orient, in der Bismarck dufSerte:

»Die Vermittelung des Friedens denke ich mir nicht so, daf§ wir nun bei divergierenden
Ansichten den Schiedsrichter spielen und sagen: so soll es sein, und dahinter steht die
Macht des deutschen Reiches, sondern ich denke sie mir bescheidener, ja — ohne Ver-
gleich im tibrigen stehe ich nicht an, Thnen etwas aus dem gemeinen Leben zu zitiren —
mehr die eines ehrlichen Maklers, der das Geschift wirklich zu Stande bringen will.“7%

Diese Selbstdarstellung fand eine auflergewdhnlich breite Rezeption. Sie ldsst eine
uneigenniitzige, interessenlose Politik vermuten, eine Lesart, die zuweilen noch bis
in die aktuelle Sekundirliteratur hineinreicht, sodass sich heutzutage reihenweise,
ohne problematisiert zu werden, die Benennung ,.chrlicher Makler oder ,honest
broker® wiederfindet.”*® Dass es sich dabei um eine konsequente Inszenierung der
eigenen politischen Strategie handelte, geht aus der Rede Bismarcks hervor, in der
er wenig zuvor verlauten lief3: ,,Alle diese Sachen beriihren meiner Ueberzeugung
nach das deutsche Interesse nicht in dem Maf3e, daf§ wir dariiber die Bezichungen
zu unseren Grenznachbarn, zu unseren Freunden aufs Spiel setzen konnten.“’s”
Statt Uneigenniitzigkeit kann eher ein Taktieren festgestellt werden.

Das cigentliche mit Prestige aufgeladene Projeke der Biindnis- und Friedenspoli-
tik Bismarcks hatte jedoch besonders beim Berliner Kongress realpolitisch auch
negative Folgen. Denn die Intention des Kongresses war, den Vertrag von San
Stefano zu korrigieren, damit ,nicht durch einen allzu groffen Machtzuwachs
RufSlands das europiische Gleichgewicht gestort® werde.”®® Aus dem Berliner Ver-
trag resultierte eine ,, Verschlechterung des Verhiltnisses zwischen Deutschland u.

783 Unter anderem bei Stutzer, Emil: Ubersichten zur preufischen-deutschen Geschichte. Fiir die
oberste Stufe des Geschichtsunterrichts sowie zur Selbstbelehrung. Hannover: Hahnsche Buch-
handlung 1891, S. 126; Diirr; Klett; Treuber, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir obere Klassen der
Gymnasien und Realschulen, 1897, S. 450.

784 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterriche, 1913, S. 221.

785 Deutscher Reichstag: Protokolle, 6. Sitzung am 19. Februar, betreffend die politische Lage im Ori-
ent. Berlin 1878, S. 92-116, hier 98, <reichstagsprotokolle.de/Blatt3_k3_bsb00018391_00124.
html >.

786 So heifdt es ,ehrlicher Makler etwa bei Hésch, Geschichte des Balkans, 2017, S. 75. Oder:
»The Berlin Congress convened in June 1878 by the German chancellor Otto von Bismarck,
who acted the “honest broker”, partly revised the terms of the San Stefano Treaty®, Gerd, Lora:
Russia, Mount Athos, and the Eastern Question. 1878-1914. In: Russian-Ottoman Borderlands.
The Eastern Question Reconsidered. Hrsg. von Lucien F. Frary und Mara Kozelsky. Madison,
Wisconsin: The University of Wisconsin Press 2014, S. 193-220, hier 195.

787 Deutscher Reichstag, Protokolle, 1878, S. 95.

788 Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914,
S. 109.
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Ruflland“’®, da sich das Zarenreich durch die neuen Friedensbestimmungen um
seinen militirischen Einsatz und seine Eroberungen betrogen sah. So fiihrt Koch
(1910) aus: ,Ruffland machte fiir die schwere Demiitigung, die es durch den Ber-
liner Kongref§ erlitten hatte, Deutschland verantwortlich, und es wire vielleicht
zum Kriege zwischen diesen beiden so lange befreundeten Michten gekommen,
wenn nicht Bismarck 1879 mit Osterreich ein Schutzbiindnis abgeschlossen hit-
te, das sich durch den Beitritt Italiens (1883) zum ,Dreibunde’ erweiterte.“”*°
Gleiches findet sich bei Stutzer (1891)7! sowie bei Julius Diirr (1856-1925)7%2,
Theodor Klett (1851-1921)"" und Oskar Treuber (1847—1902)7%* (1897)7%.
Wenngleich Bismarck faktisch einen Krieg verhindern konnte, waren die diplo-
matischen Bezichungen zu Russland nachhaltig geschidigt.

Dass eine internationale Friedenspolitik integraler Bestandteil des Selbstverstind-
nisses des frithen Deutschen Kaiserreiches war, erliutert anschaulich der Lehrer
und Direktor eines Realgymnasiums Emil Stutzer796 (1891):

»Das neue Reich, anfangs beneidet und beargwohnt, hat seinen Weltberuf, friedliche
Kulturmacht zu sein, frei von jeder Eroberungspolitik bethitigt unter groflen Opfern
in bezug auf seine Wehrkraft und sich auf der zielvoll von Bismarck gelegten Grundlage
das Vertrauen der Welt auf8er Frankreich und Ruffland erworben.“797

789 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 117.

790 Ebd.

791 ,Bismarck 1878 auf dem Berliner Kongress ,chrlicher Makler'. Russland aber, in seinem Einfluss
auf die Balkanhalbinsel beschrinkt, wird gegen Deutschland verstimmt und nihert sich Frank-
reich.“ Stutzer, Ubersichten zur preuflischen-deutschen Geschichte, 1891, S. 126.

792 Julius Diirr (1856-1925), Dr. phil, studierte Philosophie und Philologie in Tiibingen, anschlie-
Bend Geschichte in Leipzig. Er promovierte in Leipzig und arbeitete als Professor in Cannstatt.
Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1192.

793 Theodor Klett (1851-1921), Dr. phil, studierte Philosophie, Theologie und Geschichte in Tii-
bingen und Berlin, hier unter anderem bei Theodor Mommsen. Nach dem Studium wirkte Klett
als Lehrer, Professor und Rektor eines Gymnasiums in Stuttgart. Von 1905 bis 1908 war er
Vorstand des wiirttembergischen Gymnasiallehrervereins. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schul-
geschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1193.

794 Oskar Treuber (1847-1902), Dr. phil., arbeitete als Professor in Stuttgart, am Gymnasium in
Tiibingen und ab 1885 als Direktor. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—
1945, 2011, S. 1193.

795 ,Der vom Fiirsten Bismarck geleitete Berliner Kongress (1878) bewirkte eine Verstimmung Russ-
lands gegen Deutschland. Das Dreikaiserbiindnis 18ste sich auf.” Diirr; Klett; Treuber, Lehrbuch
der Weltgeschichte fiir obere Klassen der Gymnasien und Realschulen, 1897, S. 449.

796 Emil Wilhelm Ludwig August Stutzer (1854-2) war evangelischer Konfession und Sohn eines
Pastors. Er studierte Latein, Griechisch, Erdkunde sowie Deutsch. Anschlielend arbeitete er als
Lehrer und Direktor von Realgymnasien. In den Jahren 1913-1921 war er Beisitzer im Verband
deutscher Geschichtslehrer. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 17001945,
2011, S. 1064f.

797 Im Schulbuch sind die kursiv hervorgehobenen Wérter fettgedrucke. Stutzer, Ubersichten zur
preuflischen-deutschen Geschichte, 1891, S. 126.

181



182

Der Tiirkeidiskurs in deutschen Geschichtsschulbiichern

Die Hauptaufgabe des Deutschen Kaiserreichs sei, den Frieden zu wahren, zu-
mal angesichts der Spannungen mit Frankreich und Russland. Entsprechend
wird im Hinblick auf die Kolonialpolitik beschénigt: ,Durch seine Kolonien
tritt Deutschland nur in friedlichen Wettbewerb mit anderen Nationen.“’*® Der
Imperialismus wird wie ein harmloses Spiel geschildert, dem sich das Deutsche
Reich nun angeschlossen hat. In der Politik zeige sich Kontinuitit, wenn, wie es
bei Stutzer heifst, auch Wilhelm II. nach dem Tod der beiden Kaiser Wilhelm 1.
und Friedrich III. sowie dem Riicktritt Bismarcks ,,unerschiitterlich an der Frie-
denspolitik” festhalte.””” In dem einige Jahre spiter erschienenen Lernbuch fiir den
Geschichts-Unterricht (1913)%%° von Ernst Dahn®®! und Walther Rachel®*?, das den

»preuflischen Lehrplinen angepafSt worden“®

% war, ist die Kolonialpolitik bereits
komplett integriert. So findet in einem Abschnitt mit dem Titel ,Die Erwerbung
von Kolonien“** die Kolonialpolitik zu Zeiten Wilhelms I. und Wilhelms I1. eine
Nennung und Bewertung; die Bevlkerung zeige inzwischen Verstindnis fiir die
deutsche Kolonialpolitik.*”> In den Texten wird zwischen Friedenspolitik und Ko-
lonialismus kein Widerspruch gesehen.

Stutzer (1891) hingegen fiihrt folgendes Bismarck zugeschriebene Zitat an (wobei
unklar ist, ob es wirklich von ihm stammt): ,,,Die orientalische Frage beginnt fiir
die deutsche Politik da, wo die Lebensinteressen Osterreichs gefihrdet werden.
Bismarck.“®® Es suggeriert, dass das Deutsche Reich keine politischen Eigenin-
teressen im Orient besitze und Bismarck nur die Funktion eines Protektors iiber-
nehme. Zeitgleich wurden mit dem Berliner Kongress Bosnien und Herzegowina,
obgleich weiterhin Vildyers (Verwaltungsprovinzen) des Osmanischen Reiches,
unter sterreichisch-ungarische Verwaltung gestellt — eine folgenreiche geopoli-
tische Verschiebung, die Spannungen hervorrief und 1908 in eine Habsburger

798 Ebd. S. 127.

799 Stutzer, Ubersichten zur preufSischen-deutschen Geschichte, 1891, S. 127.

800 Aus dem Vorwort geht hervor, dass ,Professor Dahn zurzeit durch Krankheit verhindert® sei,
weshalb die Neuauflage von Walther Rachel bearbeitet wurde. Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den
Geschichts-Unterricht, 1913, S. III.

801 Ernst Dahn (1844-?) studierte Philologien und Geschichte in Berlin, arbeitete anschlieflend als
Lehrer in verschiedenen Stidten, war von 1894-1902 Redakteur des Pidagogischen Archivs und
verdffentlichte verschiedene historische Schul- und Lernbiicher und pidagogische Literatur. Vgl.
Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 998.

802 Walther Rachel promovierte und arbeitete als Oberlehrer. Weitere biographische Angaben konn-
ten nicht ermittelt werden.

803 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. I11.

804 Vgl. ebd. S. 220f.

805 ,Besonders seit dem siidwestafrikanischen Aufstand und den Reichstagswahlen von 1907 ist im
deutschen Volke das Verstindnis fiir die Bedeutung der Kolonien in stetem Wachsen begrif-
fen. Die wirtschaftliche Entwickelung geht jetzt gut vorwirts. Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den
Geschichts-Unterricht, 1913, S. 220.

806 Stutzer, Ubersichten zur preuflischen-deutschen Geschichte, 1891, S. 126.
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Annexion miindete. Hinzu kommen weitere parallel ablaufende Prozesse, welche
die deutsche Position hinsichtlich der orientalischen Frage in einem anderen Licht
erscheinen lassen. Es geschah durchaus im eigenen Interesse, wenn das Deutsche
Reich das Osmanische Reich mit politischen Mitteln vor russischem Expansi-
onsstreben zu schiitzen versuchte. Dariiber hinaus wurden ab 1880, wie Malte
Fuhrmann herausgearbeitet hat, in groffem Umfang zivile und milicdrische Bera-
ter in das Osmanische Reich gesandt, um den militirischen und wirtschaftlichen
Einfluss des Deutschen Reiches auszubauen und den Erhalt des Osmanischen
Reiches aktiv zu sichern.?”” Auf diese Weise entwickelte sich eine paradoxe Hal-
tung, die nach auflen das Dogma der Interessenlosigkeit beschwor, faktisch aber
den eigenen Einfluss auszubauen versuchte.**® Die Schulbiicher spiegeln so allein
die offizielle Seite der Orientpolitik des Kaiserreichs wider und tragen zum Auf-
bau der Vorstellung einer friedenbringenden Auflenpolitik bei.

Georg Webers Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung (1879)

Fiir eine vertiefte Auseinandersetzung mit dem Tiirkei- und Tiirkenbild der Zeit
des frithen Deutschen Kaiserreiches eignet sich Georg Webers bedeutendes Werk
Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung (Erstauflage 1851%%, 17. Aufl.
1879). Es handelt sich um einen Langldufer der Gattung eines produktiven sowie
berithmten Autors und zeigt eine griindliche Anniherung an den Facettenreich-
tum des Tiirkeidiskurses auf. Weber tiberarbeitete seine Welrgeschichte stets und
erginzte um die neuesten Ereignisse. Eine Betrachtung des Russisch-Tiirkischen
Krieges 1877/78 hierin erscheint auch deshalb ergiebig, weil dieser Krieg in
der hier vorliegenden 17. Auflage von 1879 erstmalig Aufnahme fand. Folglich
konnte der Autor nicht auf Altbekanntes zuriickgreifen und musste seine Positi-
on sowie die geschichdiche Darstellung auf der Grundlage anderer Quellen neu
verfassen. Anhand dieser Passagen kann die Produktion von Narrativen in Schul-
biichern nachvollzogen werden, zumal die Geschehnisse tagesaktuell waren. Im
Vorwort der vorliegenden Ausgabe des Lehrwerkes fand zudem eine reflektierende
didaktische Auseinandersetzung damit statt, was Geschichtsschulbiicher und der
Geschichtsunterricht nach Webers Ansicht zu leisten hatten.

807 Vgl. Fuhrmann, Der Traum vom deutschen Orient, 2006, S. 152.

808 Vgl. ebd. S. 157.

809 Weber, Georg: Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung. Ein Lehrbuch fiir mittlere
Gymnasialklassen, fiir héhere Biirger- und Realschulen, fiir Téchterschulen und Privatanstalten.
Leipzig: Engelmann 1851.
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@eredbt fein gegen jeve aufridytige Beftrebung ift wahre Humanitdt.

% / S

Abb. 6: Frontispiz. In: Weber, Germanien in den ersten Jahrhunderten seines geschichtlichen Lebens,
1875, IV.

Biographisches und Entstehungskontext

Georg Weber (1808-1888) gilt als ein wirkungsmichtiger Schulbuchautor zu Zei-
ten des frithen Deutschen Kaiserreiches. Er studierte Philologie und Geschichte in
Erlangen und wurde 1832 in Heidelberg promoviert. AnschliefSend arbeitete er
als Hauslehrer, Lehrer am Gymnasium sowie ab 1848 als Professor und Direktor
der Heidelberger Biirgerschule, bis er 1872 in den Ruhestand ging. Nach seiner
Promotion reiste er unter anderem nach Genf, durch Italien und Frankreich und
spiter auch nach London.®'® Neben der pidagogischen Titigkeit verdffentlichte
Weber Schriften, durch die er groffe Bekanntheit erlangte, insbesondere durch sei-
ne weltgeschichtlichen Werke. Abgesehen von seinem Buch iiber den Calvinismus

810 Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 730.
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und Biicher tiber Literaturgeschichte®! zihlen das Lehrbuch der Weltgeschichte (1.
Aufl. 1846) und Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung (1. Aufl. 1851)
zu seinen erfolgreichsten Werken mit jeweils iiber zwanzig Neuauflagen.®? In der
Allgemeinen Deutschen Biographie hilt der Journalist und Historiker Karl Lorent-
zen (1817-1888) beziiglich der Werke Webers riickblickend fest:

»Auch im Auslande wurden sie bald so populir, daf§ es wohl kein europidisches Cultur-
land gibt, in dem nicht das eine oder das andere, oder beide iibertragen wurden, sogar
in solche Sprachen, welche der Verfasser selbst nicht verstand. Nur wenige Schriftsteller
haben sich daher so zahlreiche Freunde erworben, wie Georg Weber.“5'?

Neben Lobpreisungen wird Webers Weltgeschichte an der Schnittstelle zwischen
den Werken von Friedrich Christoph Schlosser®'* (1776-1861), dessen Schiiler
Weber®"® war, und Leopold von Ranke verortet. Webers Position gegentiiber Ranke
skizziert Lorentzen wie folgt:

811 Weber, Georg: Literaturhistorisches Lesebuch, enthaltend Proben aus den bedeutendsten Lite-
raturwerken aller Vélker und Zeiten. 3 Bde. Leipzig: Engelmann 1851/1852; Weber, Georg:
Lesebuch zur Geschichte der deutschen Literatur alter und neuer Zeit. Leipzig: Engelmann 1856.

812 ,Das Lehrbuch der Weltgeschichte, zuerst 1846 in einem Bande erschienen, dann in 2 Binde
umgearbeitet, hat im J. 1888 seine 20. Auflage erlebt, die ,Weltgeschichte in iibersichtlicher Dar-
stellung’ zuerst 1851 herausgekommen, ist 1889 ebenfalls in 20. Auflage erschienen, wie fast alle
Werke Weber’s durch Wilhelm Engelmann in Leipzig verlegt.“ Lorentzen, Karl: Weber, Georg.
In: Allgemeine Deutsche Biographie 41. Leipzig: Duncker & Humblot 1896, S. 299-302.

813 Lorentzen, Weber, 1896, S. 299-302. — Im Vorwort zur 15. Auflage erwihnt Weber Uberset-
zungen des Werks ins Englische, Niederlindische, Russische, Italienische und Neugriechische.
Anschlieend erginzt er: ,Die ,Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung’ ist hauptsichlich
fiir die deutsche Jugend und den deutschen Lehrerstand geschrieben, und es wird mir stets zur
grofSten Freude und Selbstbefriedigung gereichen, wenn dieser Zweck erfiillt wird.“ Desgleichen
zeigt sich Weber dankbar fiir die Anerkennung, welche er aus dem Ausland erhilt. Vgl. Weber,
Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. VIII. — Im englischen Vorwort findet
sich die folgende Wiirdigung des Ubersetzers M. Behr: ,A Text Book of History written on the
principles thus suggested, appeared to the translator to be a desideratum in English literature, and
the great reputation of Weber as an historian seemed a guarantee that a work proceeding from
his pen would be superior in point of execution to the bulk of historical compilations at present
in use.” Weber, Georg: Outlines of Universal History. From the Creation Of The World To The
Present Time. Translated from the German of Dr. M. Behr. London: Whittaker and Co. Ave
Maria Lane 1851, S. XI.

814 Anlisslich der hundertjihrigen Geburtstagsfeier veréffentlichte Weber gar cine Festschrift zur
Erinnerung an Schlosser. Weber, Georg: Friedrich Christoph Schlosser, der Historiker. Erinne-
rungsblitter aus seinem Leben und Wirken. Eine Festschrift zu seiner hundertjihrigen Geburts-
tagsfeier am 17. November 1876. Leipzig: Engelmann 1876.

815 In seinem frithen Werk Geschichtliche Darstellung des Calvinismus (1836) findet sich folgen-
de Widmung fiir den Historiker: ,Dem Herrn Geheimenrath und Professor der Geschichte an
der Universitit Heidelberg E. C. Schlosser, als kleines Denkmal der Liebe und Verehrung®, und
weiter: ,Hochverehrter Herr Geheimrath! Indem ich Thnen die folgenden Blitter widme, trage
ich nur einen kleinen Theil des Dankes ab, den ich Thnen schulde fiir manche wohlwollende
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wer freute sich, daff nun auch die Universalhistorie, die so lange als Stiefkind der Littera-
tur behandelt war, durch das geniale Werk des Altmeisters deutscher Geschichtsforscher
,in den Adelstand erhoben wurde‘. Eine Concurrenz brauchte er von demselben nicht
zu fiirchten, da Ranke’s grofes Werk in seiner geistreichen Durchfiihrung nur wenigen
historisch durchgebildeten Menschen verstindlich ist, Weber’s Weltgeschichte aber zum
Volke spricht.“®!®

Nach Lorentzen war Weber die Spezifik des Mediums Lehrbuch und dessen
Rezipientenschaft sechr wohl bewusst gewesen. Auflerdem seien ihm die unter-
schiedlichen Akzentuierungen universalhistorischer Ansitze vertraut und er sich
der Differenz ,zwischen dem populiren, reproducirenden Darsteller”, dem Schul-
buchautor, der Wissenschaft popularisiert, und ,,dem quellenmifligen Forscher®,
dem Historiker im Klaren gewesen. Letzterem habe er sich gar untergeordnet.®”

In dem Werk Germanien in den ersten Jahrbunderten seines geschichtlichen Lebens
(1. Aufl. 1862) liegt ein eingehender Lebensbericht vor, der mit der Uberschrift
Leben und Bildungsgang des Verfassers. Nach ausfiibrlichen brieflichen Mittheilungen
zusammengestellt verschen und von dem Historiker Adolf Schottmiiller (1798-
1871) verfasst worden war. Darin heif3t es, dass Weber aufgrund des frithen Tods
des Vaters in drmlichen Verhiltnissen grofigeworden sei. Durchweg wird dann
jedoch eine Erfolgsbiographie skizziert: ,,Wihrend sich andere Kinder an mun-
teren Spielen ergdtzten, mufite er zur Unterstiitzung der Mutter sich mancherlei
beschwerlichen Arbeiten unterziehen und an Noth und Entbehrung gewdhnen.
Er sammelte Holz fiir den Winter, er las Aehren in der Erntezeit, er verrichtete
leichtere Dienste im Lohn.“%!8
gesamten Text, bis am Ende dann zusammengefasst wird: ,Wir sehen aus dem
vorstehenden Lebensbilde, daf§ Weber sich von geringen Anfingen nicht nur zu
einer chrenvollen Stellung in der Gesellschaft, sondern auch zu einer bedeuten-

Derartige Beschreibungen zichen sich durch den

den literarischen Wirksamkeit heraufgearbeitet hat. Sein Lebensgang war schwe-
rer, aber auch befriedigender, und so ist es in der Ordnung.“®"” Der Hohepunkt
ist in den abschlieflfenden Worten zu finden: ,,Weber ist ein Mann, der vielen
Deutschen, die sich in dhnlicher Lage befinden, zum Vorbilde aufgestellt wer-

Belehrung und fiir manche freundliche Weisung in den Jahren, wo der junge, nach Wissenschaft
strebende Mann gar oft unsicher und sich selbst verkennend, eine falsche Bahn betritt, und
cine leitende Hand ihm Noth thut.“ Weber, Georg: Geschichtliche Darstellung des Calvinismus.
Heidelberg: J. C. B. Mohr 1836. — Auferdem verfasste Weber eine Festschrift zum Gedenken
an Schlosser; vgl. Weber, Georg: Fr. Chr. Schlosser der Historiker. Erinnerungsblitter aus seinem
Leben und Wirken. Leipzig: Engelmann 1876.

816 Lorentzen, Weber, 1896, S. 299-302.

817 Ebd.

818 Schottmiiller, Adolf: Leben und Bildungsgang des Verfassers. Nach ausfiihrlichen brieflichen
Mittheilungen zusammengestellt. In: Weber, Georg: Germanien in den ersten Jahrhunderten
seines geschichtlichen Lebens. Berlin: Brigl & Lobeck 1875, S. XII-XXII, hier VIIf.

819 Schottmiiller, Leben und Bildungsgang des Verfassers, 1875, S. XXII.
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den kann.“®” So wird eine tugendhafte Biographie geschildert, deren Eckpfeiler
Webers Wirken als Schulbuchautor und seinen historischen Erzihlstil mafigeb-
lich beeinflusst hitten. Die Darstellung stilisiert Weber als Vorbildfigur im sich
neu konstituierenden Deutschen Kaiserreich. Der Lebensbericht scheint angeregt
durch das einflussreiche Buch Das Leben Schleiermachers (1870)%! von Wilhelm
Dilthey (1833-1911), in dem eine hermeneutische Verschmelzung von Werk und
Autor angenommen wird.

Anhand des letzten Textabschnitts der Weltgeschichte werden der Entstehungskon-
text und die dem Text zugrundeliegende Einstellung des Autors erkennbar. Mit
diesem zwei Seiten langen ,,Schluff* wird die gesamte welthistorische Erzihlung
abgerundet. Weber fiihrt den Leser zur Veréffentlichungsgegenwart und gibt Ein-
blicke in politische, 6konomische, technologische und wissenschaftliche Eckpfei-
ler des Zeitgeschehens, die ihm bedeutsam erscheinen und die ,noch frisch in
unserem Gedichtnis leben und aus denen eine neue Aera im europiischen Staats-
leben sich entwickeln wird“®?2. An dieser Stelle werden neu aufkommende Prinzi-
pien erldutert — die Selbstbestimmung der Vélker, Liberalismus und vélkerrecht-
liche Bestimmungen —, welche in jener Zeit entscheidende gesellschaftspolitische
Verinderungen zur Folge hatten.®”® Die imperialistische Politik der Grofiméchte
mit ihrem Expansionsdrang vernachlissigt Weber jedoch — und damit weite Teile
der Welt, welche von jenen Neuerungen exkludiert blieben, darunter das Osmani-
sche Reich, da diese Verinderungen nur fiir die zentralen Staaten und Gesellschaf-
ten in Europa und der westlichen Welt leitend werden sollten, wie Weber meinte.
Damit liegt ein Beispiel fiir Eurozentrismus vor, indem den vermeintlich univer-
sellen ,,europiischen® Vorstellungen ein allgemeingiiltiger Anspruch innewohnt.
Anschlieflend weist Weber den jiingsten politischen Ereignissen den Charakter
einer Zeitenwende zu, wobei er auf den Prozess der Nationenbildung in Europa
anspielt. Zuerst werden die Entwicklungen in Deutschland angefiihrt und die
Bedeutung der Entstehung des deutschen Nationalstaats und seiner Zentralitit in
Europa hervorgehoben — und in Anlehnung an die Selbstbezeichnung ,Reich der

820 Ebd.

821 Dilthey, Wilhelm Christian Ludwig: Das Leben Schleiermachers. Bd. 1. Berlin: Reimer 1870.

822 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 572.

823 So schreibt er: ,drei zukunftsreiche Principien sind zur Erscheinung gekommen®, erstens ,Ent-
scheidende Mitwirkung der Voélker bei dem Gestalten und Ordnen ihrer Staats- und Lebens-
formen®, zweitens ,die Ausbildung und Entwickelung des Freiheitsbegriffes in allen Gebieten
der dffentlichen Thitigkeit auf dem Boden des gemeinsamen Rechts und der nationalen und
personlichen Eigenartigkeit®, drittens ,das Bestreben den Krieg auf seine nichsten Zwecke zu
beschrinken und die Wirkungen desselben durch volkerrechdliche Vertragsbestimmungen im
Sinne der Humanitit zu mildern.“ Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung,
1879, S. 572.
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Mitte“ sogar zum Mittelpunke der Wele stilisiert. Die historischen Entwicklungen
prigen mafSgeblich den Horizont des Werkes.®**

»Die grofiten Erfolge hat das deutsche Volk errungen; die so lange getrennten Glieder
haben sich wieder zu einem einheitlichen Organismus, zu einem Reich der Mitte ver-

einigt, dessen wichtigste Aufgabe die Wahrung des europiischen Friedens sein wird.“®*

Aber auch anderswo, im ,, Westen und Osten wurden die Fesseln der Knechtschaft

t“82°, was sowohl auf das Loslésen von Fremdherrschaft als auch im Sin-

gelos
ne einer Liberalisierung gelesen werden kann. Daneben wird die Schaffung eines
neuen , Weltbiirgertums® durch das Uberwinden der ,alten Naturgrenze® zwi-
schen der ,alten und neuen Welt“ konstatiert. Akzentuiert werden die ,Legung
des Kabels von Irland nach Neufundland“ — gemeint sind das Telegraphiekabel
und die Griindung des Weltpostvereins unter der Leitung von Heinrich von Ste-
phan (1831-1897). Insgesamt werden eine fortschreitende Vernetzung und Inter-
nationalisierung auf technologischer und politischer Basis festgestellt und auf den
neuesten Stand der Technik rekurriert. Mit der Wertschitzung und Anerkennung
obiger Entwicklungsprozesse und des Fortschrittsoptimismus Webers kann seine
Haltung als biirgerlich-liberal begriffen werden, was sich weiter an seinen Aufle-
rungen iiber die aufkommende Sozialdemokratie festmachen lisst:

,Und wenn auch unter dem Schutze dieses freien Vereins- und Gesellschaftslebens der
vierte Stand mit heftiger Begehrlichkeit nach social-demokratischen Staats- und Ge-
sellschaftseinrichtungen dringt, durch welche das bestehende Cultur- und Rechtsleben
dem Umsturz entgegengefiihrt, die individuelle Freiheit unter dem Banne despotischer
Genossenschafts-Regulative ausgeldscht wiirde; so werden die mittleren biirgerlichen
Klassen stark genug sein, die wiihlerischen elementaren Gewalten in die gesetzlichen
Schranken einer gesitteten Staats- und Gesellschaftsordnung zu weisen und den Fort-
schritt menschlicher Cultur gegen zerstérende revolutionire Krifte zu schirmen. %%

Diese Auffassung stimmt mit gesetzlichen Bestimmungen des Deutschen Kaiser-
reichs {iberein, die bis 1890 Verbote gegen die Sozialdemokratie vorsahen. Das
erste der sogenannten Sozialistengesetze wurde 1878, ein Jahr vor der Versffent-
lichung des Schulbuches, als Geserz gegen die gemeingefiibrlichen Bestrebungen der
Sozialdemokratie verabschiedet und untersagte ,,Vereine, welche durch sozialde-
mokratische, sozialistische oder kommunistische Bestrebungen den Umsturz der

824 Dies zeigt sich auch daran, dass die deutsche Reichsgriindung unter der Uberschrift ,,Das grofie
Jahr 1870 auf 1871 gefiihrt wird. Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung,
1879, S. XXVIIL

825 Ebd. S. 572.

826 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 572.

827 Ebd.
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bestehenden Staats- oder Gesellschaftsordnung bezwecken“®?. Vor dem Hinter-
grund dieser Gesetzeslage verortet Weber die sozialdemokratische Bewegung dem
Zeitgeist entsprechend als revolutiondr, aber auch despotisch und fortschritts-
feindlich. Das Aufkommen der Arbeiterbewegung und ihrer Ideologie stehe dem
Liberalismus gegeniiber und stelle somit eine Bedrohung dar, weswegen sie in
anderen zeitgendssischen Quellen gar als ,Reichsfeinde® oder ,vaterlandslose Ge-
sellen” diskreditiert wurden.®” Im Vorwort zur englischen Ubersetzung Outlines
of Universal History von 1851 merkt der Ubersetzer M. Behr®* lobend an:

L1t may be essential to add that the book is written throughout in a spirit of orthodox
Protestantism, and is entirely untinctured with the neology and infidelity at this time
so prevalent in Germany.“®!

Mit der Hervorhebung von Webers orthodox protestantischer Glaubensiiberzeu-
gung wird das Bild des biirgerlichen, rundum zuverlissigen Autors vervollstin-
digt. Tatsichlich ist Weber einem Milieu des siiddeutschen, liberalen protestanti-
schen Nationalismus der Zeit vor der Reichsgriindung zuzuordnen. Der Weg fiir
eine beruflich erfolgreiche Karriere als Schulbuchautor in der Mitte und zweiten
Hilfte des 19. Jahrhunderts war bereitet.

Vorworte und Aufbau des Werks

Zu Beginn des vorliegenden Lehrwerks, der siebzehnten Auflage der Weltgeschichte
in tibersichtlicher Darstellung, sind die Vorreden zur ersten, fiinfzehnten, sechzehn-
ten und siebzehnten Auflage abgedrucke. Dort finden sich direkt zu Beginn Aus-
fithrungen zu einem angemessenen Umgang mit dem Geschichtsschulbuch und
seinen Inhalten. Unterstrichen wird die besondere Bedeutung der Universalhisto-
rie fiir den Geschichtsunterricht wie auch fiir den Aneignungsprozess tiberhaupt,
wenn es heifSt, dass ,an Lyceen und Gymnasien® die ,,ganze Weltgeschichte in sie-
ben bis acht Jahrescursen zweimal gelehrt werden® miisse, und zwar in einer ,nie-
deren und einer hheren Abstufung“®?. Neben den Gelehrtenschulen, welche die
voruniversitire Ausbildung leisten, konne das Werk auch an héheren Biirger- und
Realschulen oder Realgymnasien problemlos eingesetzt werden.®?? Der Unterricht

828 Gesetz gegen die gemeingefihrlichen Bestrebungen der Sozialdemokratie. Deutsches Reichsge-
setzblatt 1878, Nr. 34, S. 351-358, hier 351.

829 Vgl. Miihlhausen, Walter: Gegen den Reichsfeind — Anmerkungen zur Politik von Staat und Ge-
sellschaft gegeniiber der Sozialdemokratie im Kaiserreich. In: Otto von Bismarck und das ,lange
19. Jahrhundert®: Lebendige Vergangenheit im Spiegel der ,Friedrichsruher Beitrige® 1996
2016. Hrsg. von Ulrich Lappenkiiper. Paderborn: Ferdinand Schoningh 2017, S. 329-352, hier
332.

830 Behr wird als ,,Professor of German literature in Winchester college benannt.

831 Weber, Outlines of Universal History, 1851, S. XI.

832 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. V.

833 Vgl. ebd. S. VI.
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sei dabei ,,ohne Liicke und Unterbrechung von einem und demselben Lehrer und

nach einem und demselben Lehrbuche®*

zu erteilen. Fiir eine angemessene Ab-
folge des Unterrichts erldutert Weber die Schritte, wonach zunichst ,,in der ersten
mehr vorbereitenden Periode das Interesse gewecke, der Sinn fiir geschichtliche
Grofle, Tugend und Thatkraft erschlossen und das Gedichtnifd geschirft werden
solle. In der zweiten Periode habe der Lehrer ,bei der heranreifenden Jugend das
Denkvermdgen zu schirfen, den Charakeer zu bilden und an der geschichtlichen
Vergangenheit die groffen Probleme der Menschheit im 6ffentlichen Leben der
Gegenwart zum Verstindnis zu bringen.“®® Das Ziel des Geschichtsunterrichts
ist also nicht allein die Auseinandersetzung mit Geschichte, vielmehr hat die Dar-
stellung von Geschichte auch eine moralisch-ethische Funktion, wobei die Kennt-
nisvermittlung Hand in Hand mit dem Schirfen der Urteilskraft gehen soll. Die
Neueste Geschichte, ,,diese ,Zeit der Ideen
reicher und miisse daher an das Ende des Unterrichtskursus gestellt werden. Im

, sei fiir den Schiiler voraussetzungs-

Weiteren begriindet Weber die Wahl der Form und der Darstellungsweisen des
Buches. Ein Geschichtslehrwerk miisse das Interesse der Schiiler wecken, indem
es ,die Wissbegierde anrege, ihren Forschungstrieb sporne“®*, weshalb Geschich-
te bei Weber — wie bei vielen zeitgendssischen Schulbuchautoren — als erzihlende
Darstellung prisentiert wird, mit dem Ziel, ,,daf§ der Leser ein anschauliches Bild
davon erhalte, daf die wichtigen Begebenheiten in ihren Ursachen und Wirkun-
gen heraustreten und sich so der Phantasie und dadurch auch dem Gedichtnisse
dauerhafter einprigen.“®” Die Erzihlung solle dabei keiner ,weiteren Erklirun-
gen bediirfen und nicht ,gestdrt oder unterbrochen werden®, weswegen Weber
bestrebt ist, ,,den Stoff zu begrenzen und nur das Wichtigste und Entscheidende
in geschichtlicher Folge und mit strenger Beobachtung der Sprach- und Denk-

«838

gesetze aufzunchmen.“®® Er spricht sich daher auch gegen das Memorieren von

historischen Daten und Sachverhalten aus:

»Die blofen historischen Thatsachen mit Namen und Jahreszahlen haften weder im Ge-
dichtnisse, noch haben sie belehrende und bildende Kraft; nur wenn die geschichtliche
Begebenheit in Zusammenhang gebracht wird mit andern Erscheinungen, so daf§ die
Einbildungskraft und das Denkvermégen dabei thitig sind, prigt sie sich dem Jugend-
lichen Geiste dauerhaft ein. Wird nun noch die Phantasie angeregt durch lebendige
Vorfiihrung der groffartigen welthistorischen Begebenheiten, durch die Hervorhebung
einzelner gewaltigen Persénlichkeiten, die in den Mittelpunkt der Thaten und Ereignis-
se treten, durch kurze Schilderungen und Charakterzeichnung voll sinnlicher Anschau-

834 Ebd. S. V.
835 Ebd.
836 Ebd. S. VI.
837 Ebd.
838 Ebd.
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lichkeit, so wird auch das Interesse angeregt und jener ,Enthusiasmus’ in der Jugend
gewecke, den Goethe fiir das beste Ergebnifd der geschichtlichen Belehrung hilt. %%

Insgesamt orientiert sich das Werk an den bildungstheoretischen und didaki-
schen Auffassungen, wie sie sich im Zuge der preuflischen Bildungsreformen des
frithen 19. Jahrhunderts, namentlich Humboldts, Schleiermachers und Bernhar-
dis, entwickelt hatten.**® Auch der Riickbezug auf Goethe macht dies deutlich.
Das Werk sollte sowohl Lehrbuch als auch geschichtliches Lesebuch sein. Im ge-
schichtsdidaktischen Kontext der Zeit folgt Weber im Ubrigen der von Kohl-
rausch mafSgeblich geprigten dominanten Subkategorie unter den Schulbiichern,
dem ,klassischen Leitfaden®, der sich als FliefStext darstellt, welcher am Rand mit
erginzenden historischen Zahlangaben versehen ist.

Der ,kleine Weber“$#! avancierte mit seinen insgesamt 572 Seiten zu einem der
filhrenden klassischen weltgeschichtlichen Werke fiir Unterricht und Selbststudi-
um. Dies zeigt sich auch daran, dass die 20. Auflage der Welzgeschichte in iibersicht-
licher Darstellung im Jahr 1890 Aufnahme in das ,Verzeichnis der gegenwirtig
an den preuflischen Gymnasien, Progymnasien, Realgymnasien, Ober-Realschu-
len, Realprogymnasien, Realschulen und héheren Biirgerschulen eingefithrten
Schulbiicher*®*®? fand, wodurch die Unterrichtsbehérden eine Zulassung fiir die
Schulen gewihrleisteten. Daneben tauchten dieses Lehrwerk sowie andere Verof-
fentlichungen Webers in Schulprogrammen auf, weswegen sie an verschiedenen
Schulen als ,eingefithrtes Lehrbuch“®®?, aber auch in zahlreichen Schiiler- und
Lehrerbibliotheken®* zu finden waren.

839 Vgl. ebd. S. VIL.

840 Vgl. Lohmann, Ingrid: Lehrplan und Allgemeinbildung in Preuflen. Fallstudie zur Lehr-
plantheorie Friedrich Schleiermachers. Hamburg 2014 (zugl.: Miinster, Univ., Diss., 1983),
<urn:nbn:de:0111-0pus-93323>.

841 So wurde das Buch selbst von Georg Weber bezeichnet, um es von seiner mehrbindigen Allge-
meinen Weltgeschichte abzugrenzen; vgl. Weber, Georg: Allgemeine Weltgeschichte unter be-
sonderer Beriicksichtigung des Geistes- und Kulturlebens der Vélker und mit Benutzung der
neueren geschichtlichen Forschungen fiir die gebildeten Stinde bearbeitet. 15 Bde. Leipzig: En-
gelmann 1857-1880.

842 Verzeichnis der eingefiihrten Schulbiicher, 1890, S. 419.

843 Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung wird 1885 als ,eingefiihrtes Lehrbuch® fiir
den ,historisch-geographischen Unterricht am stidtischen Realgymnasium in Leipzig genannt.
Programm des Stidtischen Realgymnasiums zu Leipzig. Fiir das Schuljahr von Ostern 1884 bis
Ostern 1885. Leipzig: In Kommission der J. C. Hinrichssschen Buchhandlung 1885, S. 54.
— Am Realgymnasium in Witten wird 1883/84 beispielsweise das mehrbindige Lehrwerk von
Weber fiir die ,,oberen Klassen empfohlen. Zerlang, K: Jahresbericht iiber das Realgymnasium
zu Witten. Fiir das Schuljahr 1883/84. Witten: Kriiger 1884, S. 14.

844 In der Schiilerbibliothek des Joachimsthalischen Gymnasiums in Berlin wurde Georg Webers
Weltgeschichte ebenso wie Rankes Weltgeschichte aufgelistet, vgl. Jahresbericht des Kéniglichen
Gymnasiums zu Ploen. Ostern 1890. Ploen: S. W. Hirt’s Buchdruckerei 1890, S. 46. — So auch
in der Schulbibliothek des Gymnasiums und Realgymnasiums in Diisseldorf, vgl. Katalog der
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Da das Inhaltsverzeichnis mit seinen neun Druckseiten sehr kleinschrittige Abstu-

fungen aufweist und durch die Wahl von Buchstaben, romischen und arabischen

Zahlen und Paragraphen als Untergliederungsmittel uniibersichtlich ist, gibt die

nachfolgende Darstellung einen Uberblick iiber die Hauptinhalte mitsamt der

Nennungen des Osmanischen Reiches und der Tiirkei® unter Beibehaltung des
Aufbaus und der herkémmlichen Struktur.

Erstes Buch.
Geschichte der alten
Wele

A. Morgenlindische Vélker
B. Die griechische Welt
C. Das Rémerreich

(S.3-116)
Zweites Buch. A. Die Volkerwanderung und die Begriindung des Monotheismus
Die Volkerwanderung | B. Das Mittelalter
und das Mittelalter 10. Mongolen und Tiirken
(S. 119-208) §. 304. Die osmanischen Tiirken in Kleinasien
$. 307. Die Eroberung von Constantinopel
Drittes Buch. 1. Vorboten der neuen Zeit
Die neue Zeit II. Das Zeitalter der Reformation
(S.211-308) II1. Das siebzehnte Jahrhundert
3. Das Zeitalter Ludwig XIV.
§. 406. Die Tiirken vor Wien. Frieden von Carlowitz
IV. Das achtzehnte Jahrhundert
2. Karl XII. von Schweden und Peter der Grofse von RufSland im nordi-
schen Krieg (1700-1718)
§. 424. Karl XII. in der Tiirkei
Viertes Buch. A. Die Vorboten der Revolution
Neueste Geschichte 4. Die Theilungen Polens und RufSlands Kriege mit der Tiirkei
(S.311-572) $. 467. Erster Tiirkenkrieg

$. 468. Zweiter Tiirkenkrieg
B. Die Franzésische Revolution
C. Napoleon Bonaparte’s Machtherrschaft
D. Auflésung des franzosischen Kaiserreichs und Begriindung neuer Zu-
stinde
E. Die Volker und Staaten Europa’s von Stiftung der heiligen Allianz bis
zur Gegenwart
10. Die Zeitereignisse der fiinfziger und sechziger Jahre
§. 584. Die Tiirkei und Griechenland
12. Geschichtliche Rundschau
7. Der orientalische Krieg
§. 661. Tiirkische Zustinde
$. 662. Der russisch-tiirkisch Krieg
$. 663. Der Friede von San Stefano und der Berliner Congref§

Schul-Bibliothek des Stadt. Gymnasiums und Realgymnasiums zu Diisseldorf. Von Prof. Dr.
Lothar Volkmann. Diisseldorf: Voss & Cie 1904, S. 47.
845 Die tabellarische Darstellung greift die wesentlichen Punkte des Inhaltsverzeichnisses auf. In der

dritten Untergliederungsebene sind kursiv hier lediglich jene Textiiberschriften aufgenommen,

welche sich explizit mit dem Osmanischen Reich befassen.
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Webers Sicht der Weltgeschichte ist durchgingig eurozentrisch. In der vorge-
schalteten Einleitung ,1. Die ersten Menschen“ wird unmissverstindlich die
christliche Grundausrichtung erkennbar, denn Weber schildert verschiedene
biblische Geschichten: die christliche Schépfungsgeschichte, aus welcher der
Mensch hervorgegangen sei, den Siindenfall, die Sintflut und den Turmbau zu
Babel.#¢ Aus letzterem wird die Nation als ontologische Kategorie hergeleitet:
Die Menschen ,bildeten nach Verschiedenheit der Sprachen verschiedene Vilker
und Nationen.“*” Weber geht davon aus, dass grundsitzlich nur den ,civilisierten
Culturvélkern® ein Platz in der Geschichte zukomme, jedoch nicht den ,,uncivi-
lisierten Naturvolkern®.

»Weder diese Nomadengeschlechter mit patriarchalischen Einrichtungen, noch die wil-
den Stimme, die in Afrika’s unbekannten Sandwiisten (Neger), in Asiens Hochgebirgen
und Steppen und in Amerika’s Urwildern hausen, finden einen Platz in der Geschichte.
Diese befafit sich nur mit den Culturvélkern, die durch Sitten, Gesetze und gegenseitige
Uebereinkunft (Convenienz) zum friedlichen Zusammenleben und Verkehr, zur biir-
gerlichen Gesellschaft und zu einer Staatsordnung sich verbunden haben. %4

Interessant ist dabei, dass an erster Stelle ,Morgenlindische Volker angefiihrt
werden und dass ,Asien, von seiner Lage Morgenland (Orient) genannt®, die
Wiege des Menschengeschlechts sei.® In der riickblickenden geschichtlichen Be-
trachtung wird somit die einstige Bliitezeit der Zivilisationen in dieser Region als
hochrangig geschitzt.

Die Neueste Geschichte nimmt quantitativ den gréfiten Raum ein. Wie sich an
den Uberschriften des vierten Buches zeigt, wird die Franzosische Revolution dar-
in als das bedeutendste historische Ereignis erachtet. Das Osmanische Reich — hier
ausschliefilich ,,die Tiirkei“ — gilt als ein fester Bestandteil dieser Weltgeschichte.
Die Tiirken treten seit dem Mittelalter auf, nachdem sie zusammen mit den Mon-
golen eingefithrt und dann {iberwiegend mit militdrischen Auseinandersetzungen
verbunden werden. Fiir die vorliegende Untersuchung ist die letzte Nennung, ,,7.
Der orientalische Krieg®, mit der zugleich das gesamte Buch endet, von besonde-
rem Interesse. Bevor dieser Text in das Zentrum der Analyse riickt, wird ein knap-
per Durchgang durch das Werk geleistet, um vorherige Nennungen der Tiirken
einzuordnen und zur Darstellung der neuesten Ereignisse hinzufiihren.

846 ,Nachdem Gott im Anfang Himmel und Erde geschaffen, den Himmel mit Sonne, Mond und
Sternen geschmiicke, die Erde mit Pflanzen bekleidet und mit Thieren belebt hatte, schuf er nach
seinem Bilde den Menschen, die Krone der Schépfung, und bestimmte ihn durch Verleihung
der Vernunft und Sprachfihigkeit zum Herrn des Erdbodens. Weber, Die Weltgeschichte in
tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 3.

847 Ebd.

848 Ebd. S. 4.

849 Ebd. S. 6.
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Das Tiirkenbild im . kleinen Weber*

Die Passagen des Lehrwerkes, welche das Osmanische Reich von der Genese im
Mittelalter bis in das 19. Jahrhundert hinein beschreiben, reproduzieren alther-
gebrachte Erzihlungen. Bei ihrem ersten Auftreten (,§. 304. Die osmanischen
Tiirken in Kleinasien“) werden die ,,osmanischen Tiirken® als ,streitbare Noma-
den mohammedanischen Glaubens, die von Priestern (Derwischen) zum Kampf
gegen die Christen angefeuert wurden®, und zugespitzt als ,Feind der Christen-
heit* beschrieben.®” Mit der Zerschlagung des byzantinischen Reiches und nach
dem Fall Konstantinopels werden die eroberten Provinzen und das Osmanische
Reich wie folgt skizziert:

»Die Janitscharen erschlafften, die Richter und Statthalter liefSen sich bestechen. Druck
und Erpressungen entvolkerten die Provinzen. Bald lagerte sich Verwilderung und
Oede iiber die von ihnen besetzten Linder des byzantinischen Reiches, und da, wo
einst reiche Stidte und emsig bestellte Fluren Zeugnif§ gaben von der Regsamkeit und
Thitigkeit der Bewohner, erblickt man jetzt allenthalben Verfall und stumpfe Trigheit;
wo die Tiirken ihren Fuf$ hinsetzten, zertraten sie die Keime des Lebens.“®>!

Damit werden gingige Diskursstringe des Mittelalters und der Frithen Neuzeit
reproduziert, welche bis in das 19. Jahrhundert Bestand hatten und bereits anhand
frither erschienener Schulbuchtexte zum Griechischen Unabhingigkeitskrieg
nachgewiesen werden konnten. In ihnen wird ein kultureller, gesellschaftlicher
und ckonomischer Verfall der eroberten, einst griechischen Gebiete dargelegt.
Im dritten und vierten Buch wird das Auftreten der Tiirken iiberwiegend als mi-
litarisches Thema verhandelt, indem die Belagerung Wiens (,,§. 406. Die Tiir-
ken vor Wien. Frieden von Carlowitz“) sowie die Tiirkenkriege (,,S. 467. Erster
Tiirkenkrieg®, ,,§. 468. Zweiter Tiirkenkrieg®) Platz finden. Damit verfestigt sich
durchweg das aus der Frithen Neuzeit iiberkommene Bild der Tiirken als Schre-
cken des Abendlandes. Unter dem Punke ,,§. 584. Die Tiirkei und Griechenland®
findet eine Bestandsaufnahme der Zustinde beider Staaten um die Mitte des 19.
Jahrhunderts statt. So sei die Pforte ,,geschwicht aus dem Krimkriege® hervorge-
gangen und ,der ,Kranke Mann‘ kam nicht zur Genesung.“®?* Als Griinde fiir die
Schwiche des Osmanischen Reichs werden ,Anarchie” und ,Finanznoth“ ange-
fithre.5 An dieser Passage zeigt sich deutlich das Selbstverstindnis Webers, der

850 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 208.

851 Ebd.

852 Ebd. S. 432.

853 Vgl. Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 432. — Demgegeniiber
heifSt es tiber die griechische Perspektive: ,, Wihrend des Krimkrieges triumten einige schwirme-
rische Képfe in Athen von einem neuen byzantinischen Reich, das mit Hiilfe RufSlands aufge-
richtet werden sollte, und suchten das hellenische Volk zur Theilnahme an dem Kampfe aufzu-

reizen.“ Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 432
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selbst in einem jungen Nationalstaat lebte, welcher enorm von der Industrialisie-
rung profitierte, somit in dkonomischer Bliite zu stehen begann und von Fort-
schrittsbewusstsein begleitet war. Weber dufert sich so, als habe er die Autoritit zu
bestimmen, was ein Nationalstaat leisten miisse. Indem das mehrere Jahrhunderte
dltere Osmanische Reich auf die Attribute der gesellschaftspolitischen Unordnung
bzw. Gesetzlosigkeit und der skonomischen Schwiche reduziert wird, zeigt sich
das erstarkte deutsche Nationalbewusstsein auch in Webers Welrgeschichre. Seine
Darlegungen und Vorstellungen lassen einen als superior empfundenen, eurozen-
tristischen Standpunkt erkennen, von dem aus jegliches Weltgeschehen eingeord-
net und angemessen beurteilt werden kann.

Das Schulbuch schlief§t mit einer ,,Geschichtlichen Rundschau®, die einen Uber-
blick tiber die jiingsten Entwicklungen der als relevant erachteten innerdeutschen
und europiischen Geschichte prisentiert. So wird ein Blick auf,,1. Das deutsche
Reich und Preuflen® sowie ,,§. 636. Bismarck’s duf$ere und innere Politik” gerich-
tet, wobei die Griindung des Deutschen Reichs®, der Kulturkampf und die So-
zialistengesetze eine ausfiihrliche Erlduterung erfahren. Ankniipfend daran findet
sich die letzte zusammenhingende Darstellung ,7. Der orientalische Krieg” mit
der nachfolgenden Untergliederung:

,7. Der orientalische Krieg

§. 660. Insurrectionen. Andrassy’sche Note. Berliner Memorandum. — §. 661. Tiirki-
sche Zustinde. Die Bulgarischen Griueln und der serbisch-tiirkische Krieg. — §. 662.
Der russisch-tiirkische Krieg. — §. 663. Der Friede von San Stefano und der Berliner
Congref3. Schluf§ S. 572.%5

Die Erzihlung bietet detaillierte Informationen iiber die diplomatischen sowie die
gesellschaftspolitischen Verhiltnisse und damit Einblicke in die zeitgendssische
Wahrnehmung des Osmanischen Reiches, die frische Aufnahme in die vorliegen-
de Auflage fand. Von Beginn an (§. 660) werden die elenden Zustinde im Osma-
nischen Reich betont, aber auch die starke machtpolitische Begierde Russlands.
Vor dem Russisch-Tiirkischen Krieg habe Russland auf dem Balkan ,Racenhass

geschiirrt sowie die ,slavische Blutsverwandtschaft geschirft ®°

, weswegen be-
waffnete Volksaufstinde, ,Insurrectionen®, die Regionen des Balkans belasteten,

zunichst Bosnien-Herzegowina (1875) und spiter Bulgarien (1876). Der Mangel

854 Die Griindung des Deutschen Reiches wird dabei folgendermaflen geschildert: ,Dieses Ereignifd
wurde von der Welt mit verschiedenartigen Gefiihlen aufgenommen, zumal da es zusammen-
traf mit dem militirischen Fall der franzésischen Nation, die so lange fiir die erste Kriegsmacht
Europa’s gegolten und mit der Auflésung der weltlichen Macht des Papsthums®. Weber, Die
Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 509.

855 Ebd. S. XXIX.

856 Ebd. S. 562.
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an Verhandlungen®” zwischen Aufstindischen und der Pforte habe eine Reaktion
der europiischen Grofimichte erfordert:

LAuf Anregung Oesterreichs, dessen Grenzlande durch die Tausende von Fliichdingen
schwer in Mitleidenschaft gezogen waren, versuchten die Michte, die einst den Pariser
Frieden unterzeichnet, die Tiirkei in das ,europdische Concert’ aufgenommen und damit
gewissermaflen unter die Vormundschaft Europa’s gestellt hatten, eine Vermittelung.“®*
Aufgrund der Bedingungen seiner Aufnahme in den Kreis der europdischen Mich-
te nach dem Krimkrieg wird das Osmanische Reich als unmiindig, nicht ebenbiir-
tig betrachtet und in einem Abhingigkeitsverhiltnis gesechen. Dem Autor zufolge
muss Europa als Vormund die Fiirsorge tibernehmen. Verwirklicht werden diese
Anspriiche durch Einmischungen in die Innenpolitik des Osmanischen Reiches:
Mit der ,Andrassy’schen Note“ sowie dem ,Berliner Memororandum® — beide
scheiterten schlussendlich — sollten ein Waffenstillstand sowie Reformen fiir die
Christen in den Balkanregionen sichergestellt werden.® In diesen Verwicklungen
inderte sich auch der Einflussbereich auf dem Balkan: ,Anstatt Oesterreichs trat
nun Ruf$land an die erste Stelle®, was Weber wie folgt kommentiert: ,,Mit welcher
Genugthuung bemerkte man in Petersburg und Moskau, daf alle Rajahs®® in
der Balkanhalbinsel ihre Blicke nach dem Zarenreich richteten!“*®! Russland trete
nun ,im Auftrage Europa’s als ,, Beschiitzer der Humanitit, des Christentums, der
Civilisation auf und wird im gleichen Atemzug in der bekannten Metaphorik,
die in einem spiteren Abschnitt ausfiihrlicher betrachtet wird, als behandelnder
Arzt des kranken Mannes angefiihrt: ,Nun war der ,kranke Mann‘ am Bosporus
einem Arzte anvertraut, der mit acuten Mitteln eine rasche Krisis herbeizufithren
vermochte. “5¢?

Die Osmanen als ,, Orientalen”

Daran ankniipfend werden die von Russland unterstiitzten Aufstinde als Grund
fir Gewaltentladungen durch das Osmanische Reich gewertet (,,§. 661. Tiirki-

857 ,Die Insurgenten, aus Erfahrung belehrt, daff die in Constantinopel gemachten Versprechungen
stets unerfiille blieben, konnten kein Vertrauen fassen zu den von der Pforte in Aussicht gestellten
Reformen, wenn nicht von den Michten selbst fiir die wirkliche Erfiillung Biirgerschaft geleistet
wiirde.“ Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 562.

858 Ebd. S. 562.

859 Ebd. S. 562f.

860 Im Tiirkischen verweist ,redyA“ auf die christlichen Untertanen des Osmanischen Reiches, wel-
che abgabepflichtig waren und keine Sonderrechte besaflen. Kreiser, Der osmanische Staat 1300—
1922, 2008, S. 66.

861 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 563.

862 Ebd.
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sche Zustinde“)3¢

und ausfiihrlich die politischen Machtkdmpfe an der Spitze der
Hohen Pforte erldutert. Auf die fortdauernden Aufstinde reagierte das Osmani-
sche Reich mit gewaltvollen Zerschlagungen, besonders in Bulgarien, welche, so
Weber, ,als sie nach und nach in ihrem vollen Umfang bekannt wurden, in ganz
Europa einen Schrei des Entsetzens hervorriefen.“** Mit dem Konstruket einer
tiirkisch-orientalischen Wesensart wird das politische Handeln der Hohen Pforte

gedeutet.

,Im geschichtlichen Leben des tiirkischen Volkes ist es ofters vorgekommen, dafl in-
nere Erschiitterungen die sonst apathischen Orientalen zu energischer Kraftentfaltung
aufriittelten, die trige Natur und den schlummernden kriegerischen Geist zu rascher
Aktion antrieben, “%®

Das tiirkische Volk steht hier, wie auch an spiteren Stellen im gleichen Abschnitc®®,
stellvertretend fiir ,die Orientalen®, die zugleich als tiberzeitlich-geschichtslos, im
Grunde teilnahmslos und gleichgiiltig stereotypisiert werden. So wird an bereits
bestehende Denkmuster angekniipft, wobei zu kliren gilt, welchen Orientbegriff
Weber zugrunde legt.

Eine werkimmanente Betrachtung kann mit einem Riickbezug auf das Erste
Buch zu einer Klirung beitragen. In den Anfangspassagen, in denen die unter-
schiedlichen Vélker des Morgenlandes, darunter Chinesen, Inder, Phonizer, aber
zuallererst das ,Orientalische Wesen® eingefithrt werden, wird den Rezipienten
eine genaue Definition vermittelt, was unter dem Orientalen zu verstehen ist: Zu-
nichst wird auf die ,,Regierungsform des Morgenlandes® eingegangen. Wegen der
vorherrschenden Staatsform im Orient, Despotismus und Knechtschaft, verweist
Weber darauf, dass keine ,Lebenskraft und dauerhafte Bildungsfihigkeit* vorlie-
ge, weswegen ,alle orientalischen Staaten eine Beute fremder Eroberer geworden

863 ,Die Aufstinde der Christen in Bulgarien und die Unterstiitzung, welche den Insurgenten von
den Russen und den eingebornen Slaven geleistet wurde, hatten die Glaubenswuth der Moham-
medaner und den Volkshaf§ gegen Ruf$land aufgestachelt und eine so gereizte Stimmung erzeugt,
daf§ der religiose und nationale Fanatismus sich in blutigen Gewaltakten Luft machte.“ Weber,
Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 563.

864 Ebd. S. 564.

865 Ebd.

866 ,Dank der Saumseligkeit des tiirkischen Oberbefehlshabers Abdul Kerim setzten die russischen
Truppen, ohne auf groffe Hindernisse zu stoffen, auf Booten und ciner Schiffbriicke bei Galacz
iiber die Donau und bemichtigten sich mehrerer festen Orte in der Dobrudscha®, und: ,Die
Schuld an den bisherigen Unfillen trugen allein der Oberbefehlshaber und der Kriegsrath in
Konstantinopel, die mit der gewdhnlichen orientalischen Apathie und Trégheit unterlassen hat-
ten, dem drohenden Sturm mit rechtzeitigen Vorkehrungen zu begegnen.“ Weber, Die Weltge-
schichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 566f.
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seien, ,wobei ihre frithe Cultur entweder unterging oder in Stockung und Still-
stand gerieth.“*” Diesem Urteil folgt eine ontologische Zuspitzung:

,Die Natur des Orientalen ist mehr der beschaulichen Ruhe (Quietismus) und dem
Genuf als der Thitigkeit zugewendet. Dies hatte zur Folge, daf§ die morgenlindischen
Vélker nie zur Freiheit und Selbstbestimmung gelangten, sondern entweder einhei-
mischen Gebietern stumm gehorchten oder unter dem Joche fremder Ueberwinder
seufzten. Vermdoge ihrer geistigen Fihigkeit erreichten sie rasch einen gewissen Grad
von Bildung, iiberliefen sich dann aber dem thatenlosen Genuf, bis sie allmihlich in
Schlaftheit und Verweichlichung versanken. Diese Verweichlichung wurde beférdert
durch die dem Orient eigenthiimliche Sitte der Vielweiberei (Polygamie), welche das
Familienleben, die Quelle hiuslicher Sittlichkeit, Kraft und Tugend, untergrub. 5%

Weber zeichnet das Bild eines schicksalsergebenen Orientalen, welcher sich qua
Natur der Untitigkeit hingibt. Mit den zugeschriebenen Wesensmerkmalen, vor
allem dem Nichtvorhandensein von Fleiff und Strebsamkeit, wird ein Gegenbild
zu den vorherrschenden bzw. erzicherisch hervorzubringenden Tugenden der
preuf8isch-deutschen, zumal protestantischen, Gesellschaft konstruiert. Es ent-
steht das Bild eines unterwiirfigen und zu beherrschenden Orientalen, dem die
Selbstermichtigung zu Freiheit und Selbstbestimmung — den héchsten Errun-
genschaften der europiischen Gesellschaft — verwehrt bleibt. Eine Ursache fiir
diesen Zustand wird in den ehelichen und Familienverhiltnissen gesehen, wobei
mit dem Hinweis auf die Polygamie eine Kausalitit zwischen einer aus der Sicht
des Verfassers mangelnden sittlich-moralischen Entwicklungsfihigkeit und dem
hiuslichen Familienleben hergestellt wird — die (Klein-)Familie galt als grund-
legende Einheit, auf welcher Staat und Gesellschaft aufbaut. Mit Attributen wie
»Schlaffheit und Verweichlichung® wird nicht nur auf Stillstand, sondern sogar
auf Riickentwicklung hingewiesen.

Dieser Abschnitt ist ein Musterbeispiel dafiir, dass der im 19. Jahrhundert auf-
gekommene dualistische Orientalismus-Diskurs, welcher im mediopolitischen
Diskurs omniprisent ist und in dem die zentralen hegemonialen Erzihlmuster
kulminieren, gleichermaflen in Schulbiichern auftritt. Der Orientale wird, wie
Said gezeigt hat, als unterwiirfiges Subjekt konstruiert, das in einer Differenz zum
Westen stehe.®® Das Zuschreiben der als negativ erachteten Merkmale und das
Absprechen von Wandlungsfihigkeit implizieren, dass der Orient, da er seit jeher
erobert wurde, auch kiinftig devot und zu beherrschen sei. Die zugeschriebenen
Merkmale werden als quasi naturgegeben prisentiert. Im Textzusammenhang des
orientalischen Kriegs werden simtliche Assoziationen aus dem Begriffsfeld des
Orients und des Orientalen mit den Osmanen bzw. Tiirken zusammengefiihrt

867 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 7.
868 Ebd.
869 Dunker, Orientalismus, 2017, S. 201.
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und darunter subsumiert. In den Geschichtslehrwerken vollzieht sich somit kon-
sequent, was Konrad anhand anderer Quellen belegt, nimlich die Aktualisierung
des cinstigen Feindbildes Islam im Orientbegriff.¥° Mit dieser Konstruktion er-
neuert und verstirkt Weber den fiir lange Zeit bestehenden Diskurs, in dem der
Orient-Okzident-Dualismus vorherrscht und der durch minnliche Européer ge-
zeichnet wird.

Diplomatische Wirrungen

Anschlieffend wird die lang andauernde, komplexe diplomatische Lage auf dem
Balkan skizziert, welche den gesamten Text hindurch, von den Zeiten vor Kriegs-
beginn, wihrend des Krieges, aber auch in den Friedensverhandlungen, eine
besondere Bedeutung besitzt. Neben dem russisch-osmanischen Spannungsver-
hiltnis standen auch die russische und englische Diplomatie miteinander in Kon-
kurrenz.*”! Russland verfolgte das Ziel, die Schutzherrschaft tiber die serbisch-
und griechisch-orthodoxen Christen im Osmanischen Reich zu iibernehmen und
damit den eigenen Einflussbereich zu erweitern. Das Osmanische Reich selbst
hob hingegen die ,,vdlkerrechtliche Unabhingigkeit* hervor, da es die eigene ter-
ritoriale Integritit gefihrdet sah. England, so Weber, fiirchtete, ,dafl sich Russ-
land Konstantinopels und der Wasserstraflen des mittellindischen und schwarzen
Meeres ausschliefSlich bemichtigte®, sah die russischen Einmischungen daher kri-
tisch und nahm die ,Haltung einer beobachtenden Neutralitit“¥’? ein; trotzdem
seien englische Schiffe in der Nihe der tiirkischen Hafenstiddte positioniert wor-
den. Weber erginzt:

»England wollte nicht zugeben, daf§ die Tiirkei, mit deren Existenz so viel englisches
Capital verflochten war, die den englischen Waaren stets einen so ertriglichen Marke
bot, deren Existenz fiir die britische Machtstellung im Orient unentbehrlich ist, zer-
schlagen werde®.*?

Um zu beschwichtigen, habe der Zar vermittelt und dem englischen Botschaf-
ter mitgeteilt, dass von russischer Seite kein Interesse bestehe, Konstantinopel zu
besetzen, und ,dafl er tiberhaupt der Pforte gegeniiber an keinerlei Eroberun-
gen denke %, In diesem diplomatischen Geflecht bestehe die deutsche Position
darin, die Rolle des Friedensvermittlers nicht aufzugeben, zumal ,Reichskanzler

870 Vgl. Konrad, Von der ,Tiirkengefahr* zu Exotismus und Orientalismus, 2010, Ab. 2.

871 ,So hatte der Krieg im Westen und Norden seinen Fortgang, wihrend in der Hauptstadt die
russische und englische Diplomatie einander den Rang abzugewinnen bestrebt war.“ Weber, Die
Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 564.

872 Ebd. S. 566.

873 Ebd.

874 ,Um England zu beruhigen und von jeder kriegerischen Einmischung abzuhalten, gab der Zar
dem britischen Botschafter, der nach Livadia geeilt war, die Versicherung, daf§ er nicht die Ab-
sicht habe, Konstantinopel zu besetzen, daf§ er {iberhaupt der Pforte gegeniiber an keinerlei Er-
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Bismarck die Politik PreufSens als die eines ,ehrlichen Maklers“®” gekennzeichnet
habe.

Nach dieser Vorgeschichte wird die Erzihlung des Russisch-Tiirkischen Kriegs
1877/78 damit eingeleitet, dass der russische Zar Alexander II. (1818-1881) aus
dem ,politischen Halbdunkel herausgetreten sei und den ,,diplomatischen Kno-
ten mit dem Schwerte® zerhauen habe. Mit einem Kriegsmanifest wurde ,der
Welt verkiindet®, dass Russland den Glaubensbriidern auf tiirkischem Boden ,,mit
Waffengewalt“ helfe, ,Biirgerschaften zu erlangen“.¥® Angespielt wird erneut auf
die christlichen und slawischen Minderheiten auf dem Balkan und im iibrigen
Osmanischen Reich. Das Verhiltnis von Ruminien als einem der Hauptkriegs-
schauplitze zum Osmanischen Reich wird mit den Begriffen ,Suzerin“” und
JTributirstaat” treffend beschrieben. Daraufhin heifdt es: ,Der Kaiser verkiindete
an die bulgarischen Christen, daf§ fiir sie die Stunde der Befreiung von der musel-
manischen Willkiirherrschaft gekommen sei.“*”* Sowohl der Kriegsschauplatz auf
dem Balkan mit dem ruminisch-russischen Biindnis als auch das Vorriicken am
Kaukasus wird anschlieflend kleinschrittig erliutert. Am Ende der Kriegsschilde-
rungen finden sich dann erneut diplomatische Einordnungen Webers. So lag mit
dem verlorengegangenen Krieg die Tiirkei ,,in den letzten Ziigen. Die um diesel-
be Zeit erfolgte Eroffnung der zweiten Session des ottomanischen Parlaments in
Dolma-Bahdsche war nur eine Kundgebung der kompletten Rathlosigkeit, in der
sich die Staatslenker in Stambul befanden.“®”” Erstmalig finden das osmanische
Parlament und der 1856 errichtete Dolmabahge-Palast Erwidhnung, wobei auf
die Aufhebung des Parlaments durch Sultan Abdiilhamid II. (1842-1918) im
Februar 1878%° rekurriert wird, welche einen Ausdruck der Hilflosigkeit darstelle.
Die Russen wiederum werden als selbstbewusst und optimistisch skizziert: ,,Sie
sahen schon im Geiste das griechische Kreuz auf der Hagia Sophia aufgepflanzt.
Vergebens suchten die Englinder zu vermitteln; in Petersburg lehnte man jede
Einmischung ab“.*' In den anschlieSenden Schilderungen ,§. 663. Der Friede
von San Stefano und der Berliner Kongreff“ wird erneut das diplomatische Ge-
flecht veranschaulicht. Zunichst wird der ,,Prialiminarfrieden von San Stefano“®$?
skizziert, womit sich das Osmanische Reich und die iibrigen europdischen Grof3-

oberungen denke, wenn auch zu einer ,vorlidufigen Occupation Bulgariens gendthigt sein moch-
te. Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 565.

875 Ebd. S. 564f.

876 Weber, Die Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 565.

877 Der Terminus verweist auf die Oberhoheit eines Staates iiber einen anderen.

878 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 566.

879 Ebd. S. 568.

880 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 339.

881 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 568f.

882 Ebd. S. 569.
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michte unzufrieden zeigten, insbesondere England.®® In der unmittelbaren Folge
spitzte sich die politische Lage zu, weswegen die folgende Aussage Webers das
Ausmaf§ des Konflikts markiert: ,Mehr als je gewann es den Anschein, daf§ der ,lo-
calisirte Krieg sich schlieflich doch noch zu einem Weltkrieg gestalten werde.“*%
Doch statt weiterer Gewaltentladungen priferierte der britische Premierminister
Beaconsfield (1804-1881), ,sich mit Ruffland zu verstindigen und dem briti-
schen Reiche aus der zerschlagenen Tiirkei einen Theil der Beute zu erwerben. %
England stehe somit nicht fiir einen gerechteren Frieden ein, sondern versuche

selbst, das Osmanische Reich auszubeuten.

,Freilich war in den orientalischen Verwickelungen kein englisches Blut geflossen und
die geschiftige Einmischung der Londoner Regierung hatte nur beigetragen, den Krieg
zu verlingern und die Opfer zu mehren, ohne der Tiirkei irgend einen Nutzen zu brin-
gen. Aber es war doch englisches Geld aufgewendet worden, und dafiir verlangt ein
Kaufmannstaat, zumal wenn ein Lord von orientalischem Gebliit am Steuerruder sitzt,
einen Ersatz, “$%

Das englische Vorgehen zeichne sich durch finanzielles Kalkiil aus. Mit der Er-
wihnung, er sei von ,orientalischem Gebliit“, wird auf die jidische Herkunft
des Premierministers Beaconsfield verwiesen (Benjamin Disraeli, Earl of Beacon-
sfield). Die britischen Bemiihungen hinsichtlich des Osmanischen Reiches seien
folglich primir wirtschaftlich motiviert. Im anschlieffenden Berliner Kongress,
der von Weber mit dem Wiener Kongress gleichgestellt wird®’, gelte es, ,den
Vertrag von San Stefano der fiir die Tiirkei allzu driickenden Bestimmungen zu
entkleiden.“®®® Trotzdem seien in der Versammlung nicht ausschlieSlich die von
Russland festgelegten Friedensbestimmungen relativiert worden. So fithrt Weber
die rhetorische Frage an: ,Sollte denn aber Englands Staatsmann Beaconsfield
alleine mit leeren Hinden vom Congref§ heimkehren?“®® In einem Nebenabkom-
men trat die Hohe Pforte dann die Insel Zypern an England ab, womit der Erfolg
des Premierministers gesichert war.%° So wird die anfinglich eher als neutral be-

883 ,In England war man héchst unzufrieden mit dem eigenméchtigen Vorgehen Ruf$lands. Weber,
Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 569.

884 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 569.

885 Ebd.

886 Ebd. S. 571.

887 ,So trat denn in Berlin eine Diplomaten-Versammlung ins Leben, wie die Welt seit dem Wiener
Congref§ keine dhnliche gesehen.” Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung,
1879, S. 569.

888 Ebd. S. 569f.

889 Ebd. S.571.

890 ,So wurde denn der Congref und die Welt mit der Nachricht iiberrascht, daff wie Ruffland in
San Stefano, so auch Grof8britannien auf eigene Hand mit der Tiirkei einen Vertrag geschlossen,
kraft dessen die Pforte Zypern an England abtrat und in einem Sonderabkommen sich verpflich-
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schriebene Macht England schliefSlich mit ihren macht- und wirtschaftspolitisch
motivierten Eigeninteressen dargestellt.

Ein niichternes Urteil wird iiber Russland gefille: ,Fiir die groflen Opfer, die
Ruflland gebracht, waren die materiellen Friichte sehr gering;“®' Der Text endet
mit der skeptischen Aussage: ,,Der Berliner Congref$ hat wohl die Einstellung des
russisch-tiirkischen Waffengangs zu Stande gebracht, aber keinen sichern Frieden
geschaffen.“®> Weber prognostiziert somit, dass die diplomatischen und militi-
rischen Auseinandersetzungen in naher Zukunft in der Region wohl kein Ende
finden werden, womit er schliefSlich recht behielt.

Insgesamt schildert Weber kleinschrittig die Lage der europiischen Diplomatie in
den 1870er Jahren. Das Osmanische Reich wird niedergeschlagen und infolgedes-
sen als handlungsunfihig beschrieben, aber auch als ein Territorium, das sich den
europidischen Grofimichten Russland und England fiir die Aufteilung unterein-
ander anbietet. Russland sei der militdrische Aggressor und Initiator des Konflikes
mit dem Osmanischen Reich. England wird zunichst neutral beschrieben, nach
dem Ende des Kriegs jedoch im Hinblick auf seine dkonomische Leistungsfi-
higkeit, zugespitzt als Kaufmannsstaat. Die preuffisch-deutsche Perspektive ldsst
sowohl Russland als auch England in einem negativen Licht erscheinen, und wie-
der wird das Deutsche Reich als uneigenniitziger Vermittler inszeniert, welcher
keine Eigeninteressen verfolge, sondern Frieden erstrebe. Im Begriff des ,ehrli-
chen Maklers* kulminieren diese Vorstellungen auch hier. Unerwihnt bleibt der
zunehmende Einfluss des Deutschen Reiches und speziell des deutschen Kapitals
auf das Osmanische Reich.

»Es schien, als 0b sich die Katastrophe von Metz wiederholen wiirde.

Dass das Ausmafd und der Ausgang des Krieges fiir die teilnehmenden Staaten und
gleichermaflen fiir das innereuropiische Machtverhiltnis von grofler Bedeutung
waren, wird von Weber mit einem Vergleich veranschaulicht. An verschiedenen
Stellen der Schilderung des Russisch-Tiirkischen Kriegs von 1877/78 werden Pa-
rallelen zu dem wenige Jahre zuriickliegenden deutsch-franzssischen Krieg von
1870/71 konstruiert. Die Beschreibung der Leistungsfihigkeit des osmanischen
Heeres in Verbindung damit ist ambivalent. Zunichst die eine Seite: Das tiirki-
sche Militdr ist dem Orientalen entsprechend trige, wenn Weber von der ,,Saum-
seligkeit des tiirkischen Oberbefehlshabers Abdul Kerim“®* spricht, welcher den

tete, auch in Klein-Asien Reformen einzufiihren, wofiir ihr das Londoner Cabinet den Besitz-
stand ihrer asiatischen Provinzen gewihrleistete.“ Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher
Darstellung, 1879, S. 571.

891 Ebd.

892 Ebd.

893 ,Dank der Saumseligkeit des tiirkischen Oberbefehlshabers Abdul Kerim setzten die russischen
Truppen, ohne auf grofle Hindernisse zu stoflen, auf Booten und einer Schiffbriicke bei Galacz
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Vormarsch der Russen iiber die Donau nicht unterbinden konnte und anschlie-
Bend abgesetzt wurde.*”* Daraufthin wird die rhetorische Frage aufgeworfen und
zugleich beantwortet, wobei Europa, geeint und personifiziert dargestellt, eine
neutrale Rolle einnimmt.

,Ist denn das Osmanenreich auch im Kriegswesen von seiner alten Kraft und Tiichtig-
keit so sehr herabgesunken und entartet, daff es durch Einen Schlag niedergeschmettert

werden kann? So fragte sich das erstaunte Europa. Dies war jedoch keineswegs der
Fall.“8»

,Die Schuld an den bisherigen Unfillen trugen allein der Oberbefehlshaber und der
Kriegsrath in Konstantinopel, die mit der gewdhnlichen orientalischen Apathie und
Trigheit unterlassen hatten, dem drohenden Sturm mit rechtzeitigen Vorkehrungen zu
begegnen.“*%

Der militdrische Misserfolg sei nicht auf dem Feld, sondern im Handeln der
héchsten Befehlshaber zu suchen, welche mit den richtigen MafSnahmen den rus-
sischen Angriff hitten verhindern kénnen. Das Augenmerk wird dann auf die
zentrale und meistrezipierte Schlacht im Russisch-Tiirkischen Krieg gerichtet, die
Weber genau schildert. ,,Fortan gewann die bisher fast unbekannte Stadt Plewna
in dem russisch-tiirkischen Vélkerkrieg eine Bedeutung wie in dem deutsch-fran-
zosischen Krieg vom Jahr 1870 die Festung Metz.“®”

Parallelen lassen sich aufgrund der dhnlichen Ausgangssituationen aufstellen. Die
Belagerung und die Schlachten um die Stadt Metz waren die entscheidenden Er-
eignisse des deutsch-franzésischen Krieges und besaflen eine dementsprechend
grofle Bedeutung fiir dessen Verlauf und Ausgang. Es gab cine verheerende Nie-
derlage fiir die Franzosen, begleitet von einer starken Rezeption und Glorifizie-
rung auf deutscher Seite.*®

Dann die andere Seite: Die Stadt Plewna in Bulgarien wurde vier Monate von

der russisch-ruminischen Armee belagert, die hohe Verluste im Kampf gegen die

iiber die Donau und bemichtigten sich mehrerer festen Orte in der Dobrudscha. Weber, Die
Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 566.

894 Abdiilkerim Nadir Pascha (1807-1883) bewies sich bereits im Russisch-Tiirkischen Krieg (1828—
1829) und im Krimkrieg (1853-1856), sodass er in der zweiten Hilfte des 19. Jahrhunderts als
Marschall und Kriegsminister fungierte, im hier besprochenen Russisch-Tiirkischen Krieg dann
aber seines Postens enthoben wurde. Vgl. Kornrumpf, Hans-Jiirgen: Abdiilkerim Nadir Pascha.
In: Biographisches Lexikon zur Geschichte Siidosteuropas. Bd. 1. Hrsg. von Mathias Bernath
und Felix von Schroeder. Miinchen: Oldenbourg 1974, S. 6f.

895 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 567.

896 Ebd.

897 Ebd.

898 Eine ausfiihrliche Darstellung findet sich in Steinbach, Matthias: Abgrund Metz. Kriegserfah-
rung, Belagerungsalltag und nationale Erziehung im Schatten einer Festung 1870/71. Miinchen:

Oldenbourg 2002.
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osmanischen Krifte hinnehmen musste, deren Leistungsfihigkeit sich hier gewis-
sermaflen als ganz unorientalisch zeigte. Erst nach drei vergeblichen Versuchen,
die Stadt zu erstiirmen, gelang dieses schlieflich, und die osmanischen Truppen
mussten am 10. Dezember 1877 kapitulieren; sogar Zar Alexander II. war am
Ende der Belagerung anwesend. Durch den Vergleich mit der entscheidenden
Belagerung von Metz wird die fern gelegene und fremd anmutende Schlacht von
Plewna fiir die Rezipienten veranschaulicht, vor allem aber wird die Deutung
genutzt, um eine Aussage tiber Frankreich zu treffen:

,Es schien, als ob sich die Katastrophe von Metz wiederholen wiirde. Aber Osman Pa-
scha besafl mehr militdrisches Ehrgefiihl als Bazaine: als die Lebensmittel und die Mu-
nition ginzlich erschdpft waren, [...] blieb dem wackern Muselman [...] nichts iibrig, als
sich und seine tapfere Armee auf Gnade und Ungnade zu ergeben. Fast sechs Monate
hatte er die offene von ihm in eine Festung umgewandelte Stadt gegen die feindliche
Uebermacht heldenmiithig vertheidigt und den Belagerungskrieg von Plewna zu einer
der glinzendsten Kriegsthaten erhoben.“®”

Weber fiihrt aus, dass sich die ,Katastrophe von Metz“ eben nicht wiederhol-
te, denn im Vergleich mit dem franzésischen Marschall Francois-Achille Bazaine
(1811-1888) galten die Taten Osman Nuri Paschas (1832-1900) als chrenhaft.
Im Gegensatz zu Marschall Bazaine, der wegen Krankheiten und Hunger kapi-
tulierte, entschied sich Osman Pascha fiir einen Ausbruchsversuch aus der Be-
lagerung. Unabhingig davon, dass die Schlacht verloren ging, wird er dadurch
zum ,Helden von Plewna“. Sogar in Russland wurde er geschitzt und erhielt eine
Ehrung durch den Zaren.”” Das Bild von den Tiirken als europiischer Erbfeind
und Schrecken des Abendlandes war mit dieser Wiirdigung endgiiltig abgeldst.
Das Osmanische Reich habe zwar verloren, sich aber dennoch tapfer geschlagen.
Damit weicht diese Passage deutlich von fritheren Stringen des Tiirkeidiskurses
ab; nun wird sogar eine Ahnlichkeit mit den militirischen Tugenden Preuflens
konstruiert.

Einordnung und erginzende Uberlegungen

Der Abschnitt richtet mit dem Russisch-Ttirkischen Krieg 1877/78 die Aufmerk-
samkeit auf ein bis dato wenig beleuchtetes Ereignis im Kontext der Ttirkeivorstel-
lungen im 19. Jahrhundert in der Sicht einer eurozentrischen Geschichtsschrei-
bung. Aufgrund seines hohen Stellenwerts in den Geschichtslehrwerken bietet die
Analyse einen dhnlich reprisentativen Einblick wie die des Griechischen Unab-

899 Weber, Die Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 568.

900 Hiilagii, Mehmet Metin: Gazi Osman Pasa. In: Islim Ansiklopedisi 13. Hrsg. von TDV Islam
Aragtirmalart Merkezi. Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi 1996, S. 465, <islamansiklopedisi.org.tr/
gazi-osman-pasa>.



Der Russisch-Tiirkische Krieg 1877/78

hingigkeitskrieges ein halbes Jahrhundert zuvor, hier nun in den Tiirkeidiskurs
im frithen Deutschen Kaiserreich. Historisch eingebettet ist der Krieg in einen
innenpolitischen Transformationsprozess des Osmanischen Reiches und in eine
Folge von Kriegen, die seither stattgefunden hatten. In den Geschichtslehrwer-
ken tauchen nur militirisch-politische Ereignisse auf, wobei mit dem in Rede
stehenden Ereignis die politische Situation auf dem Balkan erneut zu einem euro-
piischen Problem stilisiert wurde, das mit dem Berliner Kongress einen diploma-
tiegeschichtlichen Einschnitt auf dem Balkan bewirkte.

Den iibergeordneten Deutungsrahmen der Erzihlungen in den Geschichtslehr-
werken bietet die Gegeniiberstellung beider Konflikeparteien, wobei Lesarten mit
unterschiedlicher Intensitit vorliegen. Im Allgemeinen geben die Texte eine cher
negative Darstellung des Russischen Reiches und eine gemifSigte des Osmani-
schen Reiches, insbesondere im Vergleich mit vorherigen Beschreibungen. Darii-
ber hinaus sticht mit Osman Pascha eine Figur aus den Erzihlungen heraus, die
besonders aufgrund der militirischen Wirksamkeit eine positive Rezeption erfuhr.
Entlang der ,orientalischen Frage® und der Figur des ,chrlichen Maklers® zeigt
sich, dass bestimmren Sprecharten, die mit dem Ereignis und wiederum mit dem
Tiirkeidiskurs verbunden sind, eine spezifische Semantik innewohnt und damit
eine spezifische Weltanschauung verbreitet wird. Beide Termini haben sich als
Kollektivsymbole verfestigt und ihre Zeit tiberdauert. Mit dem ,.ehrlichen Mak-
ler wird abermals eine Selbstvergewisserung der deutschen Perspektive gewihr-
leistet, die darin miindet, die friedensstiftende Politik des Deutschen Reiches zu
propagieren. Schlieflich zeigt sich am Werk Georg Webers die Vielschichtigkeit
des Tiirkeibildes in einem exemplarischen Geschichtslehrwerk der Zeitspanne: Ei-
nerseits werden mit den neuesten Ereignissen frische Erkenntnisse iiber die militi-
risch-politische Entwicklung des Osmanischen Reichs eingeflochten, andererseits
werden anhand ilterer Themen bereits bestehende Bilder weitertradiert.

Die aus den Geschichtslehrwerken herausgearbeitete Vorstellung deutet auf eine
allmihliche Diskursverschiebung des Tiirkeibildes hin. Diese kénnte im Zusam-
menhang mit der Bedeutungszunahme des Osmanischen Reiches fiir das Deut-
sche Kaiserreich stehen, da sich das Interesse auf simtlichen Ebenen erhéhte und
sich auch die deutsch-osmanischen Bezichungen intensivierten. In der Folge bil-
deten sich differenzierte Meinungen in der Presse heraus, welche ebenfalls den
Russisch-Tiirkischen Krieg thematisierten. Ein Beispiel dafiir ist das zeitgendssi-
sche Urteil iiber die Zustinde im Osmanischen Reich von Colmar von der Goltz
(1843-1916).7" Seit 1883 im tiirkischen Dienst und als ,,General-Inspecteur des

901 Im Osmanischen Reich trat Colmar von der Goltz die Nachfolge von Otto Kihler (1830-1885)
an, welcher wiederum die Aufgaben von Helmuth von Moltke iibernahm. Von der Goltz reiht
sich damit in eine bedeutsame und einflussreiche Tradition der preuf$ischen Militirmission ein.
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Milicar-Bildungswesens " titig, verdffentlichte von der Goltz 1897 seine Auffas-
sungen tiber Stirke und Schwiche des tiirkischen Reiches in der prominenten und
vielrezipierten Deutschen Rundschau, eine Zeitschrift mit wissenschaftlicher und
literarischer Ausrichtung. In diesem Beitrag kritisiert von der Goltz die journalis-
tische Berichterstattung tiber das Osmanische Reich in Europa und widerspricht
unter anderem der stets reproduzierten Annahme vom ,kranken Mann“ und des-
sen Fortschritts- und Kulturfeindlichkeit und verweist darauf, dass die osmani-
sche Jugend demgegeniiber nach ,Anschluff an die europiische Civilisation, nach

“993 strebe.

héherer Bildung und Gesittung
Bezug genommen wird auch auf verschiedene militirische Auseinandersetzungen,
welche als besonders gewichtig eingeordnet werden, vor allem eben der Russisch-

Tiirkische Krieg:

,Sodann erschiitterte der ungliickliche Ausgang des russischen Krieges die Gemiither
tief. Das Erscheinen des Feindes vor den Thoren Constantinopels hatte allen Sehenden
die Gefahr eines vélligen Unterganges der osmanischen Herrschaft nahe vor Augen
geriickt, und diese Mahnung fand ihren Widerhall in dem lebhaften Verlangen, Alles
zu thun fiir die Rettung des Reiches. %

Mit der Niederlage sei das Osmanische Reich stirker zusammengeriickt.”” Die
Méglichkeit eines kompletten Untergangs des Reiches — konkret vermittelt an-
hand des Bildes vom Feind unmittelbar vor den Toren Konstantinopels — habe
sich im kollektiven Gedichtnis manifestiert. Auch Osterhammel wertet aus ak-
tueller Perspektive die Niederlage des Osmanischen Reiches in diesem Krieg als
erheblich schlimmer als die des Russischen Reiches im Krimkrieg zwanzig Jah-
re zuvor.”® Veranschaulicht wird das innerosmanische Zusammenriicken, wenn
von der Goltz anschlieflend von ,nationalem Erwachen“?"”
tiirkische Volk jiingst aufgrund des Kriegs gegen Griechenland™® ,,ohne Zwang"
dem ,Rufe des Chalifen gefolgt sei. ,,Alle Schichten der Bevolkerung® hitten die

spricht, indem das

902 Goltz, Colmar von der: Stirke und Schwiche des tiirkischen Reiches. Deutsche Rundschau 93
(1897), S. 95-119, hier 95.

903 Ebd.

904 Ebd. S. 96.

905 Im Jahr 1913 hilt von der Goltz fest: ,Die Widerstandsfihigkeit des Osmanenreiches hatte sich
noch 187778 gegen die bedeutende Ubermacht Ruflands so auBerordentlich bewihrt*; Goltz,
Colmar von der: Der jungen Tiirkei Niederlage und die Moglichkeit ihrer Wiedererhebung. Ber-
lin: Gebriider Paetel 1913, S. 6.

906 Osterhammel, Jiirgen: Auf der Suche nach einem 19. Jahrhundert. In: Globalgeschichte. Theori-
en, Ansitze, Themen. Hrsg. von Sebastian Conrad, Andreas Eckert, Ulrike Freitag. Frankfurt am
Main: Campus Verlag 2007, S. 109-130, hier 120.

907 Goltz, Stirke und Schwiche des tiirkischen Reiches, 1897, S. 96.

908 Bezug genommen wird auf den Tiirkisch-Griechischen Krieg 1897, welcher sowohl auf Kreta
als auch in Thessalien stattfand. Das Osmanische Reich ging als Sieger hervor; es erfolgte die
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Nation unterstiitzt, ,Officiere und Mannschaften zogen unbezahlt ins Feld, ihre
Familie ohne Versorgung zuriicklassend®, und alles ohne dass von einer ,irgend
nennenswerthen Opposition® gesprochen werden kénne.”” Von der Goltz stellt
das tiirkische Volk als tugendhaft und selbstlos dar; es vereine sich mit dem Ziel,
nicht unterjocht zu werden. Die Beschreibungen kulminieren dann in der Ein-
schitzung: ,,Unzweifelhaft war das letzte Jahrzehnt eine fiir die Regeneration des
Reiches, seine innere Kriftigung und die Wiederherstellung seines Anschens nach
auflen giinstige Periode, vielleicht die giinstigste, die bisher da gewesen ist.“"
Worauthin erneut die innere Stabilitit gelobt wird: ,,und alles geschicht, ohne daf§
sich der geringste duflere Anlafl erkennen lif§t. Kein Actentat, keine Verschwo-
rung, kein Aufruhr hat stattgefunden.“'! Von der Goltz versucht die Korrekeur
eines seiner Ansicht nach falschen Bildes vorzunehmen, welches die Presse erzeugt
habe. Er duf§ert die Hoffnung, dass die ,kriegerischen Leistungen® im vorausge-
gangenen Krieg

Lfiir einige Zeit die Phrase vom ,kranken Mann‘ zum Schweigen bringen und der Phan-
tasie der europiischen Journalistik die Fliigen stutzen, welche letzthin mit allerlei Thei-
lungsplinen fiir das tiirkische Reich bei der Hand war und unter Anderem Deutschland
leichten Herzens die Besetzung Vorderasiens empfahl, als ob sich das machen lasse wie
etwa eine Colonialexpedition in das Wahehe-Land.“"?

Nach von der Goltz propagiert die Presse deutsche Landnahmen im Osmanischen
Reich, gegen die er sich vehement zur Wehr setzt. Mit der Ablehnung deutscher
territorialer Eroberungen im Osmanischen Reich und dem Wunsch nach dessen
Erhalt geht es ihm, wie die Anspielung auf die Wahehe, cine Ethnie in Tansania,
welche unter deutscher Kolonialherrschaft stand, zeigt, um eine realititsangemes-
sene Kolonialisierungsvariante. Diese Position ist fiir das ausgehende 19. Jahr-
hundert nicht selbstverstindlich, da das Verfallsnarrativ des Osmanischen Reiches
vorherrschend war.

Solcherart explizite Reflexion ist in den Geschichtslehrwerken kaum nachzuwei-
sen; die Beschreibungen fallen dennoch unterschiedlich elaboriert aus. Eine nicht
untypische, gegeniiber den europiischen Grofimichten kritische Einordnung
findet sich im Lehrbuch der Geschichre fiir hohere Lehranstalten (1911) des Histo-
rikers und Oberlehrers Gottfried Clemens Koch?'?: ,Die altersschwache Tiirkei

Griindung eines eigenen Kretischen Staates. Zu diesem Krieg vgl. Goltz, Colmar von der: Der
thessalische Krieg und die Tiirkische Armee. Berlin: Ernst Siegfried Mittler und Sohn 1898.

909 Goltz, Stirke und Schwiche des tiirkischen Reiches, 1897, S. 96f.

910 Ebd. S. 96.

911 Ebd.S. 97.

912 Ebd.

913 Gottfried Clemens Koch (1859-?), evangelisch, studierte Geschichte und Philologie in Greifs-
wald, Miinchen und Berlin, promovierte 1883 und arbeitete anschliefend als Oberlehrer in
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war seit dem 18. Jahrhundert ein Spielball der europiischen Michte, welche die
inneren Wirren des Balkanstaates benutzten, um fiir sich Vorteile im Orient zu
erringen.“' Die deutsche Perspektive wird als neutral und schlichtend darge-
stellt.””

Wenn zum Thema ,Auflere und koloniale Politik“ beteuert wird, dass sich die
deutsche Politik ,seit der Thronbesteigung Kaiser Wilhelm I1.“ um Frieden bemii-
he, vollzichen die Schulbiicher den deutschen Kolonialismus mit. Zu dem erfolg-
reichen Lehrbuch der Geschichre fiir hiohere Lehranstalten von Friedrich Neubauer
erschien 1906 ein sechster Band als Bilderanhang, herausgegeben von Bernhard
Seyfert”®. Darin werden auf 160 Seiten 307 Illustrationen gezeigt und erklirende
Texte hinzugefiigt, mit dem im Vorwort benannten Ziel: ,,Sein Inhalt will nicht
nur Kultur, spez. Kunstgeschichte im Bilde darstellen, sondern auch die bedeu-
tendsten Gestalten und die wichtigsten Ereignisse der politischen Geschichte
Deutschlands, besonders seit der Reformationszeit, dem Schiiler in Abbildungen
nach anerkannten Meistern vorfithren.“”"” Zu diesen ,wichtigsten Ereignissen®
gehért auch das Hissen der deutschen Flagge in Kamerun (vgl. Abb.).

Berlin. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1333. — Im
Vorwort des Werkes wird deutlich, dass die Autoren das Werk gemeinsam bearbeiteten. ,,Von den
beiden Mitarbeitern hat Oberlehrer Reichart die politische und soziale Geschichte Deutschlands
bis zum Tode Friedrich des Grofen, Dr. Of3wald einen Teil der neuesten Zeit verfaflt; von den
Herausgebern hat im allgemeinen Professor Koch die Geschichte bis 1815, Dr. Philipp den Rest
bearbeitet. Infolge allseitiger Zusammenarbeit am ganzen Buche ist es jedoch schwierig, genau
den Anteil jedes einzelnen zu bestimmen. Die Disposition stammt von Dr. Philipp.“ Koch, Lehr-
buch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1911, S. V.

914 Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1911, S. 230.

915 ,Nun aber mischten sich die anderen Michte ein, und die Regelung der orientalischen Frage
wurde auf dem Berliner Kongref3 tibertragen, der unter Bismarcks Vorsitz tagte.“ Koch, Lehrbuch
der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1911, S. 230.

916 Max Bernhard Seyfert (1865-2) promovierte 1894 und arbeitete als Professor an Gymnasien in
Heidelberg und Leipzig. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011,
S. 1459.

917 Neubauer, Friedrich; Seyfert, Bernhard: Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten. VI.
Teil: Bilderanhang. Halle a. S.: Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses 1906, Vorwort.
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Sig. 341, Diffung der denifden Llagge in Ramerun 1884,

Tad ciner Shkizze vom Feutnant jur Sec NTandt, Jiuftrierte Seitung J. J. Weber,

Abb. 7: Hissung der deutschen Flagge in Kamerun 1884. Nach einer Skizze vom Leutnant zur See
Mandg, Hlustrierte Zeitung J. J. Weber. In: Neubauer; Seyfert, Lehrbuch der Geschichte fiir
hohere Lehranstalten, 1906, S. 141.
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Seine kolonialen Erwerbungen lassen das Deutsche Reich 1884 in ,die Reihe der
Kolonialmichte'8 eintreten. Grofle Teile der deutschen Offentlichkeit feierten
diese expansionistische Politik, auch im erzicherischen Segment und in den Ge-
schichtslehrwerken. Im Gesamtzusammenhang steht die Inszenierung als frie-
densstiftende Nation mit dem eigenen Kolonialismus nicht im Widerspruch. In
dem Werk von Koch (1911) wird selbst der Volkermord an den Herero und Nama
1904 bis 1908 mit Nennung des Generals General von Trotha (1848-1920) als
yheldenhafter Kampf™ im ,gefihrlichen siidwestafrikanischen Aufstand“ gewtir-
digt.”" Der Seitenblick auf den Kolonialismus verweist auf den Kontext, in dem
auch das Wissen iiber das Osmanische Reich Bestand hatte. Die Welt war aufge-
teilt in Kolonialherren und Kolonialisierte mit unterschiedlichen Rechten.
Vorherrschender Deutungsrahmen der Lehrbiicher jener Zeit waren neben der
deutschen Kolonialpolitik die Hochindustrialisierung und die Nationsbildung,
wobei je nach Autor unterschiedliche Akzentuierungen vorlagen. Dass der Tiir-
ken- und Tiirkeidiskurs im Begriff war, sich grundlegend zu verindern, fillt am
Beispiel von Kochs AufSerung zur deutschen Diplomatie ins Auge: ,,Als besonde-
rer Freund Deutschlands hat sich die Tiirkei erwiesen.“?

918 Neubauer; Seyfert, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1906, S. 141.

919 ,Der heldenhafte Kampf der deutschen Truppen in dem gefihrlichen siidwestafrikanischen Auf-
stand der Hereros (1903-1904) und der Hottentotten (1904-1906, Waterberg, General von
Trotha, Witboi) lenkte wieder besonders die Aufmerksamkeit der Bevolkerung in Deutschland
auf seine Kolonien.“ Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1911, S. 242.

920 Ebd.
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4.3 Der Erste Weltkrieg

In diesem Abschnitt wird die spite Phase des Untersuchungszeitraumes betrach-
tet. Der Fokus liegt auf dem Tiirkei- und Tiirkenbild in den Schulbuchdarstel-
lungen zum Ersten Weltkrieg und seiner unmittelbaren Anbahnung; sie finden
sich in Geschichtsschulbiichern der letzten Jahre des Untersuchungszeitraums
und in den neu aufkommenden kriegsgeschichtlichen Schriften fiir den schu-
lischen Gebrauch. Fiir die historische Hinfiihrung kann aufgrund der Fiille an
Literatur und aus forschungspraktischen Griinden nur eine selektive Betrachtung
des Forschungsstandes und der wesentlichen Entwicklungslinien bis zum Ersten
Weltkrieg geleistet werden. Mehr Beachtung findet dann die Erlduterung des bil-
dungsgeschichtlichen Hintergrunds der Geschichtslehrwerke, die sich mit dem
Weltkrieg auseinandersetzten. Danach werden die Ergebnisse der diskursiven
Analyse der Schulbuchtexte prisentiert, und zwar angeordnet nach den am meis-
ten hervortretenden Narrativen, abschlieSend die einzelnen Erzihlstrange zusam-
mengefiihrt sowie mit angrenzendem Quellenmaterial abgeglichen, und es wird
eine Uberschau gegeben.

Historische Entwicklungen bis zum Ersten Weltkrieg

Der Erste Weltkrieg wird aus verschiedensten geschichtswissenschaftlichen
Blickwinkeln als die historische Zisur und als eine Epochengrenze der Neuzeit
interpretiert.””! Auch fiir das deutsch-tiirkische Verhiltnis hatte er weitreichen-
de Verinderungen zur Folge.””? Gregor Schéllgen stellt heraus, dass die deutsch-
tiirkischen Beziehungen neben den deutsch-englischen das beherrschende Thema
der Offentlichkeit des spiten Kaiserreichs waren. Dies macht er an einer hohen
Zahl von Publikationen zur deutschen Tiirkeipolitik in der Wilhelminischen Ara

921 In der historischen Forschung hat sich die Weltkriegsforschung zu einem eigenen Gebiet her-
ausgebildet, in dem unterschiedliche Forschungsrichtungen Platz finden. Dass das Thema keine
Erschépfung findet, zeigt der hundertjihrige Jahrestag des Ersten Weltkrieges, mit dem die popu-
lirwissenschaftliche wie auch die wissenschaftliche Literatur einen neuen Hohepunke erreichten.
Eine Fiille an Werken wurde weltweit publiziert, mit jeweils divergierenden Interpretationen der
Ercignisse. Am Beispiel von Christopher Clarks Werk Die Schlafwandler (2013), das in Deutsch-
land positiv aufgenommen wurde, in Serbien jedoch komplett gegensitzliche Reaktion ausléste,
zeigt sich die andauernde Brisanz des Themas. Vgl. Christophe, Barbara; Schwedes, Kerstin: Ein-
leitung. In: Schulbuch und Erster Weltkrieg. Kulturwissenschaftliche Analysen und geschichts-
didaktische Uberlegungen. Hrsg. von Barbara Christophe, Kerstin Schwedes. Gottingen: V&R
unipress 2015, S. 7-13. — Auch in der Erinnerungspolitik der Tiirkischen Republik nimmt der
Erste Weltkrieg, dabei besonders die Schlacht in Gallipoli und das Wirken Mustafa Kemal Ata-
tiirks, einen festen Platz ein. Teilweise wird der Sieg in den Dardanellen gar als eine Rettung der
islamischen Welt vor dem christlichen, imperialistischen Westen interpretiert.

922 In dieser Zeitspanne spitzt sich das ohnehin bevorzugte Sprechen iiber Tiirken und die Tiirkei
(anstatt {iber Osmanen und Osmanisches Reich) zu, was sich sowohl in den Schulbiichern als
auch in der Sekundirliteratur zeigt und auch im folgenden Abschnitt abgebildet wird.
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und besonders wihrend des Weltkriegs fest.”” Zunichst miindeten die diplo-
matischen Beziehungen beider Staaten in das Militdrbiindnis und gemeinsame
Kriegshandlungen. Anschlieflend folgte mit Kriegsende ein vorldufiger Abbruch
der Diplomatie und in Konsequenz der Kriegsniederlage sowohl die Auflsung
des Deutschen Kaiserreiches 1918 als auch des Osmanischen Reiches 1922.

Fiir das Osmanische Reich war die Epoche von der Jahrhundertwende bis zum
Ersten Weltkrieg von verschiedenen Kriegen geprigt. Dem Tiirkisch-Griechischen
Krieg 1897/98, aus dem das Osmanische Reich siegreich hervorging, folgten Nie-
derlagen im Italienisch-Tiirkischen Krieg”* 1911/12 und in den Balkankriegen
1912/13. Als Ergebnis der Balkankriege, in denen Griechenland, Bulgarien und
Serbien zunichst gegen das Osmanische Reich und dann gegeneinander kimpf-
ten, war dessen europiisches Territorium auf das Gebiet von Edirne bis Konstan-
tinopel geschrumpft.””

Daneben etablierte sich im spiten 19. Jahrhundert die Bewegung der Jungtiirken
(Jon Tiirkler) mit der Zielsetzung, eine konstitutionelle Monarchie zu errichten
und damit den Fortbestand des Osmanischen Reiches zu sichern.””® Der Begriff
JJungtiirtken sammelt verschiedene Denkrichtungen und Gruppen, die sich in-
nerhalb wie auf8erhalb des Osmanischen Reichs gegen Sultan Abdiilhamid II. auf-
lehnten’” und auch unterschiedliche, mitunter gegensitzliche Ansichten vertra-
ten. Ab 1889 bestand das Komitee fiir Einheit und Fortschritt (/ttibat ve Terakki),
das im Jahr 1908 die jungtiirkische Revolution vorantrieb, in deren Verlauf Ab-
diilhamid II. entmachtet wurde. Der Sultan wurde dazu gebracht, die 1878 aufier
Kraft gesetzte Verfassung erneut wirksam zu machen.””® Osterhammel wertet die
Revolution als ,Beginn eines lingeren Transformationsprozesses von der Sultans-
herrschaft zum tiirkischen Nationalstaat“*?. Zunichst markierte sie auch fiir die
deutsch-osmanischen Bezichungen eine gewisse Zisur. Wihrend des wilhelmini-
schen Kaiserreichs war die Bedeutung des Osmanischen Reiches fiir das Deutsche
Reich aufgrund der geopolitischen Gegebenheiten bis dahin grof3, allerdings stets
verbunden mit dem Staat Abdiilhamids II. gewesen; Grundlage der Beziehungen
war, so Adanir, das Geflecht aus militirischer Gesandtschaft, den Orientbesuchen
des Kaisers (1889, 1898) und dem Bauprojekt der Bagdadbahn gewesen.”® In

923 Schéllgen, ,Dann miissen wir uns aber Mesopotamien sichern!®, 1981, S. 132f.

924 1In der tiirkischen Geschichtsschreibung auch als Trablusgarp Savast (Tripolitanischer Krieg) be-
zeichnet.

925 Vgl. Quataert, The Ottoman Empire 17001922, 2017, S. 59.

926 Ahmad, Feroz: The Young Turks and the Ottoman Nationalities. Armenians, Greeks, Albanians,
Jews, and Arabs, 1908-1918. Salt Lake City: The University of Utah Press 2014, S. 4.

927 Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 351.

928 Vgl. Osterhammel, Die Verwandlung der Welt, 2009, S. 800.

929 Ebd.

930 Vgl. Adanir, Wandlungen des deutschen Tiirkeibildes, 2021, S. 25.



Der Erste Weltkrieg

der anschlieffenden jungtiirkischen Phase musste daher eine Neubewertung der
Bezichungen stattfinden. Nach dem Untergang des hamidischen Systems blieben
die Jungtiirken gegeniiber dem Deutschen Reich zunichst skeptisch, und auch
von deutscher Seite wurden die westlich geprigten, liberalen Jungtiirken kritisch
gesehen. Vor diesem Hintergrund erhoben sich in der Vorkriegszeit Stimmen, die
von einer Aufteilung des Osmanischen Reiches ausgingen, bei der das Deutsche
Reich nicht leer ausgehen sollte. Die Position des deutschen Botschafters in Kons-
tantinopel, Hans von Wangenheim (1859-1918), und des Publizisten Ernst Jickh
(1875-1959), sich fiir einen Erhalt des Osmanischen Reiches einzusetzen, konnte
sich erfolgreich dagegen durchsetzen.”' Enver Pascha (1881-1922), der als Mi-
litirattaché von 1908 bis 1911 in Berlin wirkte, sei insbesondere hinsichtlich des
Kriegseintritts des Osmanischen Reiches zugunsten des Deutschen Reiches ein-
flussreich, grundsitzlich aber der ,primus inter pares einer gemischt milicdrisch-
zivilen Machthabergruppe?* gewesen. Mit dem Angriff der deutschen Schlacht-
schiffe ,Breslau und ,Goeben® unter tiirkischer Flagge (,Yavuz® und ,Midilli“)
trat das Osmanische Reich am 24. Oktober 1914 schliefSlich in den Krieg ein’*
und stellte fortan einen wichtigen strategischen Partner des Deutschen Reiches
dar. Die Kriegsfihigkeit des Osmanischen Reiches, in der Historiographie lange
Zeit zu schlecht bewertet, habe es am Ende als ernstzunechmenden Gegner der
Ententemichte erwiesen.”®* Sein Kriegsbeitritt trug zu einer weiteren Globalisie-
rung des Krieges bei, der fortan auch im Nahen Osten ausgetragen wurde. Die
Mittelmichte Deutschland und Osterreich erhofften von der Teilnahme des Os-
manischen Reiches einen Ruck in der muslimischen Welt durch die Verbindun-
gen, die zwischen den Muslimen in Regionen unter britischer oder franzésischer
Kolonialherrschaft zum Sultan des Osmanischen Reiches, ihrem Kalifen, bestan-
den. Daneben wurde wihrend des Weltkrieges ,,in der deutschen Offentlichkeit
von offizieller Seite ebenso wie von den einschligigen Verbinden das Bild einer
deutsch-tiirkischen Schicksalsgemeinschaft lanciert und mit betrichtlichem Er-
folg gefdrdert .

Eine beachtliche Menge medialer Beitrige und Publikationen auf deutscher Sei-
te begleitete das Kriegsgeschehen und propagierte auch das neue Verhiltnis zum
Osmanischen Reich. Wie fiir simtliche Gesellschaftsbereiche kann gleicherma-
Ben fir den pidagogischen Diskurs Kriegsbegeisterung konstatiert werden,’*

931 Vgl. ebd. S. 31.

932 Osterhammel, Die Verwandlung der Welt, 2009, S. 812.

933 Kreiser, Der osmanische Staat 1300-1922, 2008, S. 50.

934 Leonhard, Jorn: Die Biichse der Pandora — Geschichte des Ersten Weltkrieges. Miinchen: C. H.
Beck 2014, S. 726.

935 Adanir, Wandlungen des deutschen Tiirkeibildes, 2021, S. 32.

936 Vgl. dazu Lohmann, Ingrid: Deutsche Pidagogik im Ersten Weltkrieg. Skizze einer Diskursana-
lyse. In: Pidagogik in Zeiten von Krieg und Terror. Jahrbuch fiir Pidagogik 2017. Berlin: Peter
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eine Haltung, die in den europiischen Staaten vor Kriegsbeginn verbreitet war.
Gegen Ende des 19. Jahrhunderts hatte die ,Bellizitit“, die prinzipielle Gewalt-
bereitschaft, zunichst noch eine stabilisierende Wirkung und war, so Leonhard,
LAusdruck wirtschaftlicher und technologischer Errungenschaften von Indust-
riegesellschaften, ihrer Fihigkeit, neue soziale Gruppen zu integrieren, sich po-
litisch zu behaupten und in einem Zeitalter wachsenden internationalen Wett-
bewerbs die eigene Zukunftsfihigkeit unter Beweis zu stellen.“”” Wihrend des
Weltkrieges wurde jedoch selbst die Einstellung zur Schule als pidagogischem
Schonraum zugunsten einer Hinwendung zum Kriegsgeschehen aufgegeben.
In der ,nationalen Erzichung® dominierte ein vélkischer Nationalismus, mit
dem ,letzte Reste eines einstigen biirgerlich-emanzipatorischen Begriffsinhalts
beseitigt
Orientierungspunkte[n]“ der europiischen Gesellschaften, sowohl im Kanon der

Bildung als auch ,,in der Offentlichkeit” sowie ,in Literatur und Presse®.9®

wurden. ,Krieg und Militir" entwickelten sich zu ,entscheidende[n]

Stoffverschiebung und Politisierung des Geschichtsunterrichts

In dieser Phase verindert sich die Ordnung des Wissens merklich. Wihrend die
obigen Abschnitte mehrheitlich mit Texten aus weltgeschichtlichen Lehrwerken
operieren, waren diese zur Erarbeitung des hier in Rede stehenden historischen
und diskursiven Geschehens nicht ausreichend. Der Tiirkeidiskurs fiir die Zeit-
spanne ab der Jahrhundertwende bis einschliefflich des Ersten Weltkrieges ver-
lagerte sich ndmlich in Schulbiicher unterschiedlicher Art. Die Tiirkei tauchte
zunchmend in deutschnationalen Werken und kriegsgeschichtlichen Schriften fiir
den schulischen Gebrauch auf. Zur gleichen Zeit erfolgten schulpolitisch moti-
vierte Verinderungen des Geschichtsunterrichtes. Die politikgeschichtliche Dar-
stellung der Zeitgeschichte wurde zur wichtigsten Geschichtserzihlung.

Am 2. September 1915 veroffentlichte das Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichts-
verwaltung in PreufSen einen Etlass zur Stoffverschiebung im Geschichtslehrplan zu-
gunsten der neuesten Geschichte an hoheren Lehranstalten fiir die mannliche Ju-
gend:

»Da gerade die Zeit seit 1861 bis zur Gegenwart fiir uns Preuffen und Deutsche alles
andere an Bedeutung tibertrifft, was sich in der Weltgeschichte ereignet hat, so miissen
die fritheren Zeitabschnitte im Unterricht erheblich gekiirzt und zusammenfassend be-

Lang 2018, S. 15-59.
937 Leonhard, Die Biichse der Pandora, 2014, S. 33.
938 Lohmann, Deutsche Pidagogik im Ersten Weltkrieg, 2018, S. 17.
939 Leonhard, Die Biichse der Pandora, 2014, S. 34.
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handelt werden, damit die Geschichte der letzten 50 Jahre ausfiihrlich durchgenommen

werden kann. %4

In der Folge wurde fiir den ohnehin bereits nationalgeschichtlichen Zuschnite™*!

eine Verschirfung vorgenommen, die vaterlindische Geschichte in zwei Durch-
ldufen verankert und die allerjiingste Geschichte betont. Die Monartsschrift fiir
hihere Schulen (1915), Frank Tosch zufolge ein fiir die Verbreitung der eingeleite-
ten Schulreformen bedeutsames Medium®?, behandelte den Erlass und nahm ihn
positiv auf.”®® Adolf Matthias’* (1847-1917), fritherer Gymnasialdirektor und
Begriinder der Monatsschrifi, fasst die neue ,,Ordnung des Stoffes® fiir die einzel-
nen Stufen schematisch zusammen:

»Sexta: Lebensbilder aus der Vaterlindischen Geschichte, insbesondere der neueren und
neuesten.

Quinta: Grundziige der preuflisch-deutschen Geschichte bis zur Gegenwart, mit be-
sonderer Beriicksichtigung der geschichtlichen Verhiltnisse des Ortes und der Heimat-
provinz der Schule. (Zwei Stunden wéchentlich; in allen anderen Klassen bleibt die
bisherige Stundenzahl.)

Quarta: Alte Geschichte.

Untertertia: Deutsche Geschichte im Mittelalter.

Obertertia: Deutsche Geschichte vom Ausgange des Mittelalters bis zum Tode Fried-
richs des Grof3en.

Untersekunda: Deutsche Geschichte vom Tode Friedrichs des Groflen bis zur Gegen-
wart.

Obersekunda: Alte Geschichte und ein Teil des Mittelalters.

Unterprima: II. Teil des Mittelalters und neuere Geschichte bis zum Tode Friedrichs
des GrofSen.

Oberprima: Vom Tode Friedrichs des Groflen bis zur Gegenwart.“**

Die neue Anordnung des geschichtlichen Stoffes zwei Jahre nach der Griindung

des Verbandes der Geschichtslehrer Deutschlands (1913), die ebenfalls als ,,erfreuli-

940 Stoffverschiebung im Geschichtslehrplan zugunsten der neuesten Geschichte. Zentralblate fiir
die gesamte Unterrichtsverwaltung in Preuflen 34.10 (1915), S. 693-700, hier 693.

941 Bereits in Anlehnung an die Lehrplanreform von 1892 wurden Lehrbiicher ausgearbeitet, die
sich strenger an die Vorgaben hielten und so konnten beispielsweise die Autoren Friedrich Neu-
bauer und Harry Brettschneider eine ,marktbeherrschende Verbreitung an den héheren Schulen®
einnechmen. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 171f.

942 Der erste Jahrgang der Monatsschrift fiir hohere Schulen erschien 1902. Vgl. Tosch, Frank: Gym-
nasium und Systemdynamik: regionaler Strukturwandel im héheren Schulwesen der preufiischen
Provinz Brandenburg 1890-1938. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2006, S. 91.

943 Matthias, Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts, 1915, S. 547.

944 Adolf Matthias (1847-1917) war Gymnasialdirektor und Provinzialschulrat und wirkte ab 1900
im Kultusministerium. Er war damit beauftragt, die bildungspolitischen Reformen ,in freiere
Bahnen zu lenken®. Tosch, Gymnasium und Systemdynamik, 2006, S. 91.

945 Matthias, Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts, 1915, S. 547.
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ches Zeichen“?4

gewertet wurde, spiegelte sich auch in der Schulbuchlandschaft
wider. Die Neubetonung der vaterlindischen Geschichte — besonders in den un-
teren Stufen — kommentierten zahlreiche Schulbuchautoren und nahmen sie mit
Begeisterung auf, auch die erfolgreichen Autoren Friedrich Neubauer und Harry
Brettschneider®” (1854—1939). Neubauer nennt den Erlass ein ,wertvolles Ge-
schenk fiir die hohere Schule***, und Brettschneider fiigt bezugnehmend auf die
Verinderungen in der Quinta an: ,Die Bestimmungen des Ministerialerlasses*
werden ,,von den meisten und so auch von mir, mit besonders lebhafter Freude
begriiffc“.** AnschlieSlend wurde der Versuch unternommen, die Schulbiicher
direkt an die neuen Bestimmungen anzupassen. Brettschneiders 1916 erschiene-
nes Hilfsbuch endet aber, genau wie andere Lehrwerke, mit der Nennung ,, 1914
1. August Ausbruch des Weltkrieges®’, greift die Kriegsgeschehnisse des Ersten
Weltkrieges somit nicht auf.

In einigen herkémmlichen Geschichtslehrwerken sind die Ereignisse des Welt-
kriegs nur angedeutet. Karl Dagef6rde™" erldutert 1917, dass ,.inmitten des gewal-
tigen Volkerringens“ die Aufnahme des Ersten Weltkrieges als Thema ,,noch nicht
tunlich® gewesen und fiir spitere Auflagen vorgesechen sei. Der ,Ausbruch des
Weltkrieges“ markiert auch hier den Endpunkt des Werkes.”? Friedrich Kahler
duflert 1916 demgegeniiber: ,Von dem Weltkrieg habe ich nach gewissenhafter
Priifung der mir erreichbaren Quellen schon diesmal eine gedringte Ubersicht
zu geben mich bemiiht.“”*® Dariiber hinaus wurde der Weltkrieg in manchen

946 Ebd.

947 Harry Eduard Brettschneider (1854-1939) studierte klassische Philologie, Geschichte und Geo-
graphic in Kénigsberg, war 1880 Lehrer in Insterburg, ab 1898 Professor und 1907 Direktor am
Hufen-Gymnasium in Kénigsberg. Im Jahr 1921 folgte die Pensionierung. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1164.

948 Des Weiteren wird historische Nihe als Argument herangezogen: ,Es kann kein Zweifel sein, daf§
der alte Fritz und Bliicher, Kaiser Wilhelm I. und unser jetziger kaiserlicher Herr, Bismarck und
Moltke in ganz anderer Weise zu den Herzen unsrer kleinen Schiiler reden, ungleich stirker ihr
Vorstellen und Fiihlen in Titigkeit versetzen als die Gestalten der alten Geschichte.” Neubauer,
Friedrich: Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten. Vaterlindische Geschichte der letz-
ten Jahrhunderte. Halle a. S.: Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses 1916, S. I11.

949 Brettschneider, Harry: Hilfsbuch fiir den Unterricht in der Geschichte auf héheren Lehranstal-
ten. la. Teil: Vaterlindische Geschichte. Halle: Buchhandlung des Waisenhauses 1916, S. I11.

950 Ebd. S. 90.

951 Karl Dageférde war Seminarlehrer in Northeim. Weitere biographische Informationen konnten
nicht ermittelt werden. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S.
1298.

952 Dageforde, Karl; Heinze, Wilhelm: Die Geschichte in tabellarischer Ubersicht. Ein Hiilfsbuch
fiir den Geschichtsunterricht. 25. Aufl. Hannover: Helwing 1917, Vorwort. — Das Werk wurde
urspriinglich von Wilhelm Heinze (1850-1901) verfasst und ab 1903 von Karl Dageférde wei-
tergefiihrt.

953 Ploetz, Carl; Kihler, Friedrich: Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte. 18.
Aufl. Leipzig: A. G. Ploetz 1916, S. II1.
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Werken euphorisch zum wichtigsten Stoff erklirt, wie von Theodor Franke®* im
Vorwort seines Praktischen Lehrbuchs der Deutschen Geschichte (1915): ,,Der Welt-
krieg wird den Hauptstoff des begeisternden deutschen Geschichtsunterrichts
und der echten staatsbiirgerlichen Erzichung werden, die Krone alles deutschen
Geschichtsunterrichts und aller deutschen Knabenerziehung.“*> Insgesamt ergibt
die Aufnahme der Ereignisse des Ersten Weltkrieges in die Lehrbiicher kein klares
Profil. Um die jiingsten weltpolitischen Ereignisse einfangen und in der Schule
verarbeiten zu konnen, entstanden verschiedenartige kriegsgeschichtliche Schrif-
ten fiir den schulischen Gebrauch, in denen iiberblicksartig ,Motivik, Ursprung
und Verlauf des Krieges* dargestellt wurden.”® Diese Gruppe von Lehrwerken
war schr heterogen, und ihr Schwerpunkt lag auf einer politikgeschichtlichen
Darstellung der Zeitgeschichte.

Eine zunehmende Politisierung des Geschichtsunterrichts zeichnete sich bereits
in anderen Werken vor dem Ersten Weltkrieg ab und ging mit der Verankerung
einer volkisch-nationalistischen Gesinnung in den Schulbiichern einher — beson-
ders anschaulich in Angewandte Geschichte. Eine Erziehung zum politischen Denken
und Wollen (1910). Der Autor und promovierte Geschichtslehrer Heinrich Wolf
(1858-1942) bringt seine deutschvdlkische Position propagandistisch zum Aus-
druck. Bereits der Titel gibt die Stof$richtung des Lehrwerkes wieder. Im Vorwort
wird dann vollends unmissverstindlich geduflert: ,Man sagt: ,Politik gehért nicht
in die Schule!" Im Gegenteil, sie muf§ eine der wichtigsten Aufgaben sein; nur darf
man nicht unter Politik Parteipolitik und politischen Tagesstreit verstehen.“”>” So-
dann trigt Wolf seine Weltanschauung mit vélkisch-rassistischen Elementen vor:

,Stolz auf unser deutsches Volkstum und auf die zahlreichen ,Ubermenschen’, die es
hervorgebracht hat. Die Uberzeugung von der Notwendigkeit einer starken Staatsge-
walt. Die Uberzeugung, dafl wir nur dann groff und stark bleiben, wenn wir unsere
deutsch-nationale Eigenart festhalten und pflegen. Die Erkenntnis, daf§ es nichts Un-
gleicheres gibt als die Menschen; daff nichts mehr zu bekidmpfen ist als die Nivellie-
rungssucht unserer Zeit, welche alle Unterschiede zwischen den Menschen, Nationen
und Rassen beseitigen méchte. Die Plutokratie, die zunehmende Demokratisierung
und der Universalismus bilden die grofften Gefahren der Gegenwart.

954 Theodor Franke war evangelischer Konfession und wirkte als Lehrer an einer Biirgerschule in
Waurzen. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1186.

955 Franke, Theodor: Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte. Der Weltkrieg. Leipzig:
Wunderlich 1915, Vorwort.

956 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 202.

957 Wolf, Angewandte Geschichte, 1910, S. VI.

958 Ebd. S. VI. — Vgl. auch Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S.
204.
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Mit einer derartigen Zuspitzung markiert Wolfs Werk, Jacobmeyer zufolge, ei-
nen Wendepunke, von dem an die ,mentale Militarisierung” der Lehrwerke einen
raschen Anstieg nahm. Der vorher gingige sprachliche Stil sei deutlich gemifiig-
ter gewesen.”’ Dass dieses Lehrbuch seinerzeit zunichst kritisch gesehen wurde,
geht aus der Monatsschrift fiir hohere Schulen hervor, in der an seinem Beispiel die
durch den Ministerialerlass bewirkte Verschiebung des Stoffes hin zur neuesten
Geschichte erlidutert wird:

LIch weiff — und Wolf weif§ es auch — daff sein Buch viele Anfeindungen und Angriffe
erfahren hat, auch im Abgeordnetenhause, und vielleicht zieht mancher ,von Amts we-
gen‘ die Augenbrauen in die Héhe, wenn er Wolfs Buch mit Friedrichs Buch zusammen

von mir hier besprochen sieht.“**

Fritz Friedrich®™' (1875-1952), Geschichtslehrer, Publizist, Mitbegriinder des
Verbandes der Geschichtslehrer Deutschlands und Autor des durchweg positiv be-
sprochenen Buches Stoffe und Probleme des Geschichtsunterrichts in hoheren Schu-
len (1915) kritisiert das Werk des ,,temperamentvolle[n] Heinrich Wolf***?, wohl
weil er die politische Stoffrichtung als zu radikal ansah. Uber Friedrichs Werk
hief§ es hingegen lobend, es setze sich mit der Frage der ,Ziele und Méglichkei-
ten geschichtlicher Unterweisung in héheren Schulen® angemessen auseinander
und arbeite Angebote ,zu einer méglichst fruchtbaren, praktischen Gestaltung
des Unterrichts* heraus.”®® Unter dem Unterpunkt ,Die Zwecke des Geschichts-
unterrichts als MafSstab der Stoffauswahl“ fiithrt Friedrich aus, dass ,nationale
Geschichte® und ,nationale Staatsbiirgerkunde® natiirlich ,in nationalem Sinne
unterrichtet” werden sollten, aber in , kritische[r] Liebe“ und nicht in ,blinde[r]
Affenliebe®. Mit dieser Haltung einer ,gelduterten Liebe® solle der Geschichtsun-

959 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 204.

960 Matthias, Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts, 1915, S. 553.

961 1911 gab er auflerdem mit Paul Rithlmann (1875-1933) Vergangenheit und Gegenwart. Zeit-
schrift fiir den Geschichtsunterricht und die staatsbiirgerliche Erziehung in allen Schulgattungen
heraus, welche zur Verbandszeitschrift avancierte. Vgl. Huhn, Jochen: Fritz Friedrich (1875-
1952). In: Deutsche Geschichtsdidaktiker des 19. und 20. Jahrhunderts. Wege, Konzeptionen,
Wirkungen. Hrsg. von Siegfried Quandt. Paderborn Schéningh 1978, S. 257-279, hier 257.

962 Friedrich, Fritz: Stoffe und Probleme des Geschichtsunterrichts in hoheren Schulen. Leipzig:
Teubner 1915, S. III. — Zur Unterrichtspraxis heifdt es: ,Uber das Unterrichtsverfahren werden
wenige Worte geniigen. Es wird entweder das Lehrergesprich im Anschluf§ an den (vorbereite-
ten) Lehrbuchtext sein, oder der Vortrag des Lehrers mit eingeflochtener und angeschlossener
Besprechung. Kleinere Sonderthemata kénnen durch Schiilervortrige erledigt werden, denen die
Lektiire von Quellenstiicken oder Darstellungen zugrunde liegt. Soweit es die Zeit nur irgend
gestattet, sollte der Lehrer Abschnitte aus klassischen Darstellungen der Klasse vorlesen, mindes-
tens aber nie versiumen, die maflgebenden Bearbeitungen zu nennen, damit die Namen unserer
besten Historiker, auch der noch lebenden, den Abiturienten nicht unbekannt sind.“ Friedrich,
Stoffe und Probleme des Geschichtsunterrichts in hoheren Schulen, 1915, S. 229.

963 Matthias, Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts, 1915, S. 553.
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terricht ,,nichts vertuschen, nichts verfilschen, chauvinistischer Eitelkeit nicht das
kleinste Wahrheitsopfer bringen.“*** Diese Auffassung war im damaligen Kontext
ykeine Selbstverstindlichkeit*® und stand im Gegensatz zu der Wolfs.

Dieser wiederum erhielt Lob von einigen Seiten fiir seine vorbildliche Anordnung
des Stoffes. Das Zusammenfassen von Inhalten unter ,,bestimmten Gesichtspunk-
ten” und das Aufdecken von Ursachen und Wirkungen, um die Schiiler zum
Mitmachen anzuregen, entspreche dem didaktischen Zeitgeist, so Matthias, und
er fihre fort: ,,Fiinf Jahre vor dem Ministerialerlafd trat Wolf mit seinem Buche an
die Offentlichkeit, jetzt wird er eine gewisse Genugtuung empfinden, daff man
seinen Spuren folgt.“**

,»Wolfs Buch hat fiir uns den Wert, daf§ in ihm ein Grundsatz Ausgangspunkt bildet,
der wie ein Wagnersches Leitmotiv auch den Ministerialerlaff vom 2. September durch-
zieht. Dieses Leitmotiv, der Komponist des Ministerialerlasses wird mit mir iiberein-
stimmen, ist das Motiv gréfferer Gruppenbildung historischen Stoffes, um alles das, was
sich als iiberfliissiger Ballast nicht eingruppieren lif8¢, auszuscheiden.“*”

Die bessere Nutzbarkeit des historischen Stoffes durch thematische Biindelung
und Konzentration wurde zur Leitidee, die bei Wolf exemplarisch umgesetzt sei.
Wolf seinerseits unternahm eine ideologische Zuspitzung des Nationalen, in de-
ren Folge sich auch der Blick auf das Fremde verschob.

Das Osmanische Reich und die Tiirken finden bei ihm nur beildufig Erwihnung.
Umso mehr fille im Kapitel unter der Uberschrift ,, Welche nationalen Aufgaben
ergeben sich fiir das lebende Geschlech?® ins Gewich:

,In bezug auf die Balkanpolitik beruft man sich gern auf einen Ausspruch Bismarcks:
Das deutsche Reich nehme deshalb eine so vorteilhafte Stellung ein, weil es zunichst
in der Hinterhand bleiben kann. Das heif$t: Wir sollen uns nicht in die erste Reihe der
Balkanpolitik treibenden Michte stellen. Aber ebensowenig diirfen wir im Schlepptau
irgend einer anderen Macht stehen; noch weniger sollen wir meinen, wir hitten im
Orient keine Interessen. Im Gegenteil!“**®

Der Orient sei — anders als frither auf verdeckte Weise — nun als ein klares Hand-
lungsfeld jener Nationalinteressen zu betrachten, auf dem sich das Deutsche
Reich gegeniiber anderen Nationen zu behaupten habe. Dies ist ein Kerngedanke,

964 Friedrich, Stoffe und Probleme des Geschichtsunterrichts in hoheren Schulen, 1915, S. 17.

965 Huhn urteilt tiber Friedrich, dieser habe ,damit eine unaufgebbare Errungenschaft der Ge-
schichtsdidaktik formuliert, die damals keine Selbstverstindlichkeit war und stindig gefihrdet®
geblieben sei. Huhn, Fritz Friedrich (1875-1952), 1978, S. 264.

966 Matthias, Stoffe und Probleme des geschichtlichen Unterrichts, 1915, S. 554.

967 Ebd. S. 553.

968 Wolf, Angewandte Geschichte, 1910, S. 213.
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der in anderen zeitgendssischen Werken subtiler formuliert wird. Wolf schlief3t
unverbliimt GrofSmachtphantasien an:

»Die Vereinigten Staaten von Amerika sagen: ,Wenn Dinemark dazu tibergehen sollte,
seine Kolonien zu verkaufen, so darf sie niemand bekommen, als wir‘. Weshalb sollen
wir nicht sagen diirfen: ,\Wenn einmal Umstinde eintreten, daff Holland, Belgien, Lu-
xemburg, Schweiz, Osterreich authéren als selbstindige Staaten zu existieren, so diirfen
sie nur an das deutsche Reich fallen‘.“?®

Alles in allem propagiert Wolf aber im Hinblick auf die konkrete Auflenpolitik
eine Agenda, die auch in anderen Geschichtslehrwerken dieser Zeit vertreten wird:

,Im Interesse unserer Volkswirtschaft miissen wir dartiber wachen, daf diejenigen Lin-
der der Erde, die noch nicht unter die groflen Kulturstaaten aufgeteilt sind, nicht fiir
uns gesperrt sind.“”°

Diese neue Art der Politisierung weicht von fritheren Traditionen der Geschichts-
lehrbiicher ab, die eine kulturhistorisch oder ethnographisch nuancierte Dar-
stellungsweise priferierten. Angewandte Geschichte hingegen war ein Programm,
politische Bildung zu betreiben, und kam damit einem wachsenden Bediirfnis
entgegen. Am Titel des Organs des Verbands der Geschichtslehrer, Vergangenheir
und Gegenwart. Zeitschrift fiir den Geschichtsunterricht und die staatsbiirgerliche
Erziehung in allen Schulgattungen, kann der zunechmende Stellenwert des Kon-
zepts ,staatsbiirgerlicher Erziechung abgelesen werden. Flankiert wurde diese Ent-
wicklung ab 1911 durch die Vereinigung fiir staatsbiirgerliche Bildung und Erzie-
hung’”, die 6ffentlichkeitswirksam zu einem , Kreuzzug fiir nationale Erzichung®
aufrief.””? Unter diesen Bedingungen forderte man in der Diskussion iiber den
schulischen Geschichtsunterrichts damals eine verstirkte Professionalisierung und
verhandelte in der Folge sowohl die Rahmenbedingungen als auch dessen Grund-
ausrichtung.””?

Im Zuge der Ereignisse des Ersten Weltkrieges entstanden kriegsgeschichtliche
Schriften fiir den schulischen Gebrauch. Eine einheitliche Charakterisierung die-
ser Lehrwerke, die auch als Sonder- oder Erginzungshefte bezeichnet wurden,

969 Ebd.

970 Ebd.

971 Urspriinglich gegriindet als Vereinigung fiir staatsbiirgerliche Erziehung. Die Namensinderung
erfolgte 1911.

972 Vgl. Kuhn, Hans-Werner et al.: Staatsbiirgerliche Erzichung in der Monarchie. In: Politische Bil-
dung in Deutschland. Entwicklung — Stand — Perspektiven. 2., iiberarbeitete und erweiterte Aufl.
Hrsg. von Hans-Werner Kuhn, Peter Massing, Werner Skuhr. Wiesbaden: Springer Fachmedien
1993, S. 13-52, hier 21.

973 Vgl. zum Weiteren Busch, Matthias: Staatsbiirgerkunde in der Weimarer Republik. Genese einer
demokratischen Fachdidaktik. Bad Heilbrunn: Julius Klinkhardt 2016.
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ist aufgrund ihrer Heterogenitit schwierig. Sie thematisieren in ausfiihrlichen
Texten, vereinzelt auch mit Abbildungen und Karten, den Weltkrieg bis zum je-
weiligen Datum der Fertigstellung, das manchmal mitangegeben ist. Damit wur-
de sowohl eine mediale Grundlage fiir den schulischen Unterricht als auch fiir
die neu eingerichteten , Kriegsstunden des Geschichtsunterricht* bereitgestellt.””
Dass diese Schriften teilweise schulklasseniibergreifend eingesetzt wurden, wie
Jacobmeyer anfiihrt, bestitigt beispielsweise das Vorwort von Heinrich Harms’
(1861-1933)"” Biichlein Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs (1918):
,Es ist berechnet fiir die Hand der Lehrer wie auch fiir die Schiiler der oberen
Klassen der hoheren Schulen, Lehrerbildungsanstalten, Mittelschulen usw., zu-
gleich aber auch fiir jedermann, der iiber die verwirrende Fiille der Ereignisse gern
einen Uberblick gewinnen méchte.“”® Dariiber hinaus wurden mit den Heften
manchmal eigene methodische Herangehensweisen entwickelt, oder sie waren in
ihrer Gestalt ,hemmungslos propagandistisch“.”” Auch wenn der Umfang dieser
Broschiiren und Erginzungshefte sich meist auf nur ungefihr 50 Seiten belduft”’?,
findet das Osmanische Reich als Teilnehmer des Krieges und zugleich Verbiinde-
ter des Deutschen Reiches oftmals sorgfiltige Beriicksichtigung.

Exemplarisch ist das Werk Wie es zum Weltkrieg kam’” (1915) von Hanns Ale-
mann’®. Dem Vorwort nach zielte es darauf ab, ,.als Erginzung des Geschichtsbu-
ches an allen hoheren Schulen willkommen zu sein“, wofiir es ,,bereits die Zustim-
mung von Leitern héherer Lehreranstalten gefunden und freundliche Aufnahme
bei fachkundiger Beurteilung erfahren®' habe. In der Monatsschrift fiir hihere
Schulen erfolgte umgehend eine Besprechung, die das Werk durchweg als gelun-
gen bezeichnete. Der Rezensent resiimierte:

974 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 202.

975 Heinrich Harms (1861-1933) besuchte das Lehrerseminar in Oldenburg, arbeitete als Erdkun-
de- und Geschichtslehrer und verdffentlichte zahlreiche Lehrbiicher der Geographie. Vgl. Wag-
ner, Julius: Harms, Heinrich. In: Neue Deutsche Biographie 7. Berlin: Duncker & Humblot
1966, S. 684. — Auflerdem verdffentlichte er (Kriegs-) Wandkarten. Vgl. Harms, Heinrich: Kurze
Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs. Leipzig: List & von Bressendorf 1918.

976 Harms, Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs, 1918, S. V.

977 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 203.

978 So betrigt der Umfang beispielsweise bei Schoenborn (1916) 39, bei Harms (1918) 58 und bei
Seehauflen (1918) 50 Seiten.

979 Es erschien 1918 in vierter Auflage. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-
1945, 2011, S. 1379.

980 Uber Hanns Altmann ist nur bekannt, dass er als , Wissenschaftlicher Lehrer am Realgymnasium
in Chemnitz* arbeitete. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011,
S. 1379.

981 Altmann, Hanns: Wie es zum Weltkrieg kam. Ein Uberblick iiber seine Vorgeschichte und Ur-
sachen zur Einfithrung in das geschichtliche Verstindnis der Gegenwart fiir Oberklassen hoherer
Lehranstalten und zur Belehrung fiir jedermann. Leipzig: Teubner 1915, S. 3.
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,Wir haben somit zu jedem Lehrbuch der Geschichte ein treflliches Erginzungsbuch,
mit dem man in wenigen Unterrichtsstunden einen Uberblick geben kann. [...] Alles
ist knapp und klar, so daff dem Lehrer erfreuliche Bewegungsfreiheit fiir Erliuterungen
bleibt. [...] Aber auch ohne den Lehrer ist das Buch verstindlich und fiir hiusliche
Selbsttitigkeit des Schiilers geeignet.“**

Mit seinen 32 Seiten handelt es sich um ein typisches erginzendes, kompaktes
Lehrwerk, das dem Bedarf an Vermittlung der Zeitgeschehnisse Rechnung trug
und dabei, wie andere seiner Gattung, die Blickrichtung der Geschichtsbiicher in
gewissem Sinne umkehrte. Altmann schreibt in seinem Vorwort, dass ,,der Un-
terricht mit allen seinen Fichern jetzt im Zeichen der weltpolitischen Vorginge®
stehe. ,,Vor allem® sei ,der Geschichtsunterricht dazu angetan, eine Verbindung
zwischen Krieg und Schule herzustellen®. Denn die ,Ereignisse des Tages grei-
fen zu tief ins nationale Empfinden und sind zu gewaltig, als daf§ es nicht be-
rechtigt wire, jetzt von der Gegenwart aus die Vergangenheit zu beleuchten.”®
Grundlage seiner Schrift sei ,,die neueste Literatur, darunter Publikationen von
Paul Rohrbach und Ernst Jickh, vor allem , die ausgezeichnete Wochenschrift fiir
Weltpolitik ,Das groflere Deutschland von Rohrbach und Jickh, ,,Der Deutsche
Krieg“ von Jickh und in dieser Reihe ,besonders das 8. Heft“, Die weltgeschicht-
liche Bedeutung des deutschen Geistes”™* von Rudolf Eucken (1846-1926).°® Mit
diesem Zuschnitt wurde an zeitgendssische auflen- und kulturpolitische Diskurse
direkt angekniipft. In den Lehrwerken verschmelzen so historische Darstellun-
gen mit tagesaktueller Politik. Aufgrund der unmittelbaren zeitlichen Nihe der
Versfentlichung zu den beschriebenen Sachverhalten kénnen Charakeeristika der
Gattung leicht freigelegt werden.

Die Jungtiirken und ,,Deutschlands Freundschaft fiir die Tiirkei®

Die einzelnen Lehrwerke mit Inhalten zum Ersten Weltkrieg erscheinen sehr he-
terogen und nehmen — auch abhiingig vom Veréffentlichungsjahr — jeweils eine

982 Matthias, Adolf: Altmann, Hanns: Wie es zum Weltkrieg kam. Monatsschrift fiir héhere Schulen
XIV (1915), S. 460—461, hier 461.

983 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 3.

984 Eucken, Rudolf: Die weltgeschichtliche Bedeutung des deutschen Geistes. Der Deutsche Krieg.
Politische Flugschrift 8. Hrsg. von Ernst Jickh. Stuttgart, Berlin: Deutsche Verlagsanstalt 1914.

985 Der Deutsche Krieg war eine politische Flugschriftenreihe, welche mit Beginn der Kriegshand-
lungen die Offentlichkeit iiber die neuesten Geschehnisse informieren wollte. So heifit es: ,,Unse-
re ersten Kenner auf dem Gebiet der Auslandspolitik und Kulturpolitik vereinigen sich“ mit dem
Ziel, ,nicht nur zeitlich, sondern auch inhaltlich die erste Darstellung all der politischen und
wirtschaftlichen, militirischen und kulturellen Fragen zu sein, die das deutsche Volk jetzt bewe-
gen.” Jickh, Ernst: Vorwort. In: Rohrbach, Paul: Warum es der Deutsche Krieg ist! Der Deutsche
Krieg. Politische Flugschrift 1. Hrsg. von Ernst Jickh. Stuttgart, Berlin: Deutsche Verlagsanstalt
1914, S. 1.
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eigene Strukturierung der Inhalte vor. Oftmals wird eine Vorgeschichte zum
Weltkrieg prisentiert, dann werden die einzelnen teilnehmenden Parteien darge-
stellt und auf detaillierte Weise der Verlauf des Krieges erldutert und bewertet.”®
Die Besprechung der ,Feinde® verlaufe, so Altmann (1915), ,,ohne Haf$ mit ge-
schichtlicher Sachlichkeit und Gerechtigkeit®® — eine verzerrte Bewertung, da
die Darstellungen der Sachverhalte durchweg propagandistisch eingefirbt sind.
Im Mittelpunkt stehen das Handeln des Deutschen Reiches, die Legitimierung
des Krieges und eine umfassende Glorifizierung alles Deutschen. Hervorgehoben
werden zuerst die Griinde fiir den Weltkrieg. Friedrich Kihler (1916), der das
in der 18. Auflage befindliche, beliebte Lehrwerk des 1881 verstorbenen Ploetz
weiterflihrte, beschrinke sich auf wenige schlichte Behauptungen iiber die an-
deren europiischen Nationen: ,Konkurrenzneid und die Eifersucht Englands
auf Deutschlands Kolonialmacht und Weltwirtschaft®, ,,Der Rachedurst Frank-
reichs®, , Die Eroberungspolitik der panslavistischen Partei in Ruffland, die nach
Westen hin Zugang zum Meer (Konstantinopel) gewinnen will“.?®® Das Deutsche
Reich werde von allen Seiten bedringt und miisse sich rechtmiflig verteidigen.
Besonders England besteche durch Arglist im politischen Vorgehen und wird in
den Texten hiufig als Hauptfeind genannt. Der Anlass des Krieges schliefSt daran
an: ,Die Ermordung des sterreichischen Thronfolgerpaares in Serajewo am 28.
Juni 1914 und das an die serbische Regierung gerichtete Ultimatum.“*

Das Osmanische Reich wird als teilnehmende Macht und Biindnispartner eben-
falls ausfiihrlich beschrieben. Damit eine adiquate Verortung vorgenommen wer-
den kann, bieten die Werke eine Bestandsaufnahme der Zustinde im Osmani-
schen Reich und der jiingsten Vergangenheit, beispielsweise unter der Uberschrift
,Das Osmanische Reich bis zur Gegenwart“*”. Die jeweiligen Autoren konstruie-
ren in den Darstellungen ein weitgehend positives Bild des Osmanischen Reiches
und greifen die Rede von einer stetigen Verbesserung der deutsch-osmanischen
Bezichungen auf, wie sie ab 1900 bereits in vorherigen Lehrwerken angebahnt
worden war.

Kihler (1916) stellt als ersten historischen Ankniipfungspunke ,viele segensrei-
che Reformen® unter den Sultanen ,,Abdul-Medschid“ und ,, Abdul-Aziz“ voran
und verweist damit auf die Tanzimatreformen ab 1839.”! Diese bildeten Kihler

986 Bei Schoenborn liegt beispielsweise folgende Aufteilung vor: ,,Die Weltmichte vor dem Kriege*,
»Der Verlauf des Weltkrieges bis Ende 1915, ,Kampfmittel und Kampfesweise zur Zeit des
Weltkrieges“; Schoenborn, Heinrich: Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf. Leipzig: Teubner
1916.

987 Matthias, Altmann, Hanns: Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 460.

988 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 487f.

989 Ebd. S. 488.

990 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21.

991 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 412.
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zufolge das Fundament einer weiteren Anniherung. Noch wichtiger wurde dann
die Aufnahme der jungtiirkischen Bewegung und der jungtiirkischen Revolution
im Jahr 1908. Hierzu schreibt Koch (1911): ,In demselben Jahre brach unter
dem Einflusse der Jungtiirken in der Tiirkei die absolute Herrschaft des Sultans
zusammen, und ein konstitutionelles Regime mit zwei Kammern wurde einge-
fiihre. Eine Kriftigung des Staates ist aber noch nicht erfolgt.“”? Auch Dageforde
(1917) nimmt auf: ,Die Balkanwirren, die seit Jahrzenten Europa in Spannung
halten, fithren zu erheblichen politischen Verschiebungen.“ Ohne die jungtiirki-
sche Revolution direkt zu benennen, erwihnt er dann lediglich, dass die Tiirkei
eine Verfassung erhalten habe.””

Eine zusammenhingende Darstellung findet sich bei dem promovierten Gym-
nasiallehrer Heinrich Christensen®* (1909): ,Inzwischen vollzog sich eine Neu-
belebung der Tiirkei von innen heraus. Es hatte sich in den gebildeten Schichten
der Bevélkerung die Partei der Jungtiirken gebildet, die sich die Einfithrung von
Reformen nach dem Muster der westeuropiischen Staaten zum Ziel setzte.“ Den
Jungtiirken habe der Sultan mit seinen Hofbeamten gegeniibergestanden, der
sjede freiheitliche Regung® unterdriicken wollte und sich nicht ,um die Wohl-
fahrt des Volkes“ kiimmerte.””> Dann wird iiber die jungtiirkische Revolution
ausgefiihre:

»Trotz allen Verfolgungen, denen die Jungtiirken ausgesetzt waren, und zum Teil gerade
durch die Verfolgungen gewannen sie in allen Kreisen der Bevélkerung immer neuen
Zuwachs. 1909 konnten sie es wagen, von Saloniki aus eine Revolution zu veranstalten.
Nach raschem Siegeszug bemichtigten sie sich der Hauptstadt, entfernten den Sultan
und setzten einen neuen ein, unter dem die Reformen sofort ins Leben traten. Somit
war es dem Ottomanischen Reiche beschieden, das Werk, das Frankreich 1789 begon-
nen, in Europa zu Ende zu fithren.“?

Die Revolution der Jungtiirken wird mithin in der Tradition der folgenreichen
und bedeutsamen Franzosischen Revolution gesehen, sie stelle gar deren europi-
ischen Endpunkt dar. Die Jungtiirken werden somit positiv als liberale Freiheits-
kimpfer gegeniiber der absolutistischen Herrschaft des Sultans charakterisiert.

992 Koch, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Lehranstalten, 1911, S. 231.

993 ,Die Tiirkei erhilt eine Verfassung.“ Dageforde, Die Geschichte in tabellarischer Ubersicht,
1917, S. 233.

994 Gustav Heinrich Johannes Christensen (1850-2) absolvierte das Philologiestudium in Kiel, pro-
movierte 1876, arbeitete anschlieSend als Lehrer am Gymnasium in Stolp, als Hauslehrer in
Wiesbaden und an der héheren Téchterschule in Miihlhausen im Elsaf$. Vgl. Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1082.

995 Christensen, Heinrich: Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Midchenschulen. Leipzig: Hirt
1909, S. 70.

996 Ebd.
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Mit dieser Art der Beschreibung wird die osmanische Geschichte in die europii-
sche integriert.

Eine ausfiihrliche Erlduterung der jungtiirkischen Bewegung findet sich auch im
Leitfaden fiir den Unterricht in der Weltgeschichte®” von Ella Mensch (1859-1935).
Mensch ist eine der sehr wenigen Autorinnen; sie tritt ab 1910 neben Minna Nie-
bour, Frankfurter Oberlehrerin, und Katherine Otto, Berliner Hilfsschullehrerin,
erstmalig als Verfasserin von Lehrbiichern fiir Midchenschulen in Erscheinung.
Die Haltungen dieser Autorinnen bewertet Jacobmeyer als ,selbstbewusst, je-
doch nicht ,aufsissig emanzipatorisch“.””® Thre Haltung zeigt sich in Menschs
Auflerung, in der sie die Sichtbarmachung des historischen Wirkens von Frauen
in der Geschichte einfordert:

,Um schliefSlich die einseitige Auffassung zu tilgen, dafl die Weltgeschichte lediglich
eine Geschichte der Minner sei, mufl schon im ,Leitfaden‘ das Wirken und Schaf-
fen der Frau, da, wo es als Einschlag im groflen Gewebe zu erkennen ist, sichtbarlich,
mit wenigen aber deutlichen Strichen hervorgehoben werden, ganz besonders in der
deutschen Geschichte, wo sich an den wichtigen Wendepunkten unseres historischen
Lebens auch stets der kulturelle Einfluff der Frauen geltend macht.“*”

Das Werk hat den Anspruch, eine weibliche Perspektive im Schulunterricht ein-
zunehmen. Mensch wirkte als Schriftstellerin, Lehrerin sowie Herausgeberin der
Zeitschrift Frauen-Rundschau. Sie besuchte das Lehrerinnenseminar in Berlin und
studierte anschlieffend in Ziirich, wo sie 1886 promovierte, wihrend Frauen in
PreufSen zu dieser Zeit weder zum Universititsstudium noch zur Promotion zuge-
lassen waren. Sie verarbeitete in ihrem Roman Auf Vorposten (1903) die Erfahrun-
gen ihres Studiums, das sie zusammen mit lediglich sieben weiteren Studentinnen

997 Das vorliegende Buch ist der fiinfte Teil, der sich mit der Zeit Von der franzésischen Revolution
bis zur Gegenwart befasst, einer Zeitspanne, die iiber hundert Jahre der seinerzeit neuesten Ge-
schichte umfasst. Bereits der erste Satz des Vorworts bietet aufschlussreiche Informationen, wenn
die Autorin erldutert: ,habe mir gestattet, auch solche Erscheinungen zu streifen, die noch nicht
auf historische Abgeschlossenheit” Anspruch machen kénnen, wie z. B. die inneren Krisen, die
Ruflland und die Tiirkei in den letzten Jahren zu Zugestindnissen an den westeuropdischen Geist
gedringt haben.“ Die jiingsten, noch unabgeschlossenen und im Prozess befindlichen Ereignisse
— darunter auch die innenpolitischen Geschehnisse im Osmanischen Reich — fanden somit neue
Aufnahme in ihr Werk und unterliegen ihrer Deutung. Wie auch andere Autoren sicht Mensch
eine Notwendigkeit von Reformen nach europiischem Vorbild im Osmanischen Reich, aber
auch im Russischen Reich, beide in der Peripherie Europas gelegen. Mensch, Ella: Leitfaden fiir
den Unterricht in der Weltgeschichte: an héheren Midchenschulen sowie an Studienanstalten.
Bd. 5. Berlin: Otto Salle 1910, Vorwort.

998 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011 S. 193.

999 Mensch, Ella: Leitfaden fiir den Unterricht in der Weltgeschichte: an hsheren Midchenschulen
sowie an Studienanstalten. Bd. 1. Berlin: Otto Salle 1910, IV. Zitiert nach Jacobmeyer, Das
deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 193.
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absolvierte."” Daneben verdffentlichte sie literatur- und kulturgeschichtliche
Schriften. Ella Mensch war eine besonders produktive und vielseitige Autorin —
eine Ausnahmegestalt dieser Zeit. Hinsichtlich der Jungtiirken fiihrt sie aus: ,Die
Tiirkei, der man schon éfters das Ende prophezeit hatte, sollte durch innere Refor-
men an der Wende des Jahrhunderts den Charakter eines modernen europiischen
Staates gewinnen.“'*" Statt eines vorzeitigen Endes des Osmanischen Reiches,
das seit langem heraufbeschworen wurde, wird dessen Fortbestand gewiirdigt und
seine Entwicklung mit einer Europiisierung gleichgesetzt. Federfiihrend dabei sei
die ,Partei der Reform- oder Jungtiirken®, welche ,ihr Land westeuropiischen
Einfliissen, moderner Zivilisation zuginglich machen wollen“'*. Sie bezweckten
eine ,Umwandlung auf allen Gebieten des éffentlichen und privaten Lebens*,
was im Folgesatz auch als ,Revolution® bezeichnet wird. Wihrend Sultan Ab-
diilhamid II. ,mif§trauisch und launenhaft® gewesen sei, habe mit ,Mohamed
V.“ die ,moderne Zeit ihren Einzug“ gehalten. Ein Hohepunket kann in der Be-
schreibung gesehen werden, dass die ,,Frauen der Minister und hohen Staatsbe-
amten sogar in offizieller Audienz empfangen wurden, ,der erste Damenempfang
im Osmanenreiche“'*”. Die Aufnahme derartiger Informationen iiber die Rolle
der Frau in Schulgeschichtsbiichern ist ausschliefSlich bei Mensch zu finden. Im
Ubrigen waren die Vorstellungen iiber Tiirken im Allgemeinen von maskulinen
Vorstellungen dominiert. Weibliche Personen finden entweder keine explizite Be-
riicksichtigung oder werden schlichtweg dem allgemeinen Wortgebrauch subsu-
miert.

Grundsitzlich eint die Texte, dass mit der Absetzung Sultans Abdiilhamid II.
grofle Teile des althergebrachten, negativ aufgeladenen Sprechens iiber die Tiir-
kei abgelegt werden; die Jungtiirken verkdrpern demgegeniiber, wie Christensen
(1909) hervorhebt, eine ,,Neubelebung der Tiirkei“!* und erméglichen damit ei-
nen Neuanfang in der Erzihlung iiber das Osmanische Reich. In Ankniipfung an
die vielbenutzte Metapher vom ,kranken Mann am Bosporus“ kann nun von ei-
ner Genesung durch Reformfihigkeit ausgegangen werden. Wihrend in den vor-
ausgegangenen Schulbiichern stets die Unvereinbarkeit von Europa bzw. dem
Westen und dem Osmanischen Reich verkiindet und seine Reformfihigkeit als
unzureichend kritisiert wurde, sei das Osmanische Reich mithilfe der Jungtiirken
und Mehmeds V. ab dem Jahr 1909 in die Moderne eingetreten und in Europa

angekommen.

1000 Pataky, Sophie: Mensch, Frl. Dr. phil Ella. In: Lexikon deutscher Frauen der Feder. Bd. 2. M—Z.
Berlin: Carl Pataky 1898, S. 33f.

1001 Mensch, Leitfaden fiir den Unterricht in der Weltgeschichte, Bd. 5, 1910, S. 204.

1002 Ebd.

1003 Ebd.

1004 Christensen, Lehrbuch der Geschichte fiir héhere Midchenschulen, 1909, S. 70.
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Neben innenpolitischen Verinderungen liegt der Fokus auf den militirischen Ver-
wicklungen des Osmanischen Reiches am Vorabend des Ersten Weltkrieges. Die
Kriege gegen Griechenland 1897 und Italien 1911/12' werden als Vorgeschich-
te angefiihrt, doch noch hiufiger werden die Balkankriege besprochen, die ,sehr
bedenklich fiir den europiischen Frieden“'"® gewesen seien. Kihler (1916) fithrt
dazu aus:

,Bulgarien, Serbien, Griechenland und Montenegro verbiinden sich (Sommer 1912)
gegen die durch den Krieg mit Italien [...] in Bedringnis geratene Tiirkei, angeblich,
um den blutigen Zusammenstdflen zwischen den Christen und Tiirken in Macedonien
durch erzwungene Reformen ein Ende zu machen.”

Mit dem Wort ,angeblich® wird Skepsis gegeniiber den Intentionen des Balkan-
biindnisses markiert. Noch deutlicher wird der Standpunkt mit der folgenden
Erlduterung: ,Furchtbare Greueltaten der christlichen Sieger gegen die Moham-
medaner, besonders in Macedonien.“!?”” Interessanterweise werden die gegensitz-
lichen Kategorien Christen und Muslime weiterhin bemiiht, wobei Gewalttaten
nun lediglich auf der christlichen Seite gesechen werden. Dafiir wird Russland ver-
antwortlich gemacht: ,Die Fortdauer der inneren Wirren in der Tiirkei wurde
auf Anstiften Rufilands von den Balkanstaaten benutzt, um gemeinsam die ganze
Balkanhalbinsel zu erobern®'**®. Bei Dageférde (1917) heif3t es:

,Der Balkankrieg zwischen der Tiirkei und den 4 verbtindeten Balkankénigreichen Bul-
garien, Serbien, Griechenland und Montenegro. (Balkanbund)

Ziel: Aufteilung der europiischen Tiirkei.

Kriegsvorwand: Befreiung der christlichen Bewohner der Tiirkei.

Beginn der Feindseligkeiten durch den Einfall der Montenegriner in das tiirkische
Gebiet.“10%

Das Osmanische Reich, angegriffen von einer Vielzahl von Feinden, wird als
passiver Verteidiger gekennzeichnet. Bereits seit dem Berliner Kongress, heifit es,
warteten Frankreich, Russland und England nur darauf, ,den kranken Mann

1005 Diesen Krieg hitten die Italiener durch ,den Einfall in Tripolis begonnen. Dann heifit es:
sLangwieriger Kampf in einzelnen Gefechten. Wechselseitige Erfolge. Unterstiitzung der Tiir-
ken durch die Stimme der Eingeborenen.“ Ein Unrecht wird hierbei klar auf der italienischen
Seite verortet. Dageforde, Die Geschichte in tabellarischer Ubersicht, 1917, S. 233f.

1006 Lorenz, Karl: Bayern unter Prinzregent Luitpold und Kénig Ludwig. Der Weltkrieg (seit 1914).
Erginzungsheft zu Dr. Karl Lorenz’ Lehrbuch der Geschichte. Band IIT (Neuzeit). Miinchen: R.
Oldenbourg 1916, S. 12. — Karl Lorenz wirkte als Professor an einem Miinchner Gymnasium.
Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, S. 1274.

1007 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 471.

1008 Dahn; Rachel, Lernbuch fiir den Geschichts-Unterricht, 1913, S. 222.

1009 Dageforde, Die Geschichte in tabellarischer Ubersicht, 1917, S. 234.
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zu beerben®.!”!® Unerwihnt bleibt dabei, dass das Deutsche Reich fiir den Fall
eines Zusammenbruchs des Osmanischen Reiches ebenfalls Gebiete beanspruch-
te. Stattdessen wird ein Bild entworfen, in welchem das Osmanische Reich von
Feinden umzingelt sei, ebenso wie im Weltkrieg dann das Deutsche Reich.

An manchen Stellen wird Enver Pascha (1881-1922) cingefiihrt, der im Krieg
Adrianopel zuriickeroberte.'”"! Der ,kluge und tatkriftige tiirkische Kriegsminis-
ter Enver Pascha“ habe sich mafigeblich fiir den Anschluss an die Mittelmichte
eingesetzt.'”"? Mit der Riickeroberung der zunichst verlorengegangenen Stadt er-
hielt Enver Pascha fortan grofien Riickhalt in der osmanischen Offentlichkeit.
In diesem Zusammenhang stellt der Direktor des Lyzeums in Marburg, Richard
Sechauflen (1858-1934)'°"%, in seiner Erginzung zu den Lehrbiichern der Geschich-
te von J. C. Andri (1918) fiir die neue deutsche Militirmission im Osmanischen
Reich heraus:

,1. Turkische Reformen. Der ungliickliche Ausgang des Balkankrieges hatte die Tiirken
zu einer Verbesserung ihres Heereswesens angespornt; sie war von dem Kriegsminister
Enver Pascha, der eine Zeit lang als Militirbevollmichtigter in Berlin geweilt hatte,
unter dem Beistand deutscher Offiziere ins Werk gesetzt. Wie schon frither Moltke und
von der Goltz, so leitete jetzt der deutsche General Liman v. Sanders die Ausbildung
der tiirkischen Soldaten, deren Auffassungsfihigkeit, Ausdauer und Gentigsamkeit bald
gute Erfolge zeitigten. Mit Verbesserung der tiirkischen Kriegsflotte waren englische
Seeofhiziere betraut, die aber die tiirkische Seemacht nicht zu vermehren, sondern zu
vermindern suchten.“!04

Wihrend die von deutschen Akteuren vorangetriebenen Reformen Erfolge er-
zielten, hatte England angeblich die Schwichung des Osmanischen Reiches im
Sinn. Bei Altmann (1915) kulminiert dieser diskursive Strang, der explizit macht,

1010 ,Frankreich blicke begehrlich auf Syrien, Ruf8land auf Tiirkisch-Armenien. Seitdem Ruflland
im Jahre 1907 nach einem Vertrag mit England gegen Verzicht auf Afghanistan den Norden
Persiens als seine Interessensphire, England dagegen den Siidosten Persiens als englische Inter-
essensphire betrachten darf, ist die Tiirkei auch im Osten von Nachbarn umgegeben, die nur
darauf warten, den ,kranken Mann‘ zu beerben.“ Brockmann; Kosters, Leitfaden der Geschichte
fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914, S. 111f.

1011 ,Adrianopel durch die Tiirken unter Enver-Bey zuriickerobert.“ Dageférde, Die Geschichte in
tabellarischer Ubersicht, 1917, S. 234.

1012 Lorenz, Bayern unter Prinzregent Luitpold und Kénig Ludwig. Der Weltkrieg (seit 1914),
1916, S. 19.

1013 Richard Seehauflen (1858-1934) promovierte in Halle im Jahr 1882 und war Mitglied im Ver-
ein des deutschen Midchenschulwesens; er war Lehrer, Direktor einer héheren Midchenschule
in Eberswalde und Herford, dann von 1893 bis 1924 Direktor eines Midchengymnasiums in
Marburg. Vgl. Schulleiterinnenverzeichnis der Elisabethschule Marburg, <elisabethschule.de/
schule/geschichte/schulleiterinnen/>.

1014 Seehauf8en, Richard: Der Weltkrieg bis Ende 1917. Erginzung zu den Lehrbiichern der Ge-
schichte von J. C. Andri. 3. Aufl. Leipzig: R. Voigtlinder 1918, S. 31.
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worauf die Texte abzielen: Die Kriegsgeschehnisse werden im Hinblick auf eine
deutsch-tiirkische Freundschaft ausgedeutet. In der jiingsten Geschichte habe die
Schwichung durch den Verlust der Gebiete auf dem Balkan in den Balkankriegen
bis 1912 innenpolitische Krifte freigesetzt und das Osmanische Reich schlief3-
lich gestirkt. Demgegeniiber planten die Feinde Deutschlands eine ,ginzliche
Auflosung der Tiirkei (vgl. das Schicksal Polens!)®, welche ,nur durch Ausbruch
der tiirkischen Revolution verhindert“!*”® worden sei. ,Im Gegensatz zu diesen
auf Auflosung der Tiirkei bedachten Vélkern® sei die Erhaltung des Osmanischen
Reiches ,,deutsche Notwendigkeit®.'"'®

Franke (1915) schlief3t in seinem Lehrbuch daran an, geht aber noch weiter in die
Vergangenheit zuriick. Der vielversprechenden und bedeutungsvollen Uberschrift
,Deutschlands Freundschaft fiir die Tiirkei® folgt:

»Schon Friedrich der Grofie stand zur Tiirkei in guten Beziehungen; hatten doch beide
in Ruflland denselben Feind. Bismarck pflegte auch die tiirkische Freundschaft, aber er
wollte es nicht mit RufSland verderben. Darum kam es zu keinem deutsch-tiirkischen
Biindnisse.“!*'”

Der Riickgriff auf Friedrich den Groflen als die preufSische Gestalt schlechthin
soll die deutsch-tiirkischen Beziehungen positiv konnotieren und als starkes Ar-
gument fiir die Gegenwart untermauern. Das 18. Jahrhundert war allerdings noch
weitgehend von einer turkophoben Rezeption des Osmanischen Reiches geprigt.
Friedrich II. nahm zwar in der Tat diplomatische Kontakte auf, aus denen im
Jahr 1761 ein Freundschaftsvertrag entstand, jedoch scheiterte der Versuch eines
nachhaltigen Biindnisses.'?"® Des Weiteren wird mit Russland als gemeinsamem
Feind ein relevanter Faktor der deutsch-tiirkischen Beziehungen konstruiert. Ein
Hohepunkt der Beziechungen wird dann im Wirken Wilhelms II. gesehen:

,Kaiser Wilhelm II. hat den Wert der Freundschaft mit der Ttirkei von Anfang an hoch
geschitzt. Darum besuchte er kurz nach der Thronbesteigung den Sultan und pflegte
die Freundschaft mit ihm sorgfiltig. [...] Des Kaisers Reise nach Jerusalem und Damas-
kus diente auch dazu, die Freundschaft mit der Tiirkei zu befestigen.“!*"

Der Besuch in Konstantinopel nach dem Regierungsantritt (1889) und die zweite
Orient-Reise im Jahr 1898 seien die konkreten Ereignisse, welche die Freund-
schaft markierten. Diese vertraute Verbundenheit miindet in der Darstellung
Frankes logischerweise in das Militdrbiindnis im Weltkrieg.

1015 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21.

1016 Ebd.

1017 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 185.
1018 Vgl. Ziegler, Deutschland und das Osmanische Reich, 1997, S. 261.
1019 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 185.
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,Dieser neue Dreibund ist viel natiirlicher und fester als der alte mit Italien. [...] Berlin,
Wien und Konstantinopel reichten sich die Hinde, ein Dreikaiserbund stand dem Vie-
rerverband gegeniiber. Der deutsche Kaiser hatte nicht umsonst in Damaskus (1898)
den Sultan als seinen Freund bezeichnet.“!%?

Die Texte konstruieren die deutsch-tiirkischen Beziehungen als historisch ge-
wachsen und quasi natiirlich. Die Erzihlungen stiften Traditionen, auf welche die
nachfolgenden Generationen zuriickgreifen kénnen. Dabei steht das Verhilenis
zwischen den Staatsoberhduptern pars pro toto fiir eine Vélkerfreundschaft. Die
Texte werben aktiv fiir eine deutsch-tiirkische Freundschaft und erzeugen sie glei-
chermaflen mit.

Mit Albrecht Koschorke gesprochen, kann diese Art Freundschaftserzihlung als
Konstruktion eines Anfangs gelten, die retroaktiv wirkt und Denken und Han-
deln auf eine gemeinsame Gegenwart und Zukunft hin prigt. Fiir diese spezifi-
sche Freundschaftserzihlung gilt in gewisser Weise auch, was Koschorke als deren
Zweck im Allgemeinen benennt: ,,Sie geben dem kollektiven Imaginiren eine Fas-
sung und unterlegen ihm ein nachtrigliches Fundament. Damit entscheiden sie
zugleich iiber die Grenzen dessen, was innerhalb einer Kultur erzihlt, symbolisiert
oder {iberhaupt wahrgenommen werden kann.“!!

Im historischen Verlauf spitzte sich die Propagierung des Freundschaftsgedankens
mit der Verdffentlichung des propagandistischen Films Der Kaiser bei unseren tiir-
kischen Verbiindeten'*** sogar noch weiter zu. Das dreifligminiitige Filmmaterial,
in Lichtspieltheatern vermutlich einer groffen Zuschauerschaft prisentiert, zeigt
Ausschnitte des Besuchs Wilhelms II. in Istanbul und Gallipoli im Jahr 1917
sowie Zusammentreffen mit Mehmed V. und Enver Pascha. Die sonst eher unan-
schauliche Beziehung konnte so fiir das deutsche Publikum visuell veranschaulicht
werden. Der Film ist ein Beispiel dafiir, wie die Propaganda in den Kriegsjahren
intensiviert wurde; man versuchte, den Siegesgedanken aufrechtzuerhalten, Trup-
pen zu rekrutieren und trotz der drohenden Niederlage Ruhe in der Gesellschaft
zu simulieren.

Die Vorgeschichte des Osmanischen Reich bis zum Ersten Weltkrieg wird allge-
mein als Zeit des Umschwungs wahrgenommen und positiv dargestellt. Die durch
die Jungtiirken vorangetriebene Entwicklung, der Umsturz des Ancien Régime
und gemeinsame Feindbilder bahnen die Grundlage einer neuen Freundschaft
an, welche ohnehin historisch begriindet werden konnte. Darauf aufbauend ergab
sich quasi natiirlich das Militirbiindnis im Ersten Weltkrieg. Von Grund auf war

1020 Ebd. S. 188.

1021 Koschorke, Albrecht: Zur Logik kultureller Griindungserzihlungen. Zeitschrift fiir Ideenge-
schichte 2 (2007), S. 5-12, hier 12.

1022 Vgl. Der Kaiser bei unseren tiirkischen Verbiindeten. Dokumentarfilm 1917, <filmothek.bun
desarchiv.de/video/565699?set_lang=de>.
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diese Inszenierung einer deutsch-tiirkischen Freundschaft eingebettet in macht-
und wirtschaftspolitische Ziele des Deutschen Reiches.

Deutsch-tiirkisches Wirtschaftsbiindnis und ,,die berithmte Bagdadbahn

In den Schulbiichern wird die Bedeutung des Osmanischen Reiches fiir die Ziele
und Ambitionen der deutschen Politik unverbliimt geduflert. Die Rhetorik fin-
det eine Verschirfung im Hinblick auf die Darstellungen des Kriegseintritts des
Osmanischen Reiches. Ausgangspunkt bildet die Debatte um dessen Erhalt oder
Aufteilung. So erldutert der Kreisschulinspektor Heinrich Schoenborn'®® in sei-
ner kriegsgeschichtlichen Schrift Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf (1916) die

unterschiedlichen Positionen der europiischen Michte:

LAls der Weltkrieg ausbrach, taten Rufiland und England schon so, als wire der Unter-
gang des tiirkischen Reiches selbstverstindlich.

Fiir Deutschland und Osterreich hingegen ist es von hdchster Bedeutung, daf$ die Tiir-
kei bestehen bleibt und zu rechter Bliite gelangt. Diese beiden Reiche, zusammen mit
der Tiirkei, kdnnen ein einheitliches Wirtschaftsgebiet bilden von der Nordsee bis zum
Indischen Ozean. Eins wiirde durch das andere gewinnen und gedeihen. Das wissen
alle drei, und das schafft eine zuverldssige Freundschaft. Deshalb trat die Tiirkei im
Weltkriege auf unsre Seite.“!°*

Die Basis der Freundschaft bestehe darin, nach dem Krieg ein gemeinsames Wirt-
schaftsgebiet zu erschlieflen, wofiir der Erhalt und ein 6konomischer Aufschwung
des Osmanischen Reichs von erheblicher Bedeutung seien. Andere Schulbuchtex-
te stellen die Beteiligung beider Seiten an dem geplanten Wirtschaftsgebiet we-
niger gleichberechtigt dar. Gewarnt wird, dass bei einem Fall Konstantinopels
der Balkan unter englische Kontrolle geriete, sodass dem Deutschen Reich ,,der
Weg nach dem Orient auf immer gesperrt” wire, und daher wird kurz und knapp
dargelegt: ,Der tiirkische Krieg ward zum deutschen Krieg; Deutschlands zukiinf-
tige Weltstellung stand auf dem Spiel.“'** Es wird ein Verhiltnis wechselseitiger
Abhingigkeit unter deutscher Fiihrung gesehen, bei dem das Osmanische Reich
zentrale Bedeutung fiir deutsche weltpolitische Aspirationen hat.

Mit Rekurs auf eine vielzitierte AufSerung Leopold von Rankes stellt Altmann in
Wie es zum Weltkrieg kam (1915) die Idee eines gemeinsamen Wirtschaftsraumes,
aber auch die Bedeutsamkeit dieses Projekts heraus:

1023 Die Biographie konnte nicht vermittelt werden. Aus dem Einband geht hervor, dass Schoen-
born kéniglicher Kreisschulinspektor in Namslau war. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulge-
schichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1333; Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf,
1916, S. 1.

1024 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 22.

1025 Der Verlauf des Weltkrieges bis zum Januar 1918. Mit vier Kartenskizzen. Leipzig: R. Voigtlin-
ders Verlag 1918, S. 21f.
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,Die Zukunft der deutschen Volkswirtschaft ist mit dem Schicksal Konstantinopels auf
engste verkniipft. Leopold von Ranke*'%%

Mit dieser Ankniipfung an den allseits geschitzten Historiker wird das Gesagte
autorisiert. Das Deutsche Reich und das Osmanische Reich seien eine Schick-
salsgemeinschaft. Unter dem Gliederungspunke ,Das Osmanische Reich und
Deutschland® werden dann die Kerngedanken ausformuliert und erldutert, wa-
rum der Erhalt des Osmanischen Reiches eine ,,deutsche Notwendigkeit“!* sei.

,Nicht kriegerische Eroberung, sondern Erhaltung und friedliche wirtschaftliche
Durchdringung und Entwickelung der tiirkischen Lander ist das uns mit der Tiirkei
eng verbindende, weil beide Staaten férdernde Ziel. Das natiirliche, zusammenhingen-
de Betitigungsfeld deutscher Weltwirtschaft reicht von der Nordsee bis zum Persischen
Golf und umfaft in nordwestlich-siidostlicher Richtung verlaufend Deutschland, Os-
terreich-Ungarn, darauf als Briicke einen Balkanstaat (Ruminien oder Bulgarien), das
Tiirkische Reich: Kleinasien, Mesopotamien (Euphrat- und Tigrisland). Die deutsche
Bagdadbahn diente schon vor dem Kriege diesem Plan.“!%%

Die Darstellung ist ambivalent, indem einerseits eine Gemeinsamkeit beschworen
wird, dadurch dass die Ziele beide Staaten verbinden und férderten. Anderer-
seits ist bei einer deutschen ,,Durchdringung® eine Gleichberechtigung der Tiirkei
schwer vorstellbar; die Formulierung benennt vielmehr ein von deutscher Seite
ausgehendes Programm. Eine Legitimation wird sowohl durch eine Art Natura-
lisierung (das ,natiirliche, zusammenhingende Betitigungsfeld®) als auch durch
Verweis auf die wirtschafts- und militirpolitische Bedeutung der Bagdadbahn
geleistet. Auch die Haltung in Bezug auf einen zu beteiligenden Briickenstaat
im Balkan unterstreicht, dass deutscher Nutzen im Vordergrund steht. Mit dhn-
lichem Wortlaut beschreibt Sechauflen (1918) unter der Uberschrift ,,Deutsch-
lands Weltstellung den Gliederungspunke ,Bahnbauten in der Tiirkei®:

JAuflerst wertvolle Anlagen schufen deutsche Unternehmer in den kleinasiatischen
Bahnen und der Bagdadbahn, die von Konstantinopel bis an die Miindung des Euph-
rats und Tigris fiihren und mit Hafenbauten und Bewisserungswerken fiir Baumwoll-
pflanzungen und Getreidefelder, mit Erz- und Kohlenbergwerken, mit Naphtha- und
Petroleumquellen in Verbindung stehen. Diese Anlagen wurden nicht zur politischen
Unterwerfung oder wirtschaftlichen Ausbeutung der Tiirkei geschaffen; sie setzen im
Gegenteil die staatliche Selbstindigkeit und wirtschaftliche Erstarkung dieses Landes
voraus. Unser Handel mit der Tiirkei verzehnfachte sich; die Tiirken lieferten uns Roh-

1026 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21. — Dieses Ranke-Zitat taucht ebenfalls in den
Zeitschriften Das grofere Deutschland (1914), Koloniale Rundschau (1916) und der Monogra-
phie Die Welt des Islam und die neue Zeit (1925) auf.

1027 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21

1028 Ebd.
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stoffe, wir ihnen fertige Erzeugnisse. So wurde eine Verbindung von der Nordsee bis
nach Mesopotamien hergestellt, die von See aus nicht abgeschnitten werden kann, so-
lange Konstantinopel und die Dardanellen in tiirkischen Hinden bleiben; ein natiirli-
ches zusammenhingendes Arbeitsfeld fiir deutsche Kraft wurde vorbereitet. %

Seehauflen betont den Aspekt der Entwicklungshilfe durch Investitionen, die das
Deutsche Reich leiste. Als Ziel war vorgesehen, das gesamte Gebiet unter deutsche
Regie zu stellen; dazu wurde die Nutzbarmachung der Ressourcen in Anatolien
vorangetrieben und der deutschen Industrie zugefiihrt. Im Widerspruch zu dieser
harmonisierenden Sichtweise nannte Rosa Luxemburg (1916), eine der wenigen
kritischen Stimmen, die Tiirkei das ,,wichtigste Operationsfeld des deutschen Im-
perialismus®. Sie legte das Ungesagte des Bagdadbahnprojekts offen:

»Die Kehrseite dieser grofiartigen ,friedlichen Kulturwerke® ist der ,friedliche® und grof3-
artige Ruin des kleinasiatischen Bauerntums. Die Kosten der gewaltigen Unternehmun-
gen werden natiirlich durch ein weitverzweigtes System der 6ffentlichen Schuld von der
Deutschen Bank vorgestrecke, der tiirkische Staat wurde in alle Ewigkeit zum Schuldner
der Herren Siemens, Gwinner, Helfferich usw., wie er es schon frither beim englischen,
franzosischen und dsterreichischen Kapital war.“1%%

Luxemburg verweist darauf, dass durch den deutschen Wirtschaftsimperialismus
eine perfide Strategie der Ausbeutung in Gang gesetzt worden sei, die sowohl der
lindlichen Bevélkerung als auch dem osmanischen Staat nachhaltig schaden wer-
de. Wihrend sie die wirtschaftliche Durchdringung hinterfragt und einer scharfen
Kritik aussetzt — es kursierten somit also auch kontrire Stimmen im &ffentlichen
Diskurs —, stellen die Schulbiicher jene Entwicklungen in ein positives Licht und
instrumentalisieren sie im piadagogischen Kontext. Die Passagen bei Altmann
und Seehauflen spiegeln den Normalfall dessen wider, wie die Beschreibungen
gerahmt werden.

Das geschilderte Programm geht auf die von Altmann zitierten Autoren Jickh
und Rohrbach zuriick, die prominente ,liberale Imperialisten!%! ihrer Zeit wa-
ren. Ernst Jickh (1875-1959), Publizist und Mitgriinder der Deutsch-Tiirkischen
Vereinigung (DTV), und Paul Rohrbach (1869-1956), Theologe und Kolonial-
beamter, waren 1915 bereits etablierte Groflen der kulturpolitischen Publizistik,
die sich aktiv fiir eine expansive imperialistische Aufenpolitik des Deutschen Rei-
ches einsetzten, Rohrbach etwa in seinem vielgelesenen Hauptwerk Der deutsche
Gedanke in der Welt (1912). Zusammen mit Carl Heinrich Becker (1876-1933),
Orientalist in Hamburg, Bonn und Berlin, Mitglied der Deutsch-Tiirkischen

1029 Sechauflen, Der Weltkrieg bis Ende 1917, 1918, S. 5.

1030 Junius [Rosa Luxemburg]: Die Krise der Sozialdemokratie. Berlin: Hoffmanns Verlag 1916, IV.
Tiirkei.

1031 Schéllgen, ,Dann miissen wir uns aber Mesopotamien sichern!®, 1981, S. 132.
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Vereinigung und unter anderem Verfasser des Artikels Deutschland und der Islam
(1914)'%32, bildeten Rohrbach, Jickh und andere ein einflussreiches Netzwerk, das
eine ineinander verzahnte wirtschaftliche und kulturpolitsche Durchdringung des
Vorderen Orients propagierte.'”® Sie waren die Protagonisten der Vision eines
deutsch-tiirkischen Kultur- und Wirtschaftsgebietes vom Deutschen Reich bis
zum Osmanischen Reich unter deutscher Fiithrung. Der Ausbau hin zu derartigen
Wirtschaftsbezichungen benétige eine klare kulturpolitische Grundlage, weshalb
einer Kulturmission im Osmanischen Reich zentrale Bedeutung zugeschrieben
wurde; diese ermdgliche erst eine wirtschaftliche Erschlieffung des Raumes, fiir
dessen Sicherung der Fortbestand des Osmanischen Reiches unerlisslich war.
Hierzu Rohrbach in seiner Schrift Warum es der Deutsche Krieg ist! (1914):

,Uns ist nur gedient, wenn die Ttirkei selbstindig bleibt und einen offenen Schauplatz
fur den Handel und die wirtschaftliche Betitigung aller Volker bietet. AufSerdem ist der
Bestand der Tiirkei in politisch-militdrischem Sinne geradezu eine Lebensversicherung
fir Deutschland, denn nachdem wir Deutschen den Tiirken die Bagdadbahn gebaut
haben, ist es moglich, tiirkische Truppen — ebenso natiirlich deutsche und &sterreichi-
sche — bis nahe an die dgyptische Grenze zu bringen.“!%%

Auch wenn eine ,Betitigung aller Volker* angesprochen wird, geht es auch hier
letztlich um die Erweiterung deutschen Wirtschaftsraums, mit Anatolien, Meso-
potamien und Arabien als Hinterhof und der Bagdadbahn als wirtschaftlichem
und militdrischem Eckpfeiler. Leonhard zufolge war sie das Schliisselprojekt der
Auflenpolitik des wilhelminischen Kaiserreiches und tatsichlich eine wichtige
Grundlage fiir das Militdrbiindnis; nicht umsonst wurde sie in Russland und
Grof8britannien als Provokation aufgefasst.'’®

Auch in den Schulbiichern wird die Bagadbahn hiufig angesprochen, die ,den
Englindern von jeher ein Dorn im Auge“'%® war. Der Bau verschiedener Stre-
ckenabschnitte wird genau verfolgt:

1032 Darin wird die deutsche Verbindung zum Islam vor allem in den deutsch-tiirkischen Bezichun-
gen gesehen. Vgl. Becker, Carl Heinrich: Deutschland und der Islam. Der Deutsche Krieg. Po-
litische Flugschrift 3. Hrsg. von Ernst Jickh. Stuttgart, Berlin: Deutsche Verlags-Anstalt 1914.

1033 Vgl. dazu eingehend Bétecher, Der deutsch-tiirkische Bildungsraum im Wilhelminischen Kai-
serreich, 2023, sowie dies. et al, Deutsch-tiirkischer Bildungsraum um 1918 (2019), S. 114—
158. — Besonders deutlich wird die Freundschaft dargestellt in Schaefer, Carl-Anton: Deutsch-
tiirkische Freundschaft. Der Deutsche Krieg. Politische Flugschrift 13. Hrsg. von Ernst Jickh.
Stutegart, Berlin: Deutsche Verlagsanstalt 1914.

1034 Rohrbach, Paul: Warum es der Deutsche Krieg ist! Der Deutsche Krieg. Politische Flugschrift 1.
Hrsg. von Ernst Jickh. Stuttgart, Berlin: Deutsche Verlagsanstalt 1914, S. 15.

1035 Vgl. Leonhard, Die Biichse der Pandora, 2014, S. 106.

1036 Der Verlauf des Weltkrieges bis zum Januar 1918, 1918, S. 23.
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,1911. Die tiirkische Regierung bestimmt, trotz der Quertreibereien der englischen
Regierung, die Weiterfithrung der von Konstantinopel ausgehenden Anatolischen Ei-
senbahn (Bagdadbahn; ihre Erbauung 1893 durch Georg von Siemens fiir die deutsche
Arbeit [Deutsche Bank] gesichert, zunichst bis Kaisarie gestattet, 1902 einem deutsch-
franzésischen Syndikat tibertragen. Die Strecke El Halif (zwischen Harran und Mosul)
bis Bagdad soll in fiinf Jahren fertiggestellt werden.“!%%’

Neben Darstellungen der Streckenabschnitte und der Nennung des Hauptfinan-
ziers Georg von Siemens (1839-1901) finden sich weitere Schilderungen der
deutschen Anstrengungen, wie bei Franke (1915):

Deutschland sandte auch Offiziere in die Tiirkei, um das tiirkische Heer besser auszu-
bilden. Darunter war der Freiherr von der Goltz. Deutsche Banken lichen der Tiirkei
Geld, und deutsche Baumeister bauten Bahnen in Kleinasien, darunter die berithmte
Bagdadbahn. Deutsche Arzte gingen nach der Tiirkei, ebenso deutsche Kaufleute und
Lehrer. Kurz, Deutschland tat sehr viel, um die Tiirkei wirtschaftlich zu heben. Auch
die deutsche Staatskunst stand der Tiirkei oft bei. Freilich waren ihr oft die Hinde ge-
bunden. Englands und Frankreichs Einfluff und die Furcht vor Rufilands Macht waren
hiufig grofer als die deutsche Fiirsprache, besonders in den gefihrlichen Jahren von
1908 bis 191341038

So wird eine kulturelle Durchdringung in allen gesellschaftspolitischen Bereichen
propagiert, wobei sich das Deutsche Reich gegeniiber den konkurrierenden Mich-
ten habe behaupten miissen. Die einzelnen Bemiihungen seien dem Ziel, das Os-
manische Reich wirtschaftlich ,zu heben®, untergeordnet. Dass die Kulturpolitik
Friichte getragen habe, wird deutlich, wenn Kihler (1916) ohne weitere Erldute-
rung erginzt: ,Das Deutsche als Pflichtfach an den tiirkischen Schulen.“!** Diese
Aussage ist tiberhoht und unprizise, aber in der Tat war ein leichter Anstieg des
Deutschunterrichts im Osmanischen Reich zu verzeichnen.

Dafiir setzte sich Franz Schmidt (1874—1963) ein, der seit 1915 als Beirat des
osmanischen Unterrichtsminister Schiikri Bey wirkte; er sorgte fiir die Entsen-
dung deutscher Hochschullehrer an die Universitit Istanbul und dafiir, dass mehr
deutsche Lehrer an tiirkischen Schulen unterrichteten.'® In einem Schreiben
der Kanzlei fiir Grundschulausbildung des osmanischen Erziehungsministeri-
ums (Maarif Nezareti Tedrisat-I Iptidaiye Kalemi) von 1917 wurde beispielsweise
Deutschlehrern der Istanbuler hoheren Schulen fstanbul Lisesi und Deutsche Schu-

1037 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 474.

1038 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 185f.

1039 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 488.

1040 Vgl. Ergiin, Mustafa: Die Deutsch-Tiirkischen Erziehungsbezichungen wihrend des Ersten
Weltkrieges. In: Ankara Universitesi Osmanli Tarihi Aragtirma ve Uygulama Merkezi Dergisi 3
(1992), S. 193-208, hier 195. <mustafaergun.com.tr/wordpress/wp-content/uploads/2015/11/
erziehungsbezichungen.pdf>.
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le Haydarpasa die Lizenz erteilt, im Namen des , Tiirk-Alman Dostluk Yurdu®
(Haus der Tiirkisch-Deutschen Freundschaft'®") in den westanatolischen Stidten
[zmid, Bursa, Balikesir, Kiitahya, Aydin, Adapazari, Bolu sowie in Ankara zu un-
terrichten.'%4?

In den Geschichtsschulbiichern und Flugschriften wird insgesamt ein iiberein-
stimmendes Bild der deutsch-tiirkischen Freundschaft als Wirtschaftsbiindnis
konstruiert. Es stellt die beherrschende, halbofhizielle Lesart dar — gleichwohl
nicht die einzige denk- und sagbare, wie sich in der Erorterung des Themas bei
Luxemburg zeigt.

Die Dardanellenkimpfe und der ,tiirkische Kampfesmut®

Ein Hauptaugenmerk der Schilderungen zum Ersten Weltkrieg in den Lehrwer-
ken liegt auf den genauen Darstellungen der militirischen Ereignisse, der Front-
verliufe, der einzelnen Schlachten und des gesamten Kriegsverlaufs. Unter den
Uberschriften , Die tiirkischen Kriegsschauplitze“'*, ,Der Verlauf des Krieges im
tiirkischen Kriegsgebiet ', ,Die Tiirkei im Weltkriege*'*® oder auch ,Die Be-
deutung der Tiirkei im Kriege*“'** findet das Osmanische Reich eine ausfiihrliche
Erwihnung. Zumeist wird sein Eintritt in den Weltkrieg als ,,Hilfe“ betrachtet,
die ,,sehr wertvoll sei, ,denn dadurch, dafd die Tiirken im Schwarzen Meer, im
Kaukasus und in Persien gegen die Russen, am Suezkanal gegen die Englinder
vorgehen, werden dort bedeutende feindliche Streitkrifte gebunden.“'” Im Er-

1041 Interessanterweise ist an dieser Stelle von tiirkischer Seite die Rede vom Tiirkisch-Deutschen
Haus der Freundschaft. Mit dem Haus der Freundschaft sollte ausgehend von der Deutsch-
Tirkischen Vereinigung in Istanbul eine Einrichtung zur Férderung der deutsch-tiirkischen
Bezichungen vor allem in den Gebieten der Bildung und der Kultur geschaffen werden. Nach-
dem ein Architekturwettbewerb durchgefiihrt worden war, fand 1917 die Grundsteinlegung
statt. Aufgrund des Kriegsverlaufs und des Zusammenbruchs beider Reiche wurde das Projekt
cingestellt.

1042 ,istanbul Sultanisi ile Haydarpasa Alman Mektebi Almanca muallimlerinin, Tiirk-Alman
Dostluk Yurdu namina ders vermek iizere [zmid, Bursa, Balikesir, Kiitahya, Aydin, Adapazar,
Bolu ve Ankarada gitmelerine ruhsat verilmesi. Maarif Nezareti Tedrisat-I Iptidaiye Kalemi,
1227197, H-17-09-1335 (7. Juli 1917).

1043 Sechauflen, Der Weltkrieg bis Ende 1917, 1918, S. 31.

1044 Harms, Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs, 1918, S. 36.

1045 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 22f.

1046 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21.

1047 Borchers, Emil: Der Weltkrieg 1914/16. Erginzung zu Kahnmeyer und Schulze, Realienbuch.
Bielefeld: Velhagen & Klasing 1916, S. 27. — Ahnlich heif3t es bei Schoenborn: ,,Was wir durch
den Anschluff der Tiirkei schon jetzt gewonnen haben. Sie sperrte den Feinden die Dardanellen,
den wichtigsten Verbindungsweg zwischen Rufiland und den Weltmichten. Der Viererverband
mufSte bedeutende Streitkrifte, die er sonst gegen die Mittelmichte verwandt hitte, gegen die
Tirken senden.“ Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 22f.
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ginzungswerk Der Weltkrieg bis April 1916 (1916) von Friedrich zur Bonsen!*%
(1856-1941) werden weitere Erwartungen des Deutschen Reiches an den Kriegs-
eintritt des Osmanischen Reiches genannt. So bestand die Hoffnung, dass durch
,Das Eingreifen des Halbmondes®, der sich als ,willkommener Bundesgenosse
den Mittelmichten anschloss“!*®, das Deutsche Reich eine Entlastung an den
eigenen Fronten erfahren werde, um schliefflich siegreich aus dem Krieg hervor-
zugehen.

Innerhalb der Darstellungen zum Osmanischen Reich wird oft eine Aufteilung in
verschiedene , Kampfgebiete" vorgenommen, welche dann auch die Inhalte struk-
turieren. Die folgende Aufteilung liegt bei Kihler (1916) vor:

a) Das Schwarze Meer und die Dardanellen. b) Der Kaukasus und Armenien (mit dem
angrenzenden Teil von Persien). ¢) Die Kiiste des Persischen Meeresbusens und Meso-
potamien (Irak). d) Die Kiiste von Arabien, der Suezkanal und Nordafrika.“!*

Aus der Palette an Kriegsereignissen richtet sich besondere Aufmerksamkeit auf
die Kidmpfe in den Dardanellen: ,Ein heifles Ringen entbrannte um den Besitz
der Dardanellen.“!%! Sie seien ,,die wichtigste Verbindungslinie zwischen Ruf$land
und den Weltmichten“!%2 Rothert (1916) misst diesem Schauplatz sogar eine
kriegsentscheidende Relevanz bei: ,Eine grofle Bedeutung fiir den Ausgang des
Krieges hat die Frage der Dardanelleneroberung.“!%%* Im selben Jahr kommentiert
auch Schoenborn, dass die Tiirken im Kampf gegen die Englinder am Suezkanal
zwar noch nicht viel ausrichten konnten, ,weil ihnen die syrisch-arabische Wiiste
so uniiberwindliche Schwierigkeiten bot“. Dann erginzt er erwartungsvoll: ,Aber
— warten wir nur ab! — An den drei iibrigen Kriegsschauplitzen begniigten sich die
Tiirken zumeist mit der Verteidigung. Uberall haben sie sich als duferst tiichtige
Soldaten bewihrt. Den héchsten Ruhm erwarben sie sich in den Dardanellen. %%
Die ,, Tiirken® greifen als aktiv Handelnde ein. Das Verb ,begniigen® evoziert, dass
der Schwerpunkt willentlich und nicht aus Unvermégen auf der Verteidigung lag.
Sie werden als starke Verbiindete prisentiert, was Entschlossenheit erzeugen sollte,
sich kiinftig fiir den gemeinsamen Krieg einzusetzen.

1048 Friedrich Zur Bonsen (Zurbonsen) (1856—1941) war ein katholischer Lehrer und Professor in
Arnsberg und Miinster. Er absolvierte das Examen fiir das Lehramt in den Fichern Deutsch,
Geschichte, Erdkunde und Latein 1881. Im selben Jahr schloss er seine Promotion ab. Vgl.
Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1083.

1049 Zur Bonsen, Friedrich: Der Weltkrieg bis April 1916. Erginzung zum ,Leitfaden der Geschich-
te fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen®. Diisseldorf: Schwann 1916, S. 33.

1050 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 533.

1051 Seehauf8en, Der Weltkrieg bis Ende 1917, 1918, S. 32.

1052 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 22f.

1053 Rothert, Eduard: Karten und Skizzen zum Weltkrieg 1914/15. (VIII. Band des ,Historischen
Kartenwerkes®) 4. Aufl. Diisseldorf: Bagel 1916, Nr. 14. Die Dardanellenkimpfe.

1054 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.
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Zum Weltkrieg erschien auch ein neuer Geschichtsatlas von Eduard Rothert, der
den Titel Karten und Skizzen zum Weltkrieg 1914/15 trug und am ,,15. Novem-
ber 1915“!%% abgeschlossen wurde. Darin wird auf einer kompletten Doppelseite
mit der Uberschrift ,Die Dardanellenkimpfe sowohl eine detaillierte Karte als
auch eine umfangreiche historische Beschreibung gegeben, um die deutsche Re-
zipientenschaft umfassend iiber die Geschehnisse zu informieren. Darin kommen
unterschiedliche narrative Muster zusammen:

In einer Hinfithrung heifSt es: Wihrend die Englinder vormals ,,nie den Wunsch
gezeigt” hitten, Russland ,den Besitz Konstantinopels zu verschaffen®, liege nun
eine entgegengesetzte Politik vor®, wofiir drei Aspekte angefiihrt werden.'® Ers-
tens bestehe das Ziel, ,die Russen durch Aussicht auf Konstantinopel in guter
Stimmung zu halten®, denn ,Freude am Kriege gegen Deutschland hatten diese
selbstverstindlich schon lange nicht mehr.“ Zweitens sollten die Tiirken an den
Dardanellen festgehalten werden, da sie am Suezkanal ,,viel unbequemer* werden
konnten, und drittens wird angefiihrt, das durch dieses leicht durchzufiihren-
de Unternchmen , Ehre“ zu erlangen sei, wihrend ein Scheitern Englands dessen
Anschen ,im fernen Osten” gefihrden wiirde.'” England sehe sich also genétigt
einzugreifen, um den Verbiindeten zu ermutigen und sich selbst zu verteidigen.
Der Angriff wird zu einer notwendigen Verteidigungsmaf$inahme der Entente um-
gedeutet.

Erste Versuche von englischen und franzésischen Schiffen zur Einnahme der
Dardanellen scheiterten an den Befestigungsanlagen, weswegen der Versuch
unternommen wurde, die Halbinsel Gallipoli mit Landtruppen einzunehmen.
Dazu wird ausgefithrt: ,Da England aber grundsitzlich schwere und gefihrli-
che Unternehmungen lieber andern tibertrigt, bestimmte es zur Ausfiihrung die
Griechen.“'%® Da diese ablehnten, wird anschlieffend eine Odyssee geschildert,
in der England, ,das noch immer nicht gut an die eigenen Séhne denken konn-
te”, ,merkwiirdigerweise“ Bulgarien, Portugal und Italien anfragte, die Mission
zu iibernehmen, aber:

LUberall gab es Ausreden, und so wendete sich England zuletzt an seine Kolonien und
Schutzbefohlenen. Hier fand es endlich auch wirklich Beistand. Es kamen Kanadier
und Australier; desgleichen Gurkhas aus Indien. Auch die Franzosen erginzten ihre
Truppen aus den Negern Senegambiens und andern ,farbigen‘ Landsleuten, und so kam
ein zahlreiches, buntes Heer zusammen, das, mit Englindern und Franzosen vermischt,
fiir die ihm so fremde Sache die Dardanellen nehmen sollte.“!%?

1055 Rothert, Karten und Skizzen zum Weltkrieg 1914/15, 1916, Nr. 14.
1056 Ebd.
1057 Ebd.
1058 Ebd.
1059 Ebd.
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Das Vorgehen Englands bei dem Versuch der Eroberung der Dardanellen sei
durchgehend feige und halbherzig. Anstatt eigene Krifte zu mobilisieren, werde
auf fremde Truppen zuriickgegriffen. Die Textpassagen bekriftigen die deutsche
Feindschaft mit England und nehmen ein spiteres Scheitern vorweg, da die Or-
ganisation der Truppen so inkonsequent erfolgt sei.

Daneben werden detailliert die Kampthandlungen angefiihrt. Die Karte verortet
die Geschehnisse und bildet die Landungsstellen der Englinder und Franzosen ab.

Die Stellung der Englinder und F auf der Gallipoli und

Abb. 8: Die Dardanellenkimpfe. In: Rothert, Karten und Skizzen zum Weltkrieg 1914/15, 1916, Nr.
14.
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Hinsichtlich der Belagerungen und Landungsversuche sei auf ganzer Linie ein Er-
folg fiir das Osmanische Reich zu verzeichnen: , Die grofSten Schiffgeschiitze rich-
teten gegen die Strandbatterien gar nichts aus. Dagegen wurden immer die Schiffe
furchtbar zugerichtet.“'® Auch Schoenborn (1916) fithrt aus: ,Schon die blof3e
Landung scheiterte wiederholt und forderte gewaltige Opfer. Endlich faf§ten die
Truppen an mehreren Landspitzen Fuff. Doch die tiirkischen Stellungen erwiesen
sich als uneinnehmbar. Zwei deutsche Generale leiteten ihre Verteidigung. Die
Verluste der Angreifer stiegen ins Riesige und blieben ohne jeden Erfolg.“!°! Ahn-
lich erldutert Seehaufen (1917):

,»Von Mitte Februar bis Mitte Mirz 1915 beschossen sie die tiirkischen Festungen und
Batterien am Eingang der Dardanellen fast tiglich. Zwar gelang es ihnen, die duf8ersten
Werke zu zerstoren; als sie aber in die Meerenge eindrangen, wurde eine bedeutende
Anzahl ihrer Kriegsschiffe beschidigt oder versenkt. Nun landete man grofle Truppen-
mengen auf der Halbinsel Gallipoli, welche die Meerenge im Westen begrenzt, um die
Dardanellenbefestigungen von der Landseite aus zu nehmen. Die Ttirken setzten aber
auch diesem Versuche erfolgreichen Widerstand entgegen. [...] Nach schweren Verlus-

ten gab man endlich die Unternehmung gegen die Dardanellen auf (Januar 1916).'°%

Letztlich wird die Niederlage der Westmichte herablassend als ,Gallipoli-
Unternehmen“'%® oder ,Dardanellen-Abenteuer!°* bezeichnet. Bei der , fatalen®
oder auch ,,schmachvollen® Niederlage seien ,mindestens 200 000“ Gefallene der
Westmichte zu verzeichnen, und das ,Ansehen des Viererverbandes bei den Bal-
kanstaaten sei erschiittert worden.'® In der Tat war die Schlacht von Gallipo-
li eine der verlustreichsten Schlachten des Krieges. Auch wenn die Angaben zu
den Opferzahlen in der Literatur schwanken, habe, so Leidinger und Moritz, die
Entente bei ihrem ,,,blamablen® Fehlschlag® 150 000 Soldaten, das Osmanische
Reich doppelt so viele verloren.'” Die Darstellungen der Geschichtslehrwerke
wihrend des Krieges verzerren und tiberhéhen das Bild propagandistisch zuguns-
ten der Mittelmichte.

In den Darstellungen der Kampfeshandlungen an den Dardanellen und den iib-
rigen Schlachten werden die Tiirken als ,tiichtige Soldaten“!* charakterisiert.
Der ,tiirkische Kampfesmut® habe verschiedene ,Schwierigkeiten® besiegen

1060 Rothert, Karten und Skizzen zum Weltkrieg 1914/15,1916, Nr. 14.

1061 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.

1062 Sechauflen, Der Weltkrieg bis Ende 1917, 1918, S. 32.

1063 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 535.

1064 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.

1065 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 535; Schoen-
born, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.

1066 Leidinger, Hannes; Moritz, Verena: Der Erste Weltkrieg. Wien, Kéln: Béhlau 2011, S. 42.

1067 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.
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konnen.'" In Frankes Lehrbuch (1915) spitzt sich dann diese Rezeption zu. Im
Vorwort erklirt Franke, dass er ,begeisternde Gedichte® aufgenommen habe und
auch sonst der Inhalt des Buches nicht nur ,lehrbares Geprige® habe, sondern
insgesamt ,,deutsche Begeisterung” atme.'*®
,Mit welcher Kampfesfreudigkeit die Tiirken den Krieg fiithrten, zeigt folgende Strophe
aus einem tiirkischen Gedichte:

Schoner Kaukasus, erwache!

Denn du hast genug geruht.

Deine bleichen Ziige firbe

Mit des Feindes rotem Blut!

Werde rot wie unser Banner

Brenne mit der Sonne Glut!

Sieh, von neuem strahlt der Halbmond;

Eile freudig auf ihn zu,

Wenn die Trennung von den Tiirken

Dir genommen Schlaf und Ruh.“!?7°

Das Gedicht, dessen Ursprung nicht geklirt werden konnte, zielt darauf, die Tiir-
ken als geschitzte Biindnispartner darzustellen und Mitgefiihl zu erzeugen. Es
verweist darauf, dass sie sogar ihre eigene Lyrik verfassten und demzufolge an
Bildung teilhatten — in fritheren Texten unvorstellbar. Im Gegensatz zu den Be-
schreibungen der Tiirkei in vorherigen Zeitabschnitten wird an dieser Stelle ein
duflerst positives Bild gezeichnet, und es werden Gemeinsamkeiten herausgestellt.
Als bedeutende Gestalt wird regelmifliig Enver Pascha hervorgehoben. Besonders
auffillig hidufen sich die Nennungen bei Kihler (1916): ,,1914. Enver Bey, der
Fiihrer der jungtiirkischen Partei, wird Kriegsminister“.!””! Im Folgenden wird er
als Oberbefehlshaber und mehrfach als ,Generalissimus der Tiirken“ angefiihrt
und in eine Reihe gestellt mit den ,,Deutsche[n] Anfithrer[n] in der ottomanischen
Armee und Marine: Feldmarschall v. d. Goltz-Pascha, General Liman v. Sanders,
die Admirale Souchon, v. Usedom u. a.“.!””? Die Beschreibungen der tiirkischen
Kampfeshandlungen werden oft mit Verweisen auf die (neue) Militirmission des
Deutschen Reiches im Osmanischen Reich verkniipft — ein wiederkehrendes Dis-
kurselement. Schon in der Vorkriegszeit, ab 1913, wurde, so heif3t es, Liman von
Sanders ,nach Konstantinopel berufen, um mit anderen deutschen Oflizieren das
ganze Heer nach deutschem Muster umzugestalten®.!””? Damit wurde an eine Tra-

1068 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 189.

1069 Vgl. ebd.

1070 Ebd.

1071 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 474.
1072 Ebd. S. 533

1073 Ebd. S. 474.
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dition angekniipft, denn: ,Wie schon frither Moltke und von der Goltz, so leitete
jetzt der deutsche General Liman v. Sanders die Ausbildung der tiirkischen Solda-
ten, deren Auffassungsfihigkeit, Ausdauer und Geniigsamkeit bald gute Erfolge
zeitigten.“!”* Auch wenn die tiirkischen Truppen stets tapfer kimpften, werden
auf diese Weise die in der Verantwortung stehenden deutschen Generale, die zu
einer positiven Entwicklung der Truppen beigetragen hitten, hervorgehoben. Der
Ausgang von Kampfeshandlungen kann an manchen Stellen gar als deutscher
Erfolg gelesen werden: ,Die Kimpfe an den Dardanellen zwischen den Tiirken
unter dem deutschen General Liman v. Sanders einerseits, den Englindern und
Franzosen andererseits endeten mit dem Siege der Tiirken.“!?”

Eine weitere wiederkehrende Aussage bringt die Hoffnung der deutschen Seite
auf einen Heiligen Krieg der Muslime zum Ausdruck, welche ein entscheidendes
machtpolitisches Potential freisetzen wiirden. Wie selbstverstindlich wird diese
Wendung in die Texte eingebaut. Der Erste Weltkrieg wurde von den kriegsfiih-
renden Parteien ohnehin als ,heiliger Krieg” stilisiert, ebenso wie die nationalen
Einigungskriege des 19. Jahrhunderts in Deutschland.'””® Sowohl protestantische
als auch katholische Theologen entwarfen und propagierten dieses Deutungsan-
gebot des Weltkrieges.'””” Fiir die Soldaten und Offiziere sollte es einen sinnstif-
tenden Charakter entfalten, womit ein Konzept aufgegriffen wurde, das bereits
seit der Antike Bestand hatte und im Mittelalter von christlicher Seite instrumen-
talisiert worden war. In den Geschichtslehrwerken wird an verschiedenen Stellen
die Verkiindung des Heiligen Krieges der Muslime, des Dschihad, erldutert. Zur
Bonsen (1916) schildert, dass der ,entschlossene Padischah® am 11. November
1914 den Krieg erklirt habe, woraufhin ,,des Kalifen Ruf* , die islamische Welt in
den heiligen Krieg' folgte®. In Agypten, am ,, Wiistenraum des Pharonenlandes®,
regte sich der Hafl“ ,gegen das englische Joch“.!””® An dieser Stelle wird das Wort
sJoch® auf die englischen Herrschaftsverhiltnisse tibertragen, die als ungerecht
bewertet werden. Es wird ein Aufbegehren der islamischen Welt gegen sie erhofft,
das allerdings letztendlich ausblieb. Bei Kahler (1916) heifSt es: ,,Der Scheich iil

Islam fordert alle Muselminner zur Verteidigung des Islaim, zum ,Heiligen Krieg'
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Judentum, Christentum und Islam im Vergleich. Miinchen Oldenbourg 2008, S. 1-30, hier 28.
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1077 Vgl. Schreiner, Klaus: Einfithrung. In: Heilige Kriege. Religiése Begriindungen militirischer
Gewaltanwendungen: Judentum, Christentum und Islam im Vergleich. Miinchen: Oldenbourg
2008, S. VII, XV.

1078 Vgl. Zur Bonsen, Der Weltkrieg bis April 1916, 1916, S. 34.
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auf.“17% Ahnlich Seehauflen (1918)'%° und Lorenz (1916), wobei letzterer noch
hoffnungsvoll erginze, dass die Verkiindung des Dschihad ,bei dem Fanatismus
der Mohammedaner von grofier Bedeutung werden kann.“'%! Franke konstatiert
bereits 1915, dass sich die Briten geirrt hitten, ,denn der heilige Krieg wirkte
auch in Arabien und Mesopotamien einigend. Die Mohammedaner erblickten in
den Briten ihren gemeinsamen Feind, auch wenn sie sich zum Scheine freundlich
stellten. “1082

Mit diesen AufSerungen bilden die Schulbiicher eine weitere Facette der deut-
schen Propaganda ab, die von der Proklamation eines Heiligen Krieges eine Re-
volution in der islamischen Welt gegen die englische und die franzosische Ko-
lonialherrschaft erhoffte. Ein zentrales Verbreitungselement bei der Verkiindung
des Heiligen Krieges waren arabischsprachige Flugblitter.'® Ein Beispiel ist die
Propagandazeitung £/ Dschihad, mit der der Versuch unternommen wurde, mus-
limische Kriegsgefangene auf Arabisch und in weiteren Sprachen fiir den Kampf
gegen die Kolonialmichte zu begeistern. Die Zeitung habe trotz des grofien Auf-
wands aufgrund sprachlicher Probleme und inhaltlicher Disparititen zwischen

Verfassern und Rezipienten jedoch nur mangelnden Erfolg gehabt.!%%

Insgesamt
erwies sich der ,Heilige Krieg®, gedacht als ,ideologische Waffe zur Revolutio-
nierung der Muslime in den Kolonien®, als unwirksam und konnte keine der
erhofften Folgen mit sich bringen.'” Auch Gencer resiimiert die Proklamation
des Djihad durch den Sultan als einen , Fehlschlag®, der genau wie die Schwiiche
der osmanischen Armee von deutscher Seite zu spit erkannt worden sei.'”® Mit
der Verkiindigung des Heiligen Krieges sind die Lehrwerke allerdings nicht auto-
matisch islamophil. Joachimsen sieht den Islam weiterhin sehr kritisch: Er fordere
die Ausbreitung der Religion ,mit Gewalt“ und fithre schliefllich ,zur weltlich-

<1087 _

geistlichen Despotie®. Beide Auffassungen koexistierten problemlos.

1079 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 474.
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verlag 2012.
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ristisch? a) Der Islam (d. h. gliubige Ergebung in Gottes Willen) ist reiner Monotheismus
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Ein abschlieender Blick kann auf Harms  Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des
Weltkriegs gerichtet werden, die im letzten Kriegsjahr 1918 verdffentlicht wurde.
Darin ist eine Wandtabelle abgedruckt, die aulerdem als selbstindiges padago-
gisches Material verkauft werden sollte. Sie zeigt die ,wichtigsten® Ereignisse auf
und setzt sie auf einer zeitlichen Achse zueinander ins Verhilenis (vgl. Abb.).

IYiese Tabelle erscheint spiiter in demselben Verlag mit reicherem Text und

in farbiger Ausfiilhrung als groﬁo Wandtabelle (1133 145 em).
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Abb. 9: Harms, Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs, 1918, S. VIIL.

(Moses, Christus, Mohammed die Propheten Allahs, des einen Gottes); er lehrt den Glauben
an die Vorausbestimmung des Schicksals (Kismet), besonders der Todesstunde (Fatalismus) und
fithre zur weltlich-geistlichen Despotie. Joachimsen, Geschichtswiederholungen in Fragen und
Antworten, 1914, S. 53.



Der Erste Weltkrieg

Die Wandtabelle zeigt die Verflochtenheit und Vielschichtigkeit der Kriegsereig-
nisse im Ersten Weltkrieg und bindet auch die osmanischen Kriegsgeschehnisse
ein. Obgleich das Erginzungsbuch erst am ,,9. Dezember 1918 fertiggestellt
wurde, endet die Tabelle bereits im Mirz mit dem , Frieden mit Russland“. Da-
mit werden zahlreiche Ereignisse, besonders die verheerenden Niederlagen des
letzten Kriegsjahres, ausgespart. Eine Aufteilung der Geschehnisse in Westen und
Osten war auch in den weiteren Darstellungen tiblich. Eva Zimmer stellt heraus,
dass Wandbilder auf ,geordnete und normierte Denkstrukturen® verweisen und
demnach als ,, Tréger eines kollektiven Gedichtnisses bezeichnet werden kénnen.
Die zweite Hilfte des 19. Jahrhunderts und das erste Drittel des 20. Jahrhunderts
gilt als ,Bliitezeit“ des Mediums. In dieser Zeitspanne waren Schulwandbilder im
gesamten europdischen Raum weit verbreitet.'”® Mit dem Medium wurden die
ohnehin reduzierten Wissensbestinde noch weiter verdichtet und auf Schlagwér-
ter begrenzt.

Das Osmanische Reich taucht unter ,,Ubriges“ und im Oktober 1914 mit der
Nennung , Tiirkei tritt ein“ auf. Auflerdem verweist ,Dard. aufgeg. auf die
Niederlage der Allierten in den Dardanellenkimpfen und ,Bagdad. verl.“ sowie
JJerus. verlor.“ auf den Riickzug der osmanischen Armee und ihre Niederlagen.
Erstmals wird in diesem Werk der Versuch unternommen, die Niederlagen des
Krieges umfassender zu verarbeiten. Das fiir die Darstellung nun uninteressantere
Osmanische Reich riicke allmdhlich an den Rand der Betrachtung. Dennoch wer-
den an spiteren Stellen wiirdigende Kommentierungen vorgenommen:

,»50 haben denn die Tiirken auf allen Kriegsschauplitzen — abgesehen von den Darda-
nellen — zuriickweichen miissen. Die Englinder erkannten, von wie unheilvollen Folgen
es fiir sie im ganzen Orient, insbesondere in der mohammedanischen Welt, sein wiirde,
wenn sie den Tiirken unterliegen wiirden, und sie warfen deshalb nach den tiirkischen
Kriegsschauplitzen immer neue Verstirkungen. Diese Zersplitterung ihrer Krifte, die
von vielen ihrer Staatsminner immer wieder bedauert und geriigt wurde, war fir uns
von grofitem Wert, so dafd das Eingreifen der Tirken trotz ihres Zuriickweichens, fiir
uns von der grofiten Bedeutung war, ganz abgesehen davon, daf§ sie auch an der Ost-
front tapfer mitkdmpften.“!*°

Noch im Jahr 1918 werden die ,tiirkischen Soldaten® als tapfere Verbiindete cha-
rakeerisiert, die besonders mit der Spaltung der englischen Krifte einen groflen
Beitrag zum Krieg geleistet hitten. Folglich habe England alles in seiner Kraft
Stehende unternehmen miissen, um das Osmanische Reich zu besiegen. Fiir das

1088 Harms, Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Weltkriegs, 1918, S. 58.

1089 Zimmer, Eva: Wandbilder fiir die Schulpraxis. Eine historisch-kritische Analyse der Wandbild-
produktion des Verlags Schulmann 1925-1987. Bad Heilbrunn: Julius Klinkharde 2017, S.
11

1090 Harms, Kurze Ubersicht iiber den Verlauf des Welckriegs, 1918, S. 38.
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Gesamtpanorama der Ereignisse des Ersten Weltkrieges in Lehrwerken bleibt al-
lerdings festzuhalten, dass das Osmanische Reich in den Darstellungen im Ver-
gleich mit den Kimpfen der Armee des Deutschen Reiches und auch Osterreich-
Ungarns nur eine untergeordnete Rolle besaf3.

Einordnung und erginzende Uberlegungen

Der Abschnitt prisentiert einen Uberblick zum Tiirkei- und Tiirkenbild auf der
Grundlage des Korpus zum Ersten Weltkrieg. Den dominanten Diskursstrang
stellt das Freundschaftsverhiltnis zwischen dem Deutschen Reich und dem Os-
manischen Reich dar, das nun fast ausschliefilich als Tiirkei und mit dem Adjektiv
tiirkisch bezeichnet wird. Es zeigt sich zuerst eine ,Neubelebung® der Beziehun-
gen und eine positive Wertung des Osmanischen Reichs in Verbindung mit der
jungtiirkischen Revolution 1908. Auffallend sind dann die ebenfalls fast durch-
weg positiven Beschreibungen des Osmanischen Reiches im Allgemeinen und der
Tiirken als tapfere Soldaten wihrend des Weltkrieges. Im Hintergrund steht die
Zielsetzung, mithilfe des neuen Partners die Machtstellung des Deutschen Rei-
ches durch den Krieg zu sichern und seine weltpolitischen Anspriiche zu verwirk-
lichen. Die Geschichtslehrwerke bilden dabei die offizielle politische Position ab
und propagieren den festen Zusammenhalt mit dem Verbiindeten. Die Entente
wird in den Darstellungen demgegeniiber durchweg negativ und als Antagonist
dargestellt. Insbesondere England, dem neuem Erzfeind, wird eine feige Haltung
zugeschrieben, es wird fortwihrend herabgewiirdigt und sein militdrisches Vorge-
hen und seine Politik werden als unaufrichtig beschrieben. Die Argumentation
verlduft so, wie Schéllgen bereits an anderem Material feststellte, nimlich dass
Frankreich, vormals Hauptgegner Deutschlands, zumeist lediglich herablassend
betrachtet wird; stattdessen fiirchte nunmehr England das Deutsche Reich als
wirtschaftlichen Konkurrenten, den es mit allen Mitteln schwichen wolle.'®!
Ein Seitenblick auf angrenzendes Quellenmaterial zeigt, wie die verinderten
Wahrnehmungen allmihlich sagbar werden.

Die argumentative Grundlage fiir ein Biindnis mit dem Osmanischen Reich
griindet in der Vorstellung von einem umfassenden gemeinsamen Wirtschafts-
raum ,von Berlin bis Bagdad®; diesen zu entwickeln werde die Stellung Deutsch-
lands in der Welt absichern. Am Anfang sollte die kulturpolitische ErschliefSung
dieses Raumes stehen, was auch in den Lehrbiichern so dargestellt ist. Die Idee
einer (semi-)kolonialen wirtschaftlichen Erschlieffung der anatolischen Gebiete
propagierte in den 1890er Jahren Karl Kaerger (1858-1903), Privatdozent an der
Kéniglichen Landwirtschaftlichen Hochschule zu Berlin und Autor kolonialpoli-
tischer Schriften. In seinem Werk Kleinasien, ein deutsches Kolonisationsfeld, das er
nach einer fiinfwdchigen Reise durch die ,,von der anatolischen Bahn durchzoge-

1091 Vgl. Lohmann, Deutsche Pidagogik im Ersten Weltkrieg, 2018, S. 7f.
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nen Gegenden“'®? im Jahr 1892 verdffentlichte, legt Kaerger die Bedeutsamkeit
Anatoliens fiir die Stellung Deutschlands in der Welt so dar:

»Zwei Landgebiete giebt es nur noch auf dem ganzen Erdenrund, die zur Aufnahme der
deutschen Auswanderung fihig sind, und in Bezug auf welche man noch die Hoffnung
hegen kann, daf die dort in Zukunft angesiedelten Deutschen ihre Nationalitit bewah-
ren und ihre wirtschaftliche Verbindung mit dem Mutterland aufrecht erhalten werden:
Siidafrika und Vorderasien.“!%

d“19%4 unterstreicht

Diese Schrift, die Adanir zufolge , seinerzeit viel Beachtung fan
die Dringlichkeit, ja Alternativlosigkeit einer erfolgreichen kolonialen Expansi-
on und wirtschaftlichen Anbindung Anatoliens an das Deutsche Reich. Es wur-
den grofle Hoffnungen damit verbunden, auf diese Weise den Anschluss an die
iibrigen europdischen Michte im Rennen um Einflusszonen in der Welt nicht
ginzlich zu verlieren. Die Nutzbarmachung des entfernten anatolischen Bodens
war, wie Malte Fuhrmann ausfiihre, ein koloniales Ziel, das Autoren mit persdn-
lichen Reiseerfahrungen bereits seit der ersten Hilfte des 19. Jahrhunderts pos-
tulierten.'”” Tatsichliche Auswanderungen nach Stidosteuropa und Griindungen
kleiner Siedlungen fanden jedoch nur vereinzelt statt.'”® Kurz vor der Jahrhun-
dertwende erinnerte der Kolonialpolitiker Hugo Grothe (1869-1954) in seiner
Schrift Deutsche Kulturmission in Kleinasien (1899) daran, dass die urspriingliche
Idee, Kleinasien mit deutschem Ackerbau zu ,europiisieren®, aus der ersten Hilf-
te des 19. Jahrhunderts stamme. Unter Riickbezug auf zeitgenéssische Werke, ein-
schliefllich Kaergers ,,scharfsinniger Studie®, argumentiert Grothe, dass es sich bei
dieser Idee nicht ,um Phantasiegebilde einseitiger und kurzsichtiger Schwirmer*
handle; dass sie Realitit werde, erfordere aber ,ernstliches Priifen und schnelles
Handeln®, ,che es zu spit ist.“!”

1092 Vgl. Kaerger, Karl: Kleinasien, ein deutsches Kolonisationsfeld. Berlin: Gergonne & Cie 1892,
S. II. — , Freilich, daf die ganze Reise nur 5, der Aufenthalt in der Tiirkei nur 3 und der im Ge-
biete der anatolischen Bahn nur 2 Wochen dauern wiirde, hatte ich bei einer Ueberschlagung
meiner Mittel nicht geglaubt, dabei hatte ich auf8er Acht gelassen, daf§ jede Reise in Kleinasi-
en aufSerhalb der Bahnstationen, weil sie nur zu Pferde und in Begleitung mehrerer Personen
vorgenommen werden kann, die Reisekosten sogleich in das Unermessene steigert. Kaerger,
Kleinasien, ein deutsches Kolonisationsfeld, 1892, S. II.

1093 Ebd. S. I.

1094 Adanir, Wandlungen des deutschen Tiirkeibildes, 2021, S. 25.

1095 Vgl. Fuhrmann, Der Traum vom deutschen Orient, 2006, S. 42f.

1096 Vgl. ebd.

1097 Grothe, L[ouis] H[ugo]: Deutsche Kulturmission in Kleinasien. Geographische Blitter 22.3
(1899), S. 153-169, hier S. 166. Mit Bezug auf Kaerger heifit es weiter: ,Am besten lief3e
sich die Besiedlung der anatolischen Gebiete durch eine korporative Organisation erzielen, ein
Vorgehen, das schon Kaerger in der genannten Schrift vorgeschlagen hat. Eine Kolonisations-
gesellschaft, von der tiirkischen Regierung mit gewissen Privilegien ausgeriistet, im méglichsten
Anschluf§ an die Anatolische Bahn gebildet, hitte die notigen Kapitalien zu sammeln. Als un-
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Im Zuge der Beschreibung deutscher Kolonisationsvorhaben hiuften sich in den
Lehrwerken auch Bewertungen der anatolischen Bevolkerung, wobei eine verdn-
derte Wahrnehmung der ,Bewohner und ihrer Charakeereigenschaften festge-
stellt werden kann. Kaerger einschrinkend: ,Es wire vermessen, wollte ich nach
einem dreiwdchentlichen Aufenthalt in der Tiirkei ein Urtheil {iber den Charakter
ihrer Bewohner zu fillen versuchen. Nach der Feststellung, dass ,die Ansichten
der dort ansissigen Europier iiber die Charaktereigenschaften der Tiirken®, ,we-
1098 wider-
spricht er nichtsdestoweniger der gingigen Vorstellung, dass die Tiirken keinen
Sinn fiir wirtschaftliches Handeln besifSen:

niger tiber die Griechen und Armenier®, sehr weit auseinandergingen

,Nur in einem Punkte zeigen sie alle eine merkwiirdige Ubereinstimmung, in der Be-
hauptung nimlich, daf§ der Tiirke entsetzlich faul und indolent sei. Und gerade dieses
Urtheil ist, wie mir scheint, ganz falsch, da es durch Thatsachen widerlegt wird, die
allerdings nur demjenigen geniigend bekannt werden, der das Wirtschaftsleben des
Volkes zu beobachten sich zur Aufgabe gemacht hat. Nein, die Tiirken sind fleiflig,
betriebsam und strebsam.“!”

Aus dieser Feststellung folgt das Plidoyer fiir ein verindertes Verstindnis einer
potentiellen Kolonisation der Region:

»Die Erkenntnif}, daf§ die communis opinio beziiglich der tiirkischen Arbeitsamkeit
eine grundfalsche ist, kann fiir eine etwaige deutsche Kolonisation in Kleinasien von
weitragendster Bedeutung werden, indem sie den Kolonisator wie den Kolonisten vor

einem gefihrlichen Optimismus zu bewahren vermag.“!'

entbehrliche Vorrechte wiren von solcher Gesellschaft zu verlangen: 1) autonome Gemeinde-
gliederung und Verwaltung, 2) Steuerfreiheit fiir einen gewissen Zeitraum, 3) Bewahrung der
deutschen Nationalitit der Ansiedler, 4) da die Landpreise im Verhiltnis zu amerikanischen,
afrikanischen und australischen jungfriulichen Lindereien nicht unbedeutend sind, unentgelt-
liche Uberlassung geeigneter geschlossener Kulturstrecken.“ Grothe, Deutsche Kulturmission
in Kleinasien, 1899, S. 168.

1098 Kaerger, Kleinasien, ein deutsches Kolonisationsfeld, 1892, S. 66.

1099 Ebd. — ,Ihr Fleiff wird aufs glinzendste durch die Thatsache bewiesen, daf3 iiberall dort, wo
durch die Eisenbahn eine leichtere Verbindung mit der Auflenwelt und dadurch oft erst die
Maglichkeit eines lohnenden Absatzes geschaffen worden ist, die landwirtschaftliche Produkti-
on sich in ganz auflerordentlicher Weise vermehrt hat. Denn, wiire die Behauptung richtig, der
Tiirke arbeite nur soviel, als er unbedingt zu seinem Lebensunterhalt brauche, warum sollte er,
wenn er bisher mit der Hilfte oder dem Viertel seiner gegenwirtigen Produktion ausgekommen
ist, nun nach der Eréffnung der Bahn plétzlich das doppelt und vierfache zu seinem Unterhalt
gebrauchen? Nein seine Arbeit ist jetzt eine lohnende geworden, er bekommt fiir seinen Weizen
und seine Gerste jetzt soviel, dafl er nicht nur, wie vielleicht bisher mit Noth und Miihe die
Produktionskosten decken kann, sondern daf§ er einen baaren Uberschuf erhilt, und darum
arbeitet er jetzt doppelt so viel, wie frither.“ Ebd.

1100 Ebd. S. 67.
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Die Bevélkerung Anatoliens, auf diese Weise aus der kompletten Inferioritit ge-
hoben, miisse fortan ernsthafter betrachtet werden, ihr wird Wandlungs- und
Entwicklungsfihigkeit bescheinigt."'”" Solche Ansichten leiten eine diskursive
Verinderung des Tiirkenbildes ein. Die Vorstellungen von deutschen agrarischen
Siedlungen in Anatolien wurden dabei allmihlich von dem Plan zu einem umfas-
senden Wirtschaftsraum unter deutscher Vorherrschaft tiberlagert und schliefllich
verdringt. Im weiteren historischen Verlauf setzte sich, so Adantr, diese verinderte
Wahrnehmung fort:

,Neben der Tatsache, dass nunmehr Informationen tiber die Verhiltnisse in der Tiirkei
reichlich flossen, waren es vor allem die vor Ort gemachten Erfahrungen deutscher Offi-
ziere, Ingenieure und Kaufleute, die zu einem signifikanten Wandel des deutschen Tiir-
keibildes wihrend der Kriegsjahre fithrten: Man begann, dem muslimischen Element
im Osmanischen Reich Organisationstalent, Energie, ja unternehmerische Fihigkeiten
zuzuschreiben.“!1%2

Die Zuschreibung dieser Attribute erlaubte die Konstruktion eines engen Zu-
sammenbhalts zwischen Osmanischem Reich und Deutschem Reich, womit die
sogenannte ,,Schicksalsgemeinschaft“ von Deutschen und Tiirken in der Offent-
lichkeit in zahlreichen Publikationen postuliert werden konnte.!'® Der diskursi-
ve Wandel zeigt sich zugespitzt in der Bezeichnung der Tiirken als ,,Preuflen des
Orients“!%, die beispielsweise der Lehrerausbilder und vielgelesene pidagogische
Schriftsteller Otto Eberhard''® (1875-1966) nutzte. Mit dieser Ubertragung
werden die Tiirken zu ebenbiirtigen Partnern mit dhnlichen Eigenschaften und
Werten. Auch in den Schulbuchtexten wird das Biindnis nunmehr als ,,Schick-
salsgemeinschaft® legitimiert.

Sebastian Conrad bezeichnet das Osmanische Reich in seinem Werk Globalisie-
rung und Nation im Deutschen Kaiserreich (2010) als eine Region, die, obgleich
wihrend des Hochimperialismus nicht direkt vom Kolonialismus erfasst, von der
ykolonialen Globalitit“ nicht ausgeschlossen war: ,Der Wettkampf um Einflufi-
bereiche, Begiinstigungsklauseln und Handelsprivilegien fithrte zur Etablierung

1101 ,Der Tiirke ist zum dritten aber auch strebsam und gelehrig, denn alle Neuerungen, die er von
den Fremden mit Erfolg ausfithren sicht, sucht er nachzuahmen und ist auf diese Weise stets
bedacht, sich von ihnen nicht tiberfliigen zu lassen.“ Ebd.

1102 Adanir, Wandlungen des deutschen Tiirkeibildes, 2021, S. 33.

1103 Schéllgen, ,Dann miissen wir uns aber Mesopotamien sichern!®, 1981, S. 133.

1104 Eberhard, Otto: Das Unterrichtswesen in der Tiirkei in Gegenwart und Zukunft. Pidagogische
Warte 23.24 (1916), S. 1181-1190, hier 1190.

1105 Zu Otto Eberhard als ,,Beobachter der deutschen Kulturmission in der Tiirkei“ und seiner Be-
wertung des Osmanischen Reiches vgl. Béttcher, Der deutsch-tiirkische Bildungsraum im Wil-
helminischen Kaiserreich, 2023.
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zahlloser informal empires''*, die mafigeblich von , Extraterritorialitit und Nie-
derlassungen fiir Auslinder mit eigener Gerichtsbarkeit geprigt waren. Fiir das
Osmanische Reich seien hier besonders der Schutz der christlichen Minderheiten
mit den ,Kapitulationen®, aber auch ,Landeskonzessionen®, wie bei der Bagdad-
bahn, und die , Einschrinkung staatlicher Entscheidungsbefugnis®, wie durch die
auslindische Schuldenverwaltung, zu nennen — ein Konglomerat aus ,synarchi-
schen Einrichtungen®, die ,,im Zeichen des informellen Finanzimperialismus®“''"’
standen.

Die vorliegenden Schulbuchtexte miissen stets in diesem historischen Geflecht
geschen werden, das sich in der Zeitspanne ab 1900 verdichtete, um propagandis-
tische Zwecke im pidagogischen Feld zu erfiillen. Eine kritische Analyse des Fi-
nanz- und Industrieimperialismus nimmt Rosa Luxemburg in der zuvor schon er-
wihnten Schrift vor und verhandelt die tiefgreifenden Folgen, die sich angesichts
der imperialistischen Entwicklungen fiir das kleinasiatische Bauerntum ergeben:

»Die kleinasiatische Bauernwirtschaft wird zum Objekt eines wohlorganisierten Aus-
saugungsprozesses zu Nutz und Frommen des europiischen, in diesem Falle vor allem
des deutschen Bank- und Industriekapitals. Damit wachsen die »Interessensphiren«
Deutschlands in der Tiirkei, die wiederum Grundlage und Anlaf§ zur politischen »Be-
schiitzung« der Tiirkei abgeben. Zugleich wird der fiir die wirtschaftliche Ausnutzung
des Bauerntums notige Saugapparat, die tiirkische Regierung, zum gehorsamen Werk-
zeug, zum Vasallen der deutschen auswirtigen Politik. Schon von frither her standen tiir-
kische Finanzen, Zollpolitik, Steuerpolitik, Staatsausgaben, unter europiischer Kontrol-
le. Der deutsche Einfluf§ hat sich namentlich der Militirorganisation bemichtige.''*

Die finanziellen Investitionen deutschen Kapitals, zugespitzt als ,Aussaugungs-
prozess” bezeichnet, haben in dieser Lesart einen militdrisch-politischen Pater-
nalismus gegeniiber dem Osmanischen Reich zur logischen Folge; sie seien der
Grund sowohl fiir die Militirmission als auch fiir das Militirbiindnis. Die im
Allgemeinen beschworene Freundschaft, die wirtschaftlichen Investitionen, das
Wirtschafts- und Militdrbiindnis werden in enger Verbindung miteinander ge-
sechen. Im Gegensatz zu der Glorifizierung des bilateralen Verhiltnisses zeigt das
Beispiel Luxemburgs, dass es, wenn auch vereinzelt, sehr wohl kritische Stimmen
zur deutschen Tiirkeipolitik gab. Die Geschichtslehrwerke bilden diese Facette des
Diskurses nicht ab.

Die aus den untersuchten Lehrmitteln herausgearbeitete Vorstellung bestitigt
eine erneute Diskursverschiebung des Tiirkeidiskurses. Eckpfeiler der Darstellung
sind die jungtiirkische Revolution, das Wirtschaftsbiindnis, die Bagdadbahn und

1106 Conrad, Sebastian: Globalisierung und Nation im Deutschen Kaiserreich. 2. Aufl. Miinchen:
C. H. Beck 2010, S. 328.

1107 Ebd.

1108 Junius, Die Krise der Sozialdemokratie, 1916, IV. Tiirkei.
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die Kriegshandlungen. Die verinderte Wahrnehmung zeigt sich als direkte Folge
des historischen Verhiltnisses beider Staaten zueinander. In den Schulbiichern
findet sich die beachtliche Bedeutungszunahme des Osmanischen Reiches fiir das
Deutsche Kaiserreich durchgingig reproduziert; sie vollzichen den Wechsel der
Bewertung — den Wandel des Diskurses iiber das Osmanische Reich — mit, das
fortan nicht linger als ,kranker Mann®, als riickstindig oder barbarisch geschen
wurde, aber auch nicht wirklich als Partner auf Augenhghe.

4.4 Ubergreifende Diskursstringe

In diesem Abschnitt werden die iibergreifenden Diskursstringe untersucht,
welche im gesamten Untersuchungszeitraum wirken und in unterschiedlichen
Texten zum Ausdruck kommen. Unter Einbezug der Sekundirliteratur sollen
zentrale Narrative des Tiirkeidiskurses und die Heterogenitit der Darstellungen
noch einmal gebiindelt analysiert werden, um den diskursiven Wandel zu ver-
anschaulichen. Zunichst geht es um die tiberholt geglaubten mittelalterlichen
und frithneuzeitlichen Tiirkeivorstellungen, die allerdings, wie Untersuchungen
der Wahrnehmungsforschung zeigen, nicht einfach linear fortbestanden. An-
schlielend wird das Niedergangsnarrativ betrachtet, das sowohl ausgehend von
der Sekundirliteratur als auch in den Quellen eine herausgehobene Position in
der Beschreibung des Osmanischen Reiches im 19. Jahrhundert besitzt. Hierbei
wird der Deskription der Reformbemiihungen, die eine rasche Rezeption in den
Lehrbiichern erfahren haben, besondere Beachtung gezollt. Zum Schluss werden
dann die Konstruktionen von ,,Europa“ genauer betrachtet — ein Narrativ, dass
durchweg und besonders hinsichtlich des Selbstbildes der Schulbuchautoren eine
auflerordentliche Rolle einnahm. Die deutsche Perspektive wird in den entspre-
chenden Erzihlungen subtil platziert und damit eine Vergleichsfolie geschaffen,
um eine Wertung am Osmanischen Reich vorzunehmen.

Die mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Tiirkeivorstellungen

Dem vorherrschenden Wissen {iber das Osmanische Reich wihrend des Unter-
suchungszeitraumes lagen vor allem mittelalterliche und frithneuzeitliche Vor-
stellungen zugrunde, die in Aussagen wie ,Schrecken des Abendlandes® und
,»Ttirkengefahr kulminierten. Historische Ereignisse wie die Kreuzziige, die os-
manische Expansion und die Tiirkenkriege, insbesondere die Eroberung Kons-
tantinopels (1453) und die Belagerungen Wiens (1529 und 1683), schiirten
entsprechende Narrative und nihrten den Argumentationsstrang vom tiirkischen
Feind. ,Der Tiirke® und die mit ihm einhergehende Bedrohung wurden zu einem
festen Element der christlich-abendlidndischen Propaganda. Die europiische His-
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toriographie tradierte derartig negativ gefirbte Diskursstringe, von denen auch
der Tiirkeidiskurs der vorliegenden Geschichtsschulbiicher noch beeinflusst war.
Die so entstandenen kollektiven Imaginationen wirkten als eine feste Grofle im
Diskurs weiter.

Die Vorstellung von der Tiirkengefahr hat erst Winfried Schulze Ende der 1970er
Jahre eingehender analysiert.!® Aus seiner Studie geht hervor, dass mit der im
16. Jahrhundert wahrgenommenen Bedrohung durch das Osmanische Reich
eine einheitliche Verteidigung des Heiligen Romischen Reiches entstand, die
auf Reichsinstitutionen und die einzelnen Territorien einwirkte.'''® Zahlreiche
, Tiirkendrucke“'!"" lenkten die eigene innere religiose und soziale Zerrissen-
heit auf die Tiirken als Feindbild ab.'''> Auch fiir Territorien, die nie einer re-
alen Gefahr ausgesetzt waren, kann der Bedrohungsdiskurs festgestellt werden,
den sowohl geistliche als auch weldliche Instanzen nihrten."'"® Im Spdtmittelal-
ter galten die Tiirken als Strafe Gottes und hatten als Erbfeind der Christenheit
eine heilsgeschichtliche Bedeutung. Martin Wrede erldutert, dass das ,,Bild vom
bedrohlichen, tibermichtigen Tiirken“ nicht nur im Heiligen Rémischen Reich,
sondern in ganz Europa bestanden habe.""" Im 17. Jahrhundert habe sich dann
die Wahrnehmung vom ,,iibermichtigen zum tiberwiltigten Tiirken“ verschoben.
Den historischen Wendepunkt dafiir stellte die Niederlage in der Zweiten Belage-
rung Wiens dar, die dem ,,deutschen, dem mitteleuropiischen Bedrohungsgefiihl

1109 Vgl. Schulze, Reich und Tiirkengefahr im spiten 16. Jahrhundert, 1978. — Einen wichtigen
Beitrag zur Analyse der Tiirkengefahr leistet daneben Almut Hofert, vgl. Hofert, Den Feind
beschreiben, 2003.

1110 Vgl. Schulze, Reich und Tiirkengefahr im spiten 16. Jahrhundert, 1978, S. 3671f.

1111 Mit dem Beginn des Buchdrucks wurden unzihlige Druckerzeugnisse publiziert, welche die
, Tiirkengefahr beschworen und damit bestimmte Vorstellungen von Muslimen und vom Os-
manischen Reich transportierten. Vgl. Héfert, Die Tiirkengefahr in der Frithen Neuzeit, 2009,
S. 61f.

1112 Vgl. Schulze, Reich und Tiirkengefahr im spiten 16. Jahrhundert, 1978, S. 365. — Schulze
unterscheidet zwischen verschiedenen Funktionen der Tiirkengefahr: Mit der informativen
Funktion seien Publikationen zu den militirischen Ereignissen gemeint, welche einfach In-
formationen bereitstellten. Die diskursive Funktion ziele auf eine 6ffentliche Diskussion, die
sich im Zuge der anwachsenden Informationen konstituierte. Ausdruck der propagandistischen
Funktion waren das Liuten der Kirchenglocken und die Tiirkengebete, die durch Reichstagsab-
schiede verkiindet wurden und die Bevélkerung mit dem Thema konfrontierten. Vgl. Schulze,
Reich und Tiirkengefahr im spiten 16. Jahrhundert, 1978, S. 22, 29, 39.

1113 Vgl. Barbarics-Hermanik, Zsuzsa: Tiirkengefahr (Spatmittelalter/Frithe Neuzeit). In: Histori-
sches Lexikon Bayerns, 2016, <historisches-lexikon-bayerns.de/Lexikon/Tiirkengefahr (Spit-
mittelalter/Frithe Neuzeit)>.

1114 Wrede, Martin: Die ausgezeichnete Nation. Identititsstiftung im Reich Leopold I. in Zeiten
von Tiirkenkrieg und Tirkensieg, 1663—-1699. In: Das Bild des Feindes. Konstruktion von Ant-
agonismen und Kulturtransfer im Zeitalter der Tiirkenkriege. Hrsg. von Eckhard Leuschner,
Thomas Wiinsch. Berlin: Gebr. Mann 2013, S. 19-32, hier 20. Der Sammelband widmet sich
dem Thema mit internationalen Beitrigen aus historischer und kunsthistorischer Perspektive.
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die Grundlage® entzog.''” Das ,apokalyptische Zeitalter war beendet.'''® Die
Diskursverschiebungen von der Tiirkengefahr zum Orientalismus zeichnet Felix
Konrad nach; er stellt fest, dass die Vorstellungen zunichst vom ,,Gefiihl der Be-
drohung® und anschliefend, im 19. Jahrhundert, vom ,europiischen Uberlegen-
heitsdenken“ beherrscht wurden.!'"’

In den vorherigen Abschnitten konnte unter Riickbezug auf Forschungsliteratur
bereits ausfiihrlich auf die Bedeutung der mittelalterlichen und frithneuzeitlichen
Tiirkei-Imaginationen eingegangen und gezeigt werden, dass die Schulbiicher teil-
weise auf diese dlteren Diskursstringe zuriickgreifen und sie besonders im Zusam-
menhang mit dem Griechischen Unabhingigkeitskrieg reproduzieren. An dieser
Stelle wird daher schlaglichtartig'''® der Frage nachgegangen, ob und inwiefern
die untersuchten Lehrbiicher das mittelalterliche und frithneuzeitliche Tiirkei-
und Tiirkenbild tatsichlich aufnehmen und mit welchen Mitteln dies geschieht.
Die zu untersuchenden Inhalte sind zum einen in den Binden zum Mittelalter der
mehrbindigen Geschichtslehrwerke zu finden und zum anderen in den Texten zur
Epoche des Mittelalters in den weltgeschichtlichen und nationalgeschichtlichen
Einzelwerken. Manche Geschichtslehrwerke, darunter besonders die nationalge-
schichtlichen Werke ab der Reichsgriindung, sparen grof§e Teile des Mittelalters
und das Auftreten des Osmanischen Reiches im Mittelalter aus, da sie fiir den Ge-
samterzihlzusammenhang weniger relevant erschienen. Grundsitzlich nimmt die
Geltung des Mittelalters wihrend des Untersuchungszeitraumes ab, was mit einer
geschichtstheoretischen Akzentverschiebung in Zusammenhang stehen konnte.
Bestitigt wird dieser Eindruck, wenn Jacobmeyer in Bezug auf die Lehrbiicher des
19. Jahrhunderts die geringe Wertschitzung jener Epoche festhilt: ,,Das geringste
Anschen hatte das Mittelalter. Es galt lediglich als ,Vorbote der neuen Zeit', wurde
als ,Jahrhunderte der mittelalterlichen Barbarei® abqualifiziert und sollte auf die
Geschichte der Deutschen begrenzt werden®.!'"

Wenige Schulbuchautoren weisen in ihren Darstellungen auf ihre Referenzlitera-
tur hin. Der promovierte Lehrer Ludwig Horch''? empfiehlt in einer Werkausga-
be von 1877"?! die Literatur des &sterreichischen Orientalisten und Diplomaten

1115 Wrede, Die ausgezeichnete Nation, 2013, S. 21.

1116 Ebd. S. 26f.

1117 Konrad, Von der , Tiirkengefahr* zu Exotismus und Orientalismus, 2010, Ab. 1.

1118 Die Analyse des mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Tiirkei- und Tiirkenbildes in den Ge-
schichtsschulbiichern wire eine eigene Untersuchung wert.

1119 Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 120.

1120 Ludwig Horch (1807-1873) machte im Jahr 1827 sein Abitur und studierte dann Philologie
und Geschichte in Kénigsberg. Im Jahr 1831 folgte die Promotion und 1832 die Habilitation,
danach arbeite er als Hilfslehrer an Kénigsberger Schulen und ab 1835 in Lyck. Vgl. Jacobmey-
er, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 879.

1121 Das Veroffentlichungsjahr der fiinften Auflage des Werkes ist nicht gesichert.
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Joseph von Hammer-Purgstall (1774-1856)"'%, und bei Wilhelm Piitz (1864)
findet sich innerhalb der Abschnitte , Kriege mit den Tiirken“!'%, ,Die Bliitezeit

des osmanischen Reiches unter Soliman I.41!24 «1125

und ,Leopold I. Tiirkenkriege
jeweils die Angabe, dass die Texte direkt an die Geschichte des osmanischen Rei-
ches in Europa des Historikers Johann Wilhelm Zinkeisen (1803-1863) angelehnt
und vom Herausgeber des Schulbuches bearbeitet worden seien.!'* Im Lehrbuch
der mittlern Geschichte fiir Gymnasien und hohere Geschichte (1840) verweist der
Gymnasialprofessor Johann Nepomuk Uschold'?” sowohl auf die Geschichte des
osmanischen Reiches. 2te Ausgabe (1834) von Hammer-Purgstall als auch auf die
Geschichte der Osmanen (1839) von Zinkeisen''?®. Die Nennungen rekurrieren
damit auf einschligige Literatur von zwei der bekanntesten und einflussreichs-
ten deutschsprachigen Historiker der osmanischen Geschichte. Beide, Hammer-
Purgstall und Zinkeisen, erlangten aufgrund ihrer weitverbreiteten Werke zur
Geschichte des Osmanischen Reiches europaweite Bekanntheit und nahmen eine
zentrale Stellung im wissenschaftlichen Diskurs ein. Die Verzahnung von Schul-
buchinhalten und damaligem wissenschaftlichen Diskurs tritt deutlich hervor.

Kriegsbegeisterte Nomadenhorden und vilkerkundliche Beschreibungen

Die Erlduterungen der osmanischen Geschichte des Mittelalters sind in den Tex-
ten zu den einzelnen Staaten wihrend der Epoche oder im Zusammenhang mit
den Beschreibungen des Untergangs des Byzantinischen Reiches zu finden. Im
Zuge der Erstnennungen in den Lehrwerken greifen die Autoren die Herkunft
der Tiirken als Volk sowie die Griindungsgeschichte des Osmanischen Reiches auf
und skizzieren seine Entwicklungen. So taucht bei Weber (1847) ,,Das Reich der
Osmanischen Tiirken unter der Uberschrift ,,Geschichte der tibrigen Staaten im
Mittelalter im Abschnitt ,,Das christliche Mittelalter auf. Die Osmanen, denen
bereits mit der Uberschrift eine Aulenseiterrolle zuteil wird, werden als ,,streitbare

1122 ,Die Geschichte der osmanischen Tiirken hat in diesem Jahrhundert Hammer ausfiihrlich ge-
schrieben.“ Horch, Ludwig: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien und Realschulen und
zum Selbstunterricht. Mittlere und neue Geschichte. 5. Aufl. Leipzig: Senf 1877, S. 111.

1123 Piitz, Wilhelm: Historische Darstellungen und Charakteristiken. Erster Zeitraum: Von der Ent-
deckung Amerika’s bis zum westfilischen Frieden 1492-1648. Bd. 3. Kéln: DuMont-Schau-
berg 1864, S. 77.

1124 Piitz, Historische Darstellungen und Charakeeristiken, 1864, S. 135.

1125 Ebd. S. 335.

1126 ,Nach Joh. Wilh. Zinkeisen, Geschichte des osmanischen Reiches in Europa, zum Theil bear-
beitet vom Herausgeber).“ Piitz, Historische Darstellungen und Charakteristiken, 1864, S. 77,
135, 335.

1127 Johann Nepomuk Uschold (1806-?) war ab 1830 Gymnasialprofessor in Straubing, dann ab
1838 in Amberg und ab 1850 dort am Lyzeum titig. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulge-
schichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 597.

1128 Uschold, Johann Nepomuk: Lehrbuch der mittlern Geschichte fiir Gymnasien und héhere Ge-
schichte. Theil 2. 2. Aufl. Miinchen: Lindauer 1840, S. 217.
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Nomadenhorden® beschrieben, die ,Ende des 13. Jahrhunderts® ihre ,bisheri-
gen Wohnsitze in den Ostgegenden des kaspischen Meers“ verlieflen, ,um dem
Schwert der Mongolen zu entrinnen®."*” Anschliefend ,drang Osman® ,mit den
kriegerischen durch mohammedanische Derwische zum Kampf wider die Chris-
ten begeisterten und von der Aussicht auf Beute angetriebenen Schaaren® nach
Westen vor."** Horch fiihrt in seiner Weltgeschichte ,Das griechische Kaisert-
hum und die Herrschaft der osmanischen Tiirken im vierzehnten u. fiinfzehnten
Jahrhundert*!"®" an und verkniipft die osmanische Geschichte unmittelbar mit
der Eroberung des byzantinischen Reiches. Auch hier ist das Osmanische Reich
aus ,tiirkischen Horden“ hervorgegangen, welche seit der Zerstorung des Seld-
schukenreiches im Jahr 1244 fliichtig umherirrten®.!"* Anschlieffend werden
Osman sowie die nachfolgenden Sultane''*® benannt und ihre jeweiligen Schlach-
ten und Eroberungen erldutert.

Ein weiteres Diskursmerkmal in vielen Texten ist die herausgechobene Nen-
nung der Janitscharen. Sie werden als eine militirische Truppe charaketerisiert,
die sich aus ,gefangenen Christenknaben® zusammensetzte und ,die gefiirch-
tetste Truppe® darstellte.!** Es folgen geniissliche Beschreibungen, wie hier bei
Weber: Die ,schonsten und kriftigsten® Jiinglinge der ,besiegten christlichen
Volker® seien zum Islam bekehrt worden und bildeten die ,uniiberwindliche
Janitscharenmacht“.!'® Sie seien das ,stets siegreiche Fuf§volk“''** und das Herz-
stiick der osmanischen Armee.

Die Tiirken werden als rastloses und kriegsbegeistertes Nomadenvolk charakte-
risiert, das den Islam als Religion {ibernommen habe und in historischer Op-
position zu den Christen stehe. Es liegen meist umfassende Darstellungen der
allmihlichen territorialen Ausdehnung des Osmanischen Reiches in den einzel-
nen Jahrhunderten vor, wobei kleinschrittig die einzelnen Schlachten geschildert
werden. Antrieb der Tiirken sei die Kriegskunst, welche wiederum fiir den Erfolg
des Osmanischen Reiches verantwortlich sei. Die Autoren erkennen die militi-
rischen Leistungen an und zeigen Faszination fiir ,das gefiirchtete Fuflvolk der

1129 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 300.

1130 Ebd.

1131 Horch, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Gymnasien und Realschulen und zum Selbstunter-
richt, 1877, S. 111.

1132 Ebd.

1133 Darunter die osmanischen Herrscher Sultan Orhan (1326-1359), Murad I. (1359-1389), Mo-
hammed I. (1413-1422) und Mohammed II. (1451-1481). Vgl. Horch, Lehrbuch der Weltge-
schichte fiir Gymnasien und Realschulen und zum Selbstunterricht, 1877, S. 111.

1134 Ebd. S. 112.

1135 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 300.

1136 Dittmar, Die Weltgeschichte, 1849, S. 389.
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Janitscharen"'¥’, mit zwiespiltigem Schauder ob ihres christlichen Ursprungs.
Unberiicksichtigt bleibt der Sachverhalt, dass das Osmanische Reich, wie Fikret
Adanir ausfiihre, bei seinen erfolgreichen Eroberungen auf dem Balkan, in dem
der Handel bereits durch die italienischen Stadtstaaten kontrolliert wurde, in mi-
litirischer Hinsicht in ein Machtvakuum vorstief3.''*® Neumann zufolge bildeten
die Janitscharen tatsichlich einen entscheidenden Faktor auf dem Schlachtfeld,
jedoch verinderte sich ihre Rolle iiber die Jahrhunderte. Militirtechnische Verin-
derungen des 16. Jahrhunderts seien dabei zentral gewesen, besonders die Verbrei-
tung von Handfeuerwaffen. Das Osmanische Reich sei aufgrund des Einsatzes der
zur Verfiigung stehenden Ressourcen und der Versorgung der Truppen effizienter
gewesen als andere Staaten.''??

Ein politisch gefirbtes Geschichtsbild des frithen 19. Jahrhunderts, das weite
Verbreitung erfuhr, findet sich im Werk Allgemeine Geschichte vom Anfang der
historischen KenntnifS bis auf unsere Zeiten von Karl von Rotteck (13. Aufl. 1841)
mit seinen ausfiihrlichen Bestimmungen des Osmanischen Reiches. Im Vorwort
der ersten Auflage des ersten Bandes von 1812 erldutert Rotteck als Zielgruppe
des Lehrwerkes ,heranreifende Jiinglinge®, ,welche schon vorbereitet sind durch
frither genossenen historischen und philosophischen Unterricht, und deren Geist,
deren Gefiihl empfinglich ist und voll des Lebens.“!"* Rottecks'*! Schriften wur-
den stark rezipiert. Er kommentiert, dass ,die aufstrebende osmanische Macht*
auch ,Dalmatien, Kroatien, Servien, Bosnien, die Bulgarei und Moldau® ,ver-
schlungen® habe."® Anschlieflend folgt eine eingehende Charakterisierung, in

1137 Miiller, Wilhelm: Leitfaden fiir den Unterricht in der Geschichte mit besonderer Beriicksichti-
gung der neueren deutschen Geschichte fiir die mittleren Klassen der Gymnasien, fiir Realschu-
len, hohere Biirgerschulen, héhere Téchterschulen, Schullehrer-Seminarien, u. a. Lehranstalten
sowie fiir Einjihrig-Freiwillige. 8., verb. u. verm. Aufl. (fortges. bis zum Jahre 1872). Heilbronn:
Scheurlen 1873, S. 179.

1138 Vgl. Adanir, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 111.

1139 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 155f.

1140 Rotteck, Karl von: Allgemeine Geschichte vom Anfang der historischen Kenntnif§ bis auf unsere
Zeiten. Fiir denkende Geschichtsfreunde. Bd. 1. 13. Aufl. mit d. Erg. bis zum Jahre 1840 von
K. H. Hermes. Braunschweig: Westermann 1846, S. VII.

1141 Karl Wenzeslaus Rodeckher von Rotteck (1775-1840) wirkte als Historiker, Staatswissenschaft-
ler und politischer Publizist. Er studierte ,Rechte ab 1790 und einen ,dreijihrigen Philoso-
phiekurs“. Im Jahr 1797 promovierte er zum Dr. iur; 1798 wurde er Professor der , Weltge-
schichte® an der Universitit Freiburg. Er setzte sich fiir den politischen Liberalismus ein und
verdffentlichte zusammen mit Carl Theodor Welcker ein ,Staats-Lexikon“. Vgl. Friedrich,
Manfred: Rotteck, Karl Wenceslaus Rodeckher von. In: Neue Deutsche Biographie 22. Berlin:
Duncker & Humblot 2005, S. 138-140.

1142 Rotteck, Karl von: Allgemeine Geschichte vom Anfang der historischen Kenntnif§ bis auf unsere
Zeiten. Fiir denkende Geschichtsfreunde. Bd. 6. 13. Aufl. mit d. Erg. bis zum Jahre 1840 von
K. H. Hermes. Braunschweig: Westermann 1846, S. 19.
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der die Erzihlstringe, so wie sie in vielen Schulbiichern vorzufinden sind, zusam-
menkommen:

,Die osmanischen Tiirken, an Charakter und Sitten den iibrigen Horden Hoch-Asiens,
welche so oft die Welt verwiisteten, gleich, aber furchtbarer, als alle durch ihre, unter ei-
ner wunderbar langen Folge geistvoller, heldenkithner Herrscher erstarkte und trefflich
geregelte Kriegsmacht, waren von Klein-Asien aus, allwo sie zuerst ihr Reich gegriindet,
tiber die Meerenge (1358) in Europa gebrochen, hatten iiber den Triimmern des un-
tergehenden byzantinischen Kaiserthums, auf dem klassischen Boden Griechenlands
und in den Lindern des Himus, ihren barbarischen Thron errichtet, von wannen sie,
nachdem mit Erstiirmung Constantinopels (1453) die Vormauer Europa’s gefallen, als
ein wilder Strom iiber viele Staaten lings der Donau und des adriatischen Meeres bis
an die Thore von Teutschland, ja bis an die baierische Grenze sich ergossen, in Asien
aber die Linder bis an den Euphrat, endlich auch in Afrika das Sultanat der Mamluken,
das wohlverwahrte Aegypten, in ihre Gewalt brachten. Seitdem ,trauert Stidost-Europa,
West-Asien und Nord-Afrika, und schauet vergebens nach einem Erléser auf, der diese
nie zu bekehrenden Erz-Weltverwiister vertilge.* Schlézer. %3

Die Stirke und der Erfolg der ,Osmanen® als eine weitere asiatische ,Horde®
(neben den ,Tiirken®) beruhe auf ihrer ,trefflich geregelten® Kriegskunst, die
Rotteck schitzt, denn ,geistvolle heldenkithne Herrscher® lieflen sie erstarken.
Das macht die Bedrohung umso furchterregender: Ihre Expansion gleiche einer
Naturgewalt (,ein wilder Strom*), welche sich iiber den gesamten Balkan und
gar bis an die deutschen Grenzen ausbreitete. Es wird keine historische Distanz
zum Geschilderten eingenommen, stattdessen gelten die negativen Wertungen
als tiberzeitlich und allgemeingiiltig. Die Osmanen seien ,furchtbarer” als alle
anderen Volker Asiens, und mit ihrem ,,barbarischen Thron“ hitten sie obendrein
den ,klassischen Boden Griechenlands“ entweiht. Die Ausdrucksweise ist mit ei-
ner religiosen Semantik aufgeladen und spitzt sich weiter zu. In Anlehnung an
August Ludwig von Schlozer (1735-1809) werden die Osmanen schliefSlich als
»Erz-Weltverwiister” bezeichnet, gegen die es eines Erlosers bediirfe. Die Passage
entspricht den Ausfithrungen von Héfert, wonach in einigen Quellen endzeitlich-
apokalyptische Vorstellungen auf das Feindbild von den Tiirken und auf den Is-
lam {ibertragen wurden.'*

Ein Seitenblick auf das Geschichtslehrbuch von Schlozer, die Universal-Historie
aus dem Jahr 1772, zeigt, dass zusitzlich auch Elemente einer ethnographischen
Betrachtung cinzichen. In dem Buch wird unter anderem die Bildungsfeindlich-
keit und damit Unfihigkeit zur Zivilisation der Osmanen behauptet. Mit der
Uberwﬁltigung Konstantinopels hitten sie ,eine fiirchterliche Macht in Europa“

1143 Rotteck, Allgemeine Geschichte vom Anfang der historischen Kenntnif} bis auf unsere Zeiten,
1846, S. 20.
1144 Hofert, Die Tiirkengefahr in der Frithen Neuzeit, 2009, S. 62f.
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aufgebaut und ,die Griechischen Kiinste und Wissenschaften in die westlichen
Gegenden® verjagt.! Auffillig in dem Werk ist eine ausdriickliche Unterschei-
dung zwischen den Tiirken als ,,Volk® (als Ethnie) und den osmanischen Tiirken,
als der im Osmanischen Reich herrschenden Schicht — eine Differenzierung, die
auch in den Geschichtslehrbiichern des 19. Jahrhunderts erkennbar ist.

,Die Tiirken, ein edles Volk, urspriinglich aus Turkestan und den anliegenden Lindern,
stark von Leibe, schén von Antliz und stolz, treu und tapfer von Gemiithsart, sind in
vielerlei Betrachtung in der Universalhistorie wichtig: !4

1. Als wandernde Vélker, ,II. Als Miethsoldaten der Araber, ,III. Als Stifter eigener
grofler Reiche®, worunter ,,4. Das Osmanische Kaiserthum* fille.!'”

Schlozer restimiert: ,,So klein ist das grosse Osmanische Reich, aus den Triimmern
des Seldschukenreiches, erwachsen! Osmanische Tiirken sind folglich nur ein
Zweig, nur ein junger Zweig, des ausgebreiteten Tiirkischen Volkerstammes. '8
Mit der Stiftung des Osmanischen Reiches werden die osmanischen Tiirken in
der Wahrnehmung von den ,iibrigen® Tiirken separiert. Die Distinktion zwischen
den Tiirken als Ethnie und den als herrschender Schicht markiert die aufsteigen-
de Bedeutung ethnographischer Betrachtungen, die unter anderen von Schlézer
"% und in spitere Geschichtslehrwerke eindrangen. Die his-
torische Stellung der Tiirken als eigenstindige Ethnie wird gewiirdigt, zugleich
aber wird eine Relativierung der historischen Stellung der osmanischen Tiirken
vorgenommen, da sie ja lediglich einen ,Zweig" ausmachten. Mit der ethnogra-
phischen Ursprungskonstruktion (,aus Asien stammende Horde®) werden die
Tiirken insgesamt, ob nun Muslime oder niche, auf jeden Fall auf8erhalb der eu-

verbreitet wurden

ropiischen Christenheit angesiedelt. Die Darstellungen des Osmanischen Reiches
im Mittelalter waren demnach im 19. Jahrhundert, neben den iiberwiegenden
Beschreibungen des Milidirischen und der osmanischen Expansion, zunechmend
von einer Art vélkerkundlicher Historiographie geprigt.

Die , Tiirkengefahr* als Bedrohungsnarrativ

Der fiihrende Diskursstrang der Lehrbuchdarstellungen des Osmanischen Reichs
im Mittelalter und in der Frithen Neuzeit besteht im Bedrohungsnarrativ, das
die osmanische Expansion beschreibt. Im Zentrum dessen stehen die Eroberung
Konstantinopels und die Belagerungen Wiens. Wilhelm Piitz (1855) beginnt die

1145 Schlézer, August Ludwig von: August Ludwig Schlézers Vorstellung seiner Universal-Historie.
Bd. 1. Géttingen: Dieterich 1772, S. 75.

1146 Schlbzer, August Ludwig Schlézers Vorstellung seiner Universal-Historie, 1772, S. 206.

1147 Ebd. S. 206-210.

1148 Ebd. S. 211.

1149 Vgl. Vermeulen, Han E: Before Boas: The Genesis of Ethnography and Ethnology in the Ger-
man Enlightenment. Lincoln, London: University of Nebraska Press 2015.
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Betrachtung der neueren Geschichte mit der Nennung verschiedener ,héchst
einflufireiche[r] Begebenheiten, welche das duflere und innere Leben der euro-
pdischen Menschheit theils verindert, theils vollig umgestalteten®, darunter als
erster Aspekt ,,Die Eroberung des byzantinischen Reiches durch die Tiirken, wel-
che nun fiir lange Zeit dem Siidosten Europa’s gefahrliche Nachbarn wurden!''".
Die Geschichtslehrbiicher markieren den Fall Konstantinopels im Jahr 1453 als
historische Zeitenwende, mit der das Mittelalter endete und Renaissance und Hu-
manismus eingeleitet wurden. Damit wird eine herkdmmliche Lesart der klassi-
schen eurozentrischen Periodisierung der Weltgeschichte vorgestellt. Zunechmend
wird die Tiirkengefahr, auch mit dem Alternativbegriff ,, Tiirkennoth“'™!, benannt
und eine fortschreitende militdrische Bedrohung durch das Osmanische Reich
beschrieben. Wie Hofert betont, besitzt der Terminus zwei zu unterscheidende
Ebenen; die erste betrifft den Bedrohungsdiskurs, der mit den Tiirkendrucken
verbreitet wurde, und die zweite bezeichnet eine historiographische Bewertung
der osmanischen Expansion.''>

Die zweite Belagerung Wiens und die Herrschaft Siileymans 1. (1494/95-1556)
wird als Hohepunkt des Osmanischen Reiches aufgefasst. Eine ,klassische” Dar-
stellung der Ereignisse im 19. Jahrhundert, wie bei Weber (1847), erzeugt eine
antagonistische Gegeniiberstellung: ,,Soliman® , riickte mit Heeresmacht bis vor
die Mauern von Wien. Der Heldenmuth der Besatzung dieser Kaiserstadt rettete
jedoch das christliche Abendland vor tiirkischer Knechtschaft.“!>3 Auch bei Bu-
miiller (1844) ,riickte” der Sultan ,,bis vor Wien und seine wilden Horden streif-
ten bis tief in die Steiermark; Mord und Flamme bezeichneten ihren Weg, und
viele tausend Jungfrauen und Jinglinge wurden in die Sklaverei fortgeschleppt.
Doch brach sich die Wuth der Tiirken an den Mauern von Wien®.!"> Einige Texte
zeigen so cher eine propagandistische Darstellung als eine inhaltliche Auseinan-
dersetzung mit den inzwischen iiber 150 Jahre zuriickliegenden Ereignissen. Die
Tiirken werden weiterhin als feige, unehrenhafte Schar beschrieben, als das Bose
schlechthin. Fiir untere und mittlere Klassenstufen wird ein noch stirker ausge-
schmiickter erzihlerischer Stil verwendet:

1150 Dem schlielen sich folgende Aspekte an: ,Umgestaltung des Kriegeswesens durch die allge-
meinere Anwendung des Schiepulvers und die Errichtung stehender Heere, , Erfindung und
schnelle Verbreitung der Buchdruckerkunst® und ,Entdeckung eines neuen Welttheils* und
»Die grof3e, sich fast iiber alle Staaten des mittleren und nérdlichen Europa verbreitende Kir-
chenspaltung®. Piitz, Grundriff der Geographie und Geschichte, 1855, S. 1.

1151 Bumiiller, Johannes: Die allgemeine Geschichte fiir Gymnasien und #hnliche Schulen. Belle-
Vue bei Constanz: Verlags- und Sortimentsbuchhandlung zu Belle-Vue 1844, S. 348; Miiller,
Leitfaden fiir den Unterricht in der Geschichte, 1873, S. 216.

1152 Vgl. Héfert Den Feind beschreiben, 2003, S. 51.

1153 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 305.

1154 Bumiiller, Die allgemeine Geschichte fiir Gymnasien und dhnliche Schulen, 1844, S. 348.
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,Wie ein Schwarm Heuschrecken wilzten sich die Tiirken nach Wien. Aus allen Lin-
dern, welche sich zu dem mohammedanischen Glauben bekannten, waren Streiter her-
beigestrdmt. In dem Heer des Kara Mustafa konnte man die mannigfachsten Trachten
und Waffen sehen, denn daselbst waren vertreten die Volksstimme vom Indus bis zum
Kaukasus, von Syrien bis zur arabischen Kiiste, aus den Nillindern bis zum nérdlichen
Afrika. Darunter die gefiirchteten Janitscharen in ihrer prachtvollen Riistung.“!'>

Die religios aufgeladene Sprache bei Gymnasiallehrer Hermann Mensch (1831—
1914)'¢ (1887) konstruiert das Bedrohungsszenario noch apokalyptischer, die
osmanische Armee fremder und mystischer. Im Abschnitt ,,Die Tiirken vor Wien
(1683)“ bei Groth und Andri (1918) werden die ,, Tiirken® als auf der ,H6he ihrer
Macht* beschrieben, welche ,begeistert fiir ihren Glauben versucht hitten, die
,Fahne des Propheten noch weiter nach Norden zu tragen“.!"” Der Vormarsch
endet schliellich — ebenso wie bei Wrede''*® — mit der Schlacht am Kahlenberg,
wobei die Autoren von da an das Ende der ,Tiirkengefahr konstatieren: ,Da
erschien ein Entsatzheer und schlug in der Schlacht am Kahlenberg die Tiirken
in die Flucht. Sie setzten den Krieg zwar fort, wurden aber noch mehrmals be-
siegt, und das christliche Europa war von der Tiirkengefahr erlost.“'"™> Auch wenn
die Tiirken nicht der Barbarei oder Griueltaten bezichtigt werden, wird in der
Tiirkengefahr (der osmanischen Expansion) dennoch eine reale Gefahr fiir das
wchristliche Europa“ gesehen, sodass der Begriff selbst noch um 1918 in seiner
historischen Dimension Anwendung findet. Er kann als ein Kollektivsymbol ver-
standen werden. Im Gegensatz zu den osmanischen Angreifern werden die Ver-
teidiger Wiens zu Helden stilisiert, besonders das Einschreiten des Oberbefehls-
habers der polnischen Hussaria, des ,,Polenkonigs® Johann Sobieski (1629-1696)
(,Der edle Sobieski“!'®"), wird gefeiert.'*!

1155 Mensch, Hermann; Steinmann, M: Bilder aus der deutschen Geschichte fiir untere und mittlere
Klassen hoherer Lehreranstalten. Von der Reformation bis zur Gegenwart. Kattowitz: Swinna
1887, S. 30.

1156 Hermann Mensch (1831-1914) studierte franzésische und englische Philologie und promo-
vierte im Jahr 1862. Anschlieffend arbeitete er als Gymnasiallehrer in Schlesien. Vgl. Jacobmey-
er, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 996.

1157 Andri, Jakob Carl; Groth, Ernst: Erzihlungen und Lebensbilder aus der deutschen Geschichte.
Ausg. B., fiir konfessionell gemischte Schulen, mit 4 Geschichtskt., 8 Bildertaf. und 2 Anh.:
Landes-(Provinzial-)Geschichte, Verlauf des Weltkrieges. 18. Aufl. Leipzig: Voigtlinder 1918,
S. 89.

1158 Wrede, Die ausgezeichnete Nation, 2013, S. 26f.

1159 Andri; Groth, Erzihlungen und Lebensbilder aus der deutschen Geschichte, 1918, S. 90.

1160 Mensch, Bilder aus der deutschen Geschichte, 1887, S. 33.

1161 Als ,Gegenspieler auf osmanischer Seite taucht hiufig Kara Mustafa (1634/1635-1683) auf,
der Oberbefehlshaber der osmanischen Truppen bei der Zweiten Belagerung Wiens. Nach der
verlorengegangenen Schlacht am Kahlenberg wurde er hingerichtet. Vgl. Ozcan, Abdiilkadir:
Merzifonlu Kara Mustafa Pasa. In: Islim Ansiklopedisi 29. Hrsg. von TDV Islam Arastirmalar:
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Nicht alle Geschichtslehrwerke skizzieren ein ausschliefllich pejoratives Bild der
Eroberungen. Es liegen auch Geschichtslehrwerke vor, insbesondere unter den ab
Ende des 19. Jahrhunderts erschienenen, die eine gewisse Umdeutung und ein
gemifligteres Tiirkenbild prisentieren, indem sie das Narrativ der Tiirkengefahr
aussparen und niichterne Beschreibungen vornehmen, insbesondere hinsichtlich
der Eroberung Konstantinopels. Miiller (1873) beschreibt die Geschehnisse un-
ter der Uberschrift , Tiirken in Konstantinopel. Wiederaufleben der Wissenschaft
1453 in einem Abschnitt und richtet den Fokus auf den Humanismus, welcher
infolge der Ubernahme Konstantinopels aufkam.

,Unter dieser Herrschaft konnte keine Wissenschaft blithen; daher flohen viele byzanti-
nische Gelehrte nach Italien, erregten dort Eifer fir klassische Studien, namentlich fiir
das Griechische, und von Italien verbreitete sich diese neue Bildung nach den anderen
Lindern, am meisten nach Deutschland. Hier wurden viele Universititen und andere
Lehranstalten gegriindet.!%?

Die angebliche Bildungsfeindlichkeit der Osmanen wird auch hier benannt, al-
lerdings auf das Resultat hin ausformuliert, dass der entstehende Humanismus
davon profitierte. Bei Hans Winter''** (1897) ist das Thema ginzlich dem Kapitel
»Renaissance der Wissenschaften und der Humanismus® zugeordnet. Unter der
Uberschrift ,Die Wiederbelebung der Wissenschaften heifdt es nur noch knapp:
,Im Jahr 1453 unterlag Konstantinopel dem Ansturm der aus Asien vorgedrun-
genen Tiirken“ und ,An jene Stelle trat ein tiirkisches Sultanat, das iiber zwei
Jahrhunderte hindurch die christlichen Nachbarlinder in Schrecken hielt.“!'%
AnschliefSend kommentiert Winter:

,Und doch hatte der Fall Konstantinopels fiir das Abendland auch eine giinstige Folge.
Die reichen Biicherschitze des alten Griechenlands waren im Byzantinischen Reiche
aufbewahrt worden. Seit aber die Tiirkengefahr immer grofler wurde, waren von dort
zahlreiche Gelehrte mit ihren Biichern nach Italien ausgewandert™."'®

Die , Tiirkengefahr® wird als Synonym fiir die osmanische Expansion verwendet,
und in den Texten bleibt das Wort als selbstindiger Begriff bestehen, der im Er-

Merkezi. Ankara: Tiirkiye Diyanet Vakfi 2004, S. 246-249, <islamansiklopedisi.org.tr/merzi-
fonlu-kara-mustafa-pasa>.

1162 Miiller, Leitfaden fiir den Unterricht in der Geschichte, 1873, S. 179.

1163 Hans Winter promovierte und arbeitete als Schuldirektor in Miinchen. Weitere biographische
Informationen liegen nicht vor. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—
1945, 2011, S. 1189.

1164 Winter, Hans: Lehrbuch der deutschen und bayerischen Geschichte mit Einschluf§ der wichtig-
sten Thatsachen der auf8erdeutschen Geschichte und der Kulturgeschichte fiir hohere Lehran-
stalten, Mittelalter und neue Zeit bis zum Westfilischen Frieden. Bd. 1. Miinchen: Oldenbourg
1897, S.133.

1165 Winter, Lehrbuch der deutschen und bayerischen Geschichte, 1897, S. 133.
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zihlzusammenhang der sich anbahnenden Renaissance zugeordnet wird. Diese
wird im Anschluss an die Passage ausfiihrlich dargestellt. Das Textbeispiel weist
auf eine Akzentverschiebung hin, die in manchen Schulbiichern auftritt. Die Ge-
schichtsdarstellung der Renaissance als Kulturepoche zwischen Mittelalter und
Frither Neuzeit erscheint den Autoren wichtiger als das ausfiihrliche Beschwéren

einer Tiirkengefahr, von der lediglich der Begriff tibrigbleibt.

Wissenschaftliches Spezialwissen
Neben den Beschreibungen der Tiirkengefahr und des Bedrohungsszenarios tau-
chen in den Geschichtslehrwerken vereinzelt ausfiihrliche Berichte tiber die ge-
sellschaftlichen Zustinde des Osmanischen Reiches auf. Weber nimmt in einem
eingeriickten Abschnitt nach der Schilderung der Eroberung Konstantinopels
eine solche Beschreibung vor:

,Der Groftherr (Sultan, Padischah) ist unumschrinkter Gebieter iiber Leben und Tod
aller seiner Unterthanen und Besitzer alles Grundeigenthums. Sein Wille gilt als Ge-
setz und ist nur durch die Gebote des Korans und durch gewisse herkdmmliche Sitten
gebunden. Bei den Tiirken gibt es keinen Adel und auf8er den Priestern (Imams) und
geistlichen Orden (Derwischen) keine Stindeunterschiede. Der GrofSherr bewohnt
das Serail, eine Vereinigung von mehreren Paldsten, Girten, Wohnhiusern u. dgl. Die
Wohnung der von den Minnern streng geschiedenen Frauen heif§t Harem; jeder vor-
nehme Tiirke hat einen solchen, da ihm gestattet ist, vier Frauen zu nehmen und so viele
Sclavinnen zu halten, als er ernihren kann; am reichsten ist der groffherrliche Harem,
dem der Kislar Aga, das Haupt der schwarzen Verschnittenen, vorgesetzt ist. — Dem
Sultan zunichst steht der Grof3-Vezier, dessen Palast die Pforte heif$t. Auf ihm liegt die
ganze Last der Reichsgeschifte; er fithrt den Vorsitz im Divan oder dem hohen Rath,
der bei wichtigen Angelegenheiten einberufen wird und woran der Grofladmiral (Kapu-
dan Pascha), die zwei Oberrichter (Kadi askers), der Minister des Auswirtigen (Reis Ef-
fendi; dem die Dolmetscher, Dragomans, untergeordnet sind), der Groffschatzmeister
(Defterdar) u. a. Antheil haben. — Von grofSem Einfluf§ auf die Verwaltung und Rechts-
pflege ist das Collegium der in Rangklassen getheilten Ulemas, oder Gesetzeskundigen,
die in allen wichtigen Angelegenheiten um ihr Gutachten (Fetwa) befragt werden; das
Oberhaupt dieser Gelehrten, aus denen gewdhnlich die Richeer fiir die grofleren und
kleineren Stidte (Mollas und Kadis) genommen werden, ist der Mufti. Die Provinzen
werden durch Statthalter oder Beamte mit unbeschrinkter militirischer und richterli-
cher Gewalt regiert. Nach dem Umfang ihres Gebiets fiihren sie verschiedene Namen.
Beglerbegs (Fiirsten der Fiirsten) haben ganze Provinzen (Rum und Anatoli) unter sich;
kleinere Theile werden von Paschas, noch kleinere von Beys, die kleinsten von Agas ver-
waltet; keiner ist indef§ von dem andern abhingig. — Die Moslemen entrichten an die
Schatzkammer den Zehnten von dem Ertrag ihrer Giiter; die nicht muselminnischen
Unterthanen (Rayahas) bezahlen Kopfgeld (Haratsch), Grund- und Vermégenssteuer
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und werden durch willkiirliche und harte Frohndienste und durch den Knabenzins zur
«1166

Erginzung der Janitscharen gedriicke.
Zur Erlduterung der osmanischen Gesellschaft werden viele Fremd- und Lehn-
worter in eigener Transkription verwendet, beginnend mit den Synonymen Sul-
tan und Padischah tiber die zahlreichen osmanischen Titel bis zur Erwihnung des
Serails (Saray), der Pforte und der Ulemas. Sie werden genannt, aber im weiteren
Verlauf des Schulbuchs nicht erneut verwendet. Es findet eine umfassende Dar-
stellung verschiedener Aspekte der osmanischen Gesellschaft Platz, welche den-
noch von Weber aus einer westlichen Perspektive als Despotie beschrieben wird,
die Christen und Frauen unterdriicke. Verantwortlich dafiir sei die Verflechtung
von staatlicher und religiéser Gewalt und die kleingliedrige Aufteilung der Macht.
Die Beschreibungen Webers sind durchdrungen mit Fach- und Spezialwissen und
bieten einen Einblick in eine neutralere Darstellungsweise.

Der Abschnitt endet mit einem als positiv verstandenen Gegenbeispiel (,Zum
Gliick fiir das Abendland®). Auch das Aufkommen eigener politisch-religioser
Stromungen in Persien unter dem Missionar ,,Hassan“, mit dem ,ein mit Klug-
heit und hohen Eigenschaften begabter Fiirst“ erschien, wird positiv bewertet und
habe ,dem Reiche der Perser eine ungewdhnliche Stirke® verlichen.''®” Dieses
Spezialwissen zur Geschichte des Nahen Ostens nimmt in der Welrgeschichte We-
bers einen gewissen Raum ein, bleibt allerdings ohne Bezug zu den tibrigen Inhal-
ten im Schulbuch.

Auch bei Dittmar (1849) werden weitergehende Informationen geboten, beson-
ders hinsichtlich der Knabenlese (Devsirme). Als Beispiel wird die Herkunft von
Georg Kastriota (1405-1468) angefiihrt, der das Fiirstentum Kastrioti, das von
1389 bis 1444 in der Region des heutigen Albaniens existierte, gegen das Osmani-
sche Reich verteidigte. Kastriota sei eines der christlichen Kinder gewesen,

,die alle fiinf Jahre im osmanischen Reiche ausgehoben und im Islam erzogen wurden,
und von denen ein Theil zu niedrigen Diensten, ein Theil zu Janitscharen bestimmt
wurde, — die begabtesten aber in den Serai’s in strenger Zucht heranwuchsen und dann
entweder in die ersten Schaaren der Pforten-Sipal’s, d. i. der kaiserlichen Leibwache
oder in der Klasse der Staatsbeamten eintraten.“!%

Die hier eher neutral geschilderte Knabenlese wird in manchen Schulbiichern
und Quellen stark negativ dargestellt, wobei diese Deutung Neumann zufolge aus
einer nationalistisch geprigten Geschichtsschreibung der Balkanstaaten stammt,

1166 Weber, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1847, S. 304f.
1167 Ebd. S. 305.
1168 Dittmar, Die Weltgeschichte, 1849, S. 390.
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welche die Knabenlese als Tiirken-Blutzoll charakterisiert.!'® Dittmar betont die
gewichtige Bedeutung der Janitscharen:

LAuf dieser Einrichtung beruhte die Hauptkraft der osmanischen Macht: denn bis ge-
gen die Mitte des 16. Jahrhunderts hin bestand das Heer der Janitscharen, so wie die
Klasse der héheren Staatsbeamten, 7ur aus jenen christlich geborenen und im Serai er-
zogenen Sclaven, und daf§ man nachher von diesem echt tiirkischen Grundsatz abgieng,
war eine von den Hauptursachen, welche diesen Staat allmihlig in Verfall brachten.“!'”?
Die Janitscharen und Staatsbeamten seien die zentrale Stiitze des osmanischen
Staates gewesen, mit der Abkehr von der Knabenlese sei jedoch der generelle Nie-
dergang des Osmanischen Reiches eingeleitet worden. Dittmars Interpretation
blendet andere auflenpolitische und 6konomische Faktoren der dufierst hetero-
genen osmanischen Gesellschaft und ihrer gesellschaftlichen Entwicklung aus.
Neumann hebt mit heutigem Wissensstand allerdings hervor, dass Gesetzesinde-
rungen den Janitscharen in der Tat die Moglichkeit der EheschliefSung erdffneten.
Thr Status wurde vererbbar und sie konnten sich als eine eigene Fithrungskaste
etablieren, die zeitweilig einen stabilisierenden Faktor in der Machtpolitik aus-
machte."”! Die bei Weber und Dittmar prisentierten Informationen stellen zu-
sitzliches (Spezial-)Wissen fur die Rezipienten bereit, das der wissenschaftlichen
Literatur entstammte. Es bleibt zwar ohne Verbindung zu den weiteren Ausfiih-
rungen, weist aber auf den interdiskursiven Charakter des Schulbuchwissens hin.

Zusammenfassung

Die mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Vorstellungen des Osmanischen Rei-
ches bilden einen Strang des Tiirkeidiskurses, welcher als Vorwissen in die zeitge-
ndssischen Wahrnehmungen eingeht und selbst heute manchmal noch nachwirke.
Die Schulbuchtexte bieten teilweise umfassende historische Beschreibungen zur
Herkunft der Tiirken und binden ethnographisches Wissen ein, um deren Fremd-
heit zu betonen. Daneben finden sich die pejorativen Charakterisierungen der
Tiirkengefahr und der osmanischen Expansion. Die Autoren stellen dabei die
historische Distanz zu einem lidngst vergangenen und mittlerweile verdnderten
Osmanischen Reich nicht immer heraus. Manche Quellen reproduzieren auf die-
se Weise ein unverindertes mittelalterliches Tiirkenbild, wodurch der Eindruck
einer anhaltenden Giiltigkeit erweckt wird. Auf der anderen Seite sind die Dar-
stellungen durchaus heterogen und besitzen unterschiedliche Funktionalititen.
Wihrend Lehrbiicher aus der Zeit bis in die 1860er Jahre religiose Darstellungs-
elemente verwenden und mit den osmanischen Eroberungen ein Endzeitszenario
aufrufen, stellen Werke vom Ende des 19. Jahrhunderts die osmanische Gefahr

1169 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 158.
1170 Dittmar, Die Weltgeschichte, 1849, S. 390.
1171 Vgl. Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 156.
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als ein randstindiges Ereignis in der Vergangenheit dar, wobei der Fall Konstan-
tinopels, sozusagen positiv wirkend, eher als Initiator fiir den Humanismus und
die Renaissance dient. Diese Tendenz setzt sich fort, sodass in den Lehrwerken
um die Jahrhundertwende und wihrend des Ersten Weltkrieges die Mittelalter-
Darstellungen noch stirker gekiirzt sind:

»Die Tiirken sind um 1000 nach Christus aus Mittelasien gekommen und haben sich
in Vorderasien und dann auch auf dem Balkan ein grofles Reich gegriindet. Um 1600
— 1700 standen die Tiirken auf dem Gipfel ihrer Macht. Seit den Tiirkenkriegen und
Tiirkensiegen des Prinzen Eugen, die er fiir Habsburg erstritt, ging es langsam mit dem
michtigen tiirkischen Reiche abwires.“!"7?

Diese Passage von Franke (1915) ist neutral gehalten und gibt nur die nétigsten
Informationen als eine rasche Einleitung, um endlich mit den jiingsten Ereignis-
sen vor dem Weltkrieg fortfahren zu konnen. Die Wissensbestinde zum Mittel-
alter sind somit eng an ihre Funktion im jeweiligen Werk gekniipft. Das Mittel-
alter wurde entsprechend der seit der Renaissance giiltigen Interpretation als ein
dunkles Zeitalter” verstanden, in dem das Osmanische Reich und die Tiirken die
Rolle des Antagonisten hatten.

»Die Pforte aber, in unbehaglichem Schwanken zwischen Seyn und
Nichtseyn“ — Niedergang versus Reformbemiihungen

Das herkommliche Sprechen iiber die Geschichte des Osmanischen Reiches schil-
dert einen rasanten ,Aufstieg” bis zum Hoéhepunkt mit der Ersten Belagerung
Wiens (1529) unter Siileyman I. und einen ,Niedergang®, dessen Beginn oftmals
mit der zweiten Belagerung Wiens (1683) datiert wird. Die gegenwirtige Ge-
schichtswissenschaft hinterfragt diese schlichte und lineare Erzihlung zu Recht
und betrachtet die Entwicklungen wesentlich differenzierter, wenngleich Aufstieg
und Niedergang — aus machtpolitischer Perspektive — nicht ginzlich zu bestrei-
ten seien, wie Reinkowski festhilt.!'? Adanir zeigt in seinem Artikel Der Zerfall
des Osmanischen Reiches (1997), dass die unterschiedlichen Deutungen der Ge-
schichte des Aufstiegs, der Stabilitit und des Verfalls des Osmanischen Reiches
selbst einem historischen Wandel unterliegen.”* Das 19. Jahrhundert nimmt
in den historischen Darstellungen durchweg eine eigene Stellung ein, wobei die
Forschungsliteratur zwischen Beschreibungen des Niedergangs und der Moder-
nisierungstendenzen changiert; deswegen bezeichnete Ortaylt es als ,Das lingste
Jahrhundert des Osmanischen Reiches“. Eckpfeiler sind die ,,von oben® einge-

1172 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 184.

1173 Vgl. Kramer, Heinz; Reinkowski, Maurus: Die Tiirkei und Europa. Eine wechselhafte Bezie-
hungsgeschichte. Stuttgart: Kohlhammer 2008, S. 72.

1174 Vgl. Adanir, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 108ff.
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fiihreen Tanzimat-Reformen®, welche den Beginn des Modernisierungsprozesses
»im westeuropdischen Sinne“!'”> darstellen. Vorrangiges Ziel des Prozesses war
die Sicherung der Existenz des Osmanischen Reiches. Die daran ankniipfende
ereignisreiche ,,Reformzeit” hat in der Geschichte der Tiirkei je nach politischer
Ausrichtung eine eigene politische Bewertung erfahren.'”® Adanir urteilt, dass
die jiingste Rezeption des spiten Osmanischen Reiches sich weitestgehend ver-
einheitlich hat:

,»Es ist jedoch in der Geschichtswissenschaft praktisch zu einer Konvention geworden,
den bemerkenswerten gesellschaftlichen-kulturellen Wandel in dieser Epoche als ,Vor-
geschichte’ der spiteren nationalstaatlichen Entwicklung zu behandeln. Das Positive
wird gleichsam nationalisiert, das Negative — Korruption, Inflation, Ausbeutung — da-
gegen als Folge osmanischer Riickstiandigkeit apostrophiert. "’

Heute, da wir wissen, dass das Osmanische Reich im November 1920 endete und
von der 1923 gegriindeten Tiirkischen Republik abgeldst wurde, kann die Phase
unabhingig von einer politischen Instrumentalisierung als ,, Das letzte osmanische
Jahrhundert (1826-1920)“'"”® beschrieben werden. Die Neigung zu einer teleolo-
gischen Rahmenhandlung bleibt jedoch weiterhin charakeeristisch.

Fiir den Tiirkeidiskurs der vorliegenden Geschichtslehrwerke war der historische
Fortgang des Osmanischen Reiches ungewiss, und trotzdem sind die Deskripti-
onen mafSgeblich durchdrungen von der Erzihlung des Niedergangs. Sie bildet
einen dominanten Diskursstrang. Bei den Schilderungen der Zustinde des Osma-
nischen Reichs handelt es sich jeweils um Bewertungen bestimmter historischer
Abschnitte. Die Bedeutung des Niedergangsnarrativs konnte in den vorherigen
Abschnitten bereits angedeutet werden. Es war schon in die Darstellungen zum
Griechischen Unabhingigkeitskrieg lose eingebunden und wurde nachfolgend
zum bestindigen Merkmal des Diskurses. Wihrend die Texte oft auf eine mili-
tirische Schwichung eingehen, ging es in den Darstellungen stets auch um die
Modernisierungsbestrebungen und Reformbemiihungen. Im Folgenden werden
diese zentralen Aspekte der Niedergangsbeschreibungen analysiert.

»Der kranke Mann am Bosporus“

Kein sprachliches Konstrukt beschreibt die europiische Wahrnehmung des Os-
manischen Reiches im 19. Jahrhundert pointierter und weist eine anhaltendere
Popularitit auf als das Kollektivsymbol vom ,kranken Mann am Bosporus®. In
vorherigen Kapiteln konnte bereits vereinzelt Bezug auf das Konstrukt genommen
werden, das an ,die orientalische Frage“ gekoppelt war, aber eine noch weiterrei-

1175 Gencer, Bildungspolitik, Modernisierung und kulturelle Interaktion, 2002, S. 63.
1176 Vgl. Ortayls, Das lingste Jahrhundert des Osmanischen Reiches, 2015, S. 36ff.
1177 Adanir, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 120.

1178 Kreiser; Neumann, Kleine Geschichte der Tiirkei, 2009, S. 156.
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chende Strahlkraft besafl. Im Umfeld eines im Zerfall wahrgenommenen Osma-
nischen Reiches entstand seit der Orientkrise in Europa die medial weitverbreitete
Persiflage vom ,,Sick man of Europe“. Die AufSerung, deren Ursprung zumeist auf
eine Aussage des russischen Zaren Nikolaus I. zuriickgefithrt wird'"”?, avancierte
zur bekannten Metapher fiir das Osmanische Reich und etablierte sich als fester
Bestandteil des Sprechens im Zusammenhang des Niedergangsnarrativs. Mit dem

,Sick man of Europe®!'®

erhielt das Osmanische Reich zwar explizit einen Platz
im europiischen Kosmos und Machtgefiige, aber gleichermafien wurde es in eine
Abhingigkeit von den europiischen Grofimichten gestellt, welche schliefSlich
iiber den Fortbestand, also das Uberleben des kranken Mannes, verhandelten.

Im deutschen Sprachraum festigte sich in der Offentlichkeit und in der geschicht-
lichen Darstellung als dquivalenter Ausdruck die Rede vom ,kranken Mann am
Bosporus“. Mit der erginzenden Nennung der Meeresenge wird direkter als in

anderen Sprachen!'®!

auf das Osmanische Reich Bezug genommen. Das sprachli-
che Bild symbolisiert das Spannungsverhiltnis zwischen Niedergang und Moder-
nisierung. Die Krankheit steht fiir den Verfall und innenpolitische Probleme, die
eine Handlungsunfihigkeit und den Zusammenbruch zur Folge haben kénnten.
Mit einer moglichen Heilung verbinden sich die als Heilmittel verstandenen Re-
formen, welche von auflenstehenden, als gesund geltenden Arzten (den europii-

schen Michten) an den Patienten (das Osmanische Reich) herangefiihrt werden.

1179 Bereits in den Geschichtslehrwerken des Untersuchungszeitraumes wird die Herkunft der Au-
Berung benannt, wie bei Bumiiller (1862): ,Damit kontrastierten freilich die Unterredungen,
welche Kaiser Nikolaus mit dem englischen Gesandten Seymour im vorhergehenden Jahre
gepflogen hatte und welche gerade jetzt von der englischen Regierung verdffentlicht wurden,
nicht wenig; denn der Kaiser setzte in denselben als bestimmt voraus, daf§ die Tiirkei (,der
kranke Mann°) bald zusammenbrechen werde und mit England im Bunde, erklirte er, brauche
Frankreich nicht zu fiirchten; der Passivitit Oesterreichs glaubte er sich unbedingt sicher und
Preuf8ens erwihnte er nicht einmal.“ Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 676. — Jihne
verortet die Krankheitsmetapher im Zusammenhang mit der Tiirkei bereits am Anfang des 19.
Jahrhunderts, wofiir er eine Aussage von Treitschke heranzieht. Treitschke gibt an, dass Johann
Peter Friedrich Ancillion (1767-1837) ,damals zuerst den Namen des kranken Mannes* gab“
und bezieht sich dabei auf das Jahr 1833. Vgl. Treitschke, Heinrich von: Deutsche Geschich-
te im neunzehnten Jahrhundert Bd. 4: Bis zum Tode Konig Friedrich Wilhelms III. Leipzig:
Hirzel 1889, S. 331, zitiert nach Jihne, Armin: Der ,kranke Mann am Bosporus®. Gebremste
Nationwerdung auf dem Balkan. In: Sitzungsberichte der Leibniz-Sozietit der Wissenschaften
zu Berlin 111 (2011), S. 159183, hier 161.

1180 Der Terminus hat verschiedentlich Eingang in die Forschung iiber die Wahrnehmung des Os-
manischen Reiches gefunden, wie zum Beispiel in Asli Cirakmans Werk From the “Terror of the
World* to the “Sick Man of Europe® (2005).

1181 Der Ausdruck wurde in zahlreichen Sprachen iibernommen, wobei die Ubersetzungen sich in
Nuancen unterscheiden. Die franzosische Bezeichnung ,,’homme malade de 'Europe® und die
tiirkische ,,Avrupa'nin hasta adam1” verweisen auf den kranken Mann Europas, die griechische
hingegen lediglich auf den ,,groffen Kranken (Mey&Aog acbevii). Bis heute findet die Wendung
ykranker Mann® tibertragen auf reformbediirftige Staaten eine mediale Anwendung.
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Zentral in dem Bild sind sowohl die Frage nach der Reformfihigkeit als auch nach
der Aufteilung des Erbes im Fall eines Ablebens.

In den vorliegenden Geschichtslehrwerken liegen unterschiedliche Verwendungen
des Begriffs vor. Zum ersten Mal taucht er im Jahr 1855 bei Ludwig Bender''®
(1801-1884) auf und wird aus der russisch-tiirkischen Feindschaft im Rahmen
des Krimkrieges hergeleitet:

»Nach langwierigen und langweiligen Zinkereien zwischen Frankreich und RufSland
wegen einiger Gerechtsame in Bezug auf die heiligen Stitten im gelobten Lande, und
nachdem die Pforte mehr zu Gunsten Frankreichs entschied, suchte Rufland Verwicke-
lungen mit der Tiirkei, die es sich als einen ,kranken Mann‘ dachte, dessen Hab und Gut
bald zur Theilung kommen miisse, und verlangte, daf sie ihm die Schutzherrlichkeit
tiber die 12 Millionen griechischer Christen im osmanischen Reiche zuerkenne.“''$3

Bender stellt den Begriff so vor, als hitte Russland ihn eingefiihrt, um den bevor-
stehenden Untergang des Osmanischen Reiches fiir die eigene politische Sache,
den Anspruch, die Schutzmacht fiir die osmanischen Christen zu sein, zu propa-
gieren. Andere Werke untermauern diese herrschende Lesart und sehen in Zar
Nikolaus I. einen Aggressor, der seine Weltmachtstellung ausweiten méchte. Die
Nennung des ,,kranken Mannes® ist dadurch iiberwiegend in die Beschreibungen
der Geschichte des Russischen Reiches eingebunden. Ernst Keller''®* (1910) zu-
folge ist Zar Nikolaus I. ,Schiedsrichter Europas“ mit dem Ziel, ,die Tiirkei zu
erobern, vor allem Konstantinopel; ihm wird die Aussage zugeschrieben, dass es
gilt, ,dem kranken Mann', der Tiirkei, das Sterben zu erleichtern.“!'® Ahnlich
duflerte sich Piitz!'% (1877): , Kaiser Nikolaus I. sah in der Tiirkei nur noch einen

1182 Ludwig Bender (1801-1884), Studium der evangelischen Theologie; ab 1828 arbeitete er als
Direktor der hoheren Schule in Langenberg. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichts-
buch 1700-1945, 2011, S. 808.

1183 Bender, Ludwig: Die deutsche Geschichte. Ein patriotisches Lehr- und Lesebuch fiir hohere
Biirgerschulen Preuflens. Essen: Baedeker 1855, S. 178. — Deutlich benennt spiter auch Franke
die russischen Ambitionen: ,Dagegen striubte sich Nikolaus und forderte von der Pforte ein
formliches Schutzrecht iiber alle griechischen Christen des osmanischen Reiches (etwa 11 Mil-
lionen). Damit hitte er sich jederzeit in die inneren Angelegenheiten der Tiirkei mischen kén-
nen und wire in der Lage gewesen, dafiir zu sorgen, dafd das reiche Erbe, das der ,kranke Mann
am Bosporus‘ bald hinterlassen mufte, in die rechten, d. h. in die russischen Hinde gelangte.”
Franke, Theodor: Neuzeitliche Weltgeschichte der Weltmichte. Leipzig: Wunderlich 1908, S.
116.

1184 Ernst Keller konnte biographisch nicht niher ermittelt werden. Er wirkte als Direktor des stid-
tischen Lehrerinnenseminars in Frankfurt am Main. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche Schulge-
schichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 1135.

1185 Keller, Ernst: Lehrbuch fiir den Geschichtsunterricht an héheren Midchenschulen. 4. Teil: Ge-
schichte der Neuesten Zeit. 4. Aufl. Frankfurt am Main: Diesterweg 1910, S. 93.

1186 Bereits in seinem fritheren Werk heif3t es: ,,den ,kranken Mann‘, wie man die tiirkische Macht

nannte"; Piitz, Die Geschichte der letzten 50 Jahre, 1867, S. 491.
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kranken Mann’, dessen Tod unvermeidlich und dessen ansehnliches Erbe in die
rechten Hinde zu bringen nunmehr die Zeit gekommen sei.“''® Und auch Albert
Gehrke''® (1878) gibt die Rede des Zaren wieder: ,,Er nannte die Tiirken einen
Jkranken Mann’, tiber dessen Hinterlassenschaft man sich zu einigen habe.“!'®
Mit diesen sehr dhnlichen Textpassagen nehmen die Autoren eine distanzierte
Haltung zu dem Ausdruck ein, welcher in die russische Perspektive verlagert und
dafiir genutzt wurde, die machtpolitischen Ambitionen Russlands hervorzuheben.
In Darstellungen anderer Lehrbiicher wird ,,der kranke Mann® nur noch in Klam-
mern angeflihre, wie beispielsweise bei Bumiiller (1862)'"*° und Rothert (1907):
,Die Tiirkei scheint mit ihrem so schmal gewordenen Besitz an der Grenze der
Lebensfihigkeit angekommen zu sein. (Kranker Mann‘.)*'"”! Hier dient die
Nennung lediglich als zusitzlicher Hinweis zu einer sachlichen Erklirung. Ange-
nommen werden kann, dass die Metapher als Kollektivsymbol bereits hinldnglich
verankert war. Weitere Stellen benutzen die Bezeichnung als Synonym fiir das
Osmanische Reich, wie Weber (1879), der ebenfalls im Anschluss an den Krim-
krieg resiimiert: ,der ,Kranke Mann‘ kam nicht zur Genesung.“'""* Verschiedene
Autoren kniipfen an das sprachliche Bild an und fiihren es weiter, wie Blum-
hardt (1877): ,Der ,kranke Mann® schien diesmal der Altersschwiche erliegen
zu sollen.“!"”> Oder Redenbacher (1878): ,Der ,kranke Mann‘ wurde zusehends
krinker“.!""" Oder Weber (1879): ,Nun war der ,kranke Mann‘ am Bosporus ei-
nem Arzte anvertraut, der mit acuten Mitteln eine rasche Krisis herbeizufithren
vermochte.“!"” Lediglich bei Weber wird Russland als direke in die Metapher
eingebauter ,Arzt"* angefiihrt, der ,,dem kranken Mann® helfend zur Seite springt.
Ansonsten werden die Metaphern, wie gezeigt, auf einer sprachlichen Ebene etwas

1187 Piitz, Wilhelm: Historische Darstellungen und Charakeeristiken. Die Geschichte der neuesten
Zeit. Bd. 4. 2. umgearbeitete Aufl. Kéln: DuMont-Schauberg 1877, S. 408.

1188 Albert Gehrke (1840-1911), Dr. phil, war freireligiés und arbeitete als Lehrer fiir Geschichte
und Germanistik als Oberlehrer am Gymnasium in Rudolstadt. Vgl. Jacobmeyer, Das deutsche
Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 993.

1189 Gehrke, Albert: Grundriff der Weltgeschichte fiir die oberen Classen héherer Lehranstalten.
Dritter Theil. Die Neuzeit. Wolfenbiittel: Zwifller 1878, S. 155.

1190 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 676: ,denn der Kaiser setzte in denselben als bestimmt
voraus, daf$ die Tiirkei (,der kranke Mann‘) bald zusammenbrechen werde“.

1191 Es wird sogar vorweggenommen: ,, Trotz dieser Schwiche wird ein Angriff der Griechen 1897
glinzend zuriickgeschlagen, endet aber doch mit dem Verlust Kretas.“ Rothert, Karten und
Skizzen aus der allgemeinen Geschichte der letzten 100 Jahre, 1907, Nr. 15.

1192 Weber, Die Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 432.

1193 Blumbhardt, Johann Christoph: Handbiichlein der Weltgeschichte fiir Schulen und Familien. 7.
Aufl. Calw, Stuttgart: Verlag der Vereinsbuchhandlung 1877, S. 302.

1194 Redenbacher, Wilhelm: Lesebuch der Weltgeschichte oder die Geschichte der Menschheit von
ihrem Anfange bis auf die neueste Zeit. Bd. 4. Calw: Verlag der Vereinsbuchhandlung 1878, S.
289.

1195 Weber, Die Weltgeschichte in tibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 563.
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ausgefiithrt. Eine genauere Zuweisung von Positionen oder Spezifizierungen der
Krankheit“ oder des ,Heilmittels“ bleiben aber aus.

Die bestimmende Funktion der Erzihlung vom ,kranken Mann“ in den deut-
schen Geschichtslehrwerken liegt darin, die kolonial-imperialistischen Interessen
der anderen europiischen Michte — vornehmlich Russlands — zu beschreiben. Die
Machtinteressen der Staaten werden als Machthunger und Gier herabgewiirdigt;
im selben Atemzug werden die eigenen Ambitionen des Deutschen Reiches ver-
schwiegen. Brockmann und Késters (1914) geben an, dass Frankreich, Russland
und England, anders als das Deutsche Reich, ,,nur darauf warten, den kranken
Mann‘ zu beerben“!"”°. Selbst von den Griechen wird behauptet, dass der Zar
»ihnen jedenfalls bei dem Tode des ,kranken Mannes am Bosporus einige Stiicke
von dessen Verlassenschaften gonnen werde®.'"””

Allgemeinere Auflerungen finden sich demgegeniiber in spiteren Werken. Franke
benutzt 1915 zwar die Uberschrift ,,Der kranke Mann am Bosporus“!'®8, erldutert
aber lediglich, dass ,man“ ,den Sultan und sein Reich® ,seit dem Tiirkenkriege
von 1877/78% ,als den Kranken Mann am Bosporus® betrachtete.""” Mit der
Zeit— und in Abhingigkeit vom spezifischen Erzihlzusammenhang — wird immer
mehr Abstand genommen; der Terminus hat Dauerhaftigkeit als Kollektivsymbol,
vetliert aber auch an politischer Relevanz.

Reformbemiihungen: Die Ara der Tanzimat

In den Geschichtslehrwerken finden sich an zahlreichen Stellen Kommentierun-
gen und Wertungen der Reformpolitik des Osmanischen Reiches im 19. Jahr-
hundert. Schon im Abschnitt iiber die orientalische Frage der 1820er und 1830er
Jahre konstatiert Bauer (1839) Anniherungen an Europa:

»Andererseits riittelte Mahmud selbst an den Stiitzen des Nationalgefiihls, indem er
europdischer Sitte und Kleidertracht Eingang zu verschaffen suchte, statt des Turbans
den Fes mit herabhingender Spitze anbefahl, fremde Gesandte in ihren Wohnungen
besuchte, und an ihren Festen Theil nahm, seinen Frauen grof3re Freiheit gestattete, und

in den Schldssern am Bosporus zwanglos dem Genufle des Weins huldigte. >

Der Einfiihrung ,europiischer Gepflogenheiten und einer kulturellen Offnung

durch Mahmud II., der ,ein Freund europiischer Sitten und Geniisse“'**! gewe-

sen sei, standen in der osmanischen Gesellschaft weitverbreitete Abwehrreaktio-

1196 Brockmann; Késters, Leitfaden der Geschichte fiir Lyzeen und héhere Midchenschulen, 1914,
S.111f.

1197 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 682

1198 Franke, Praktisches Lehrbuch der Deutschen Geschichte, 1915, S. 184.

1199 Ebd.

1200 Bauer, Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 837.

1201 Ebd. S. 705.
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nen entgegen.'?%?

Kreiser konstatiert, dass mit der verinderten Kleiderordnung
eine Epochendistinktion vorlag, die erst mit dem Hutgesetz im Jahr 1925 unter
Atatiirk eine Ablosung fand.'?® Die Passagen Bauers vermitteln das Verstindnis
einer Umgestaltung durch Reformen als implizit positiv erachtete Aufnahme von
genuin ,europdischen Sitten und Geniissen®. Aus heutiger Perspektive kann mit
Schulze bestitigt werden, dass Mahmud II. bereits vor den Tanzimat das Ziel ver-
folgte, die Souverinitit des Staates wiederherzustellen. Dabei fand eine vielschich-
tige Verlagerung der Souverinitit statt, vom alleinherrschenden Sultan zum Staat
nach europiischem Muster (die spater von Abdiilhamid II. wieder riickgingig
gemacht wurde).!?

Schon im Jahr 1839, in dem das Reformedikt Hazr-2 Serif im Giilhane Park in
der Nihe des Topkapi-Palasts erlassen und damit die Ara der Tanzimat eingeleitet
wurde, nimmt Bauer das Ereignis in sein Werk auf. Es wird dabei sogar mit der
Proklamation der Menschenrechte in der Franzésischen Revolution gleichgesetzt:

»Die Pforte aber, in unbehaglichem Schwanken zwischen Seyn und Nichtseyn, klam-
merte sich plotzlich an ein Phantom von Popularitit, indem sie mittelst des Hattische-
rifs von Giilhaneh die Menschenrechte proclamierte. Ein schénes Aktenstiick, wenn es
nur in dem verfaulten Reich verwirklicht werden konnte.“1?*

Bauer wiirdigt die Ausarbeitung des Reformedikts als Dokument, weist ihm eine
hohe Bedeutung zu, konstatiert aber eine schwierige Lage des Osmanischen Rei-
ches (,verfault®). Deswegen duflert er sowohl Hoffnungen als auch Zweifel an
einer adiquaten Umsetzung der Reformbestrebungen. Das Edikt bedeutete tat-
sichlich einen Einstieg in ein neues Verhiltnis des osmanischen Staates zu seinen
Untertanen, markierte allerdings erst einen Anfangspunkt der Periode tiefgrei-
fender Reformen.'” Die wesentlichste reformpolitische Entwicklungslinie der
Tanzimat-Ara war Adanir zufolge die Abschaffung der millets, um die rechtliche
Gleichheit aller Biirger zu gewihrleisten. Diese sollten sich zu dem neugeschaf-
fenen Osmanismus hingezogen fithlen und mit der Zeit eine Staatsnation bil-

1202 Konservative Gruppen sahen den Fez als Kopfbedeckung der Griechen und unglidubigen Vélker
des Balkans. Vgl. Kreiser, Klaus: Turban and tiirban: ,Divider between belief and unbelief'. A
political history of modern Turkish costume. European Review 13.3 (2005), S. 448-458, hier
450.

1203, The Fez-age separates Turkish history as a perfectly distinct stracum from ‘the age of the wound
turban’ and the ‘hat age’. In the century between 1828 and 1925 the fez became a distinctive
marker of gradually Ottoman ‘nation’.” Kreiser, Turban and tiirban: ,Divider between belief and
unbelief, 2005, S. 448.

1204 Vgl. Schulze, Die islamische Welt in der Neuzeit, 1998, S. 391

1205 Bauer, Allgemeine Weltgeschichre fiir alle Stinde, 1839, S. 843.

1206 Vgl. Evered, Emine O.: Empire and Education under the Ottomans. Politics, Reform, and
Resistance from the Tanzimat to the Young Turks. London, New York: I. B. Tauris 2012, S. 38.

271



272

Der Tiirkeidiskurs in deutschen Geschichtsschulbiichern

den.”?” Die deutsche Offentlichkeit war durch die Berichterstattung speziell der
Augsburger Allgemeinen Zeitung gut informiert tiber die Geschehnisse im Os-
manischen Reich und den Erlass des Edikts; sie stellten gingige Themen in der
Tagespresse dar. Deswegen wird die Bezeichnung Hatr-1 Serif von Giilhane sehr
selbstverstindlich als fremder Fachbegriff in die Lehrbuchtexte integriert; sie muss
gebildeten Leserinnen und Lesern vertraut gewesen sein. Eine zweisprachige Pub-
likation des Edikes in Tiirkisch und Deutsch erschien im Jahr 1842, besorgt durch
den Orientalisten Julius Petermann (1801-1876) und den osmanischen Leutnant
Ramis Efendi. Aus ihren Kommentierungen geht hervor, dass die Umsetzung der
Reformpline mit groflen Schwierigkeiten verbunden war. Sie schildern, dass das
Edike in allen Bevolkerungsschichten zu Aufruhr aufgrund verlorengegangener
Privilegien kam und weitgehend ignoriert wurde.'%

In den Folgejahren wird der Anstof§ der Tanzimat-Reformen in die Geschichts-
lehrbiicher aufgenommen; Autoren wie Beitelrock (1848) nchmen dabei nach
und nach eine vertiefte Darstellung der Reforminhalte und ebenso eine erste Be-
wertung der Umsetzung vor:

»Abdul Medschid beabsichtigte allerdings mancherlei Verbesserungen. So gab er, durch
Redschid Pascha, den Mann des Fortschritts, iiberredet, den Hattischerif von Giilha-
nie (3. Nov. 1839), welcher im Jahr 1846 wieder neu eingeschirft wurde und allen
Unterthanen ohne Unterschied der Religion Gleichheit der Rechte, Regulirung und
Gleichheit der Auflagen, gleichmifige Militirdienstaushebung und Achnliches ver-
hief3. Allein die Reformen scheiterten meist an der Trigheit oder Hartnickigkeit der
Tiirken, und Serailintriguen bewirkten oft plotzliche Verdnderungen in den héchsten
Beamtenstellen. “12%

Weniger als zehn Jahre nach der Verkiindung werden die Reformansitze fiir ge-
scheitert erklirt. Als Griinde hierfiir gelten althergebrachte Stereotypen, besonders
»Irigheit und Korruption auch auf der héchsten Ebene von Verantwortungstri-
gern. Eine dhnliche Begriindung erscheint im fiinfzig Jahre spiter verdffentlich-
ten Werk von Klein und Schermann (1906) mit den Aspekten , Fanatismus der
Tiirken® und ,Intrigen der héheren Beamten“.'*'® Mit Bezug auf Quellen des 17.

1207 Vgl. Adanir, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 121.

1208 Vgl. Beitrige zu einer Geschichte der neuesten Reformen des Osmanischen Reiches, enthaltend
den Hattischerif von Guelhane, den Ferman vom 21. November 1839, und das neueste Strafge-
setzbuch. Hrsg. von Julius Petermann in Verbindung mit Ramis Efendi. Berlin: C. G. Liideritz
1842.

1209 Beitelrock, Johann Michael: Grundriff der allgemeinen Geschichte fiir gelehrte Schulen. Dritter
Theil. Neuere und neuste Geschichte oder von dem Ende des Mittelalters bis auf unsere Zeit.
Dillingen: Friedrich 1848, S. 478.

1210 ,Obgleich Ab-dul-Medschid bei seiner Thronbesteigung der alttiirkischen Partei durch die Auf-
hebung verschiedner von seinem Vater getroffener Neuerungen einige Zugestindnisse gemacht

hatte, erlief§ er 1839 den Hattischerif (heilige Schrift) von Giilhane (d. h. Kiosk der Tulpen,
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Jahrhunderts hebt Ortaylt die europiischen Deutungsmuster hervor, in denen
schon damals die Verinderbarkeit als Merkmal des Westens verstanden, der Ori-
ent hingegen als starr und untitig gelesen wird."”!"" Die Autoren der Geschichts-
schulbiicher attestieren Entsprechendes mit den abwertenden Merkmalen der
Bequemlichkeit, Gleichgiiltigkeit und Verbohrtheit.

Erstmals als 7anzimat benannt und genauer beschrieben wird die Reformira im
Jahr 1858 bei Carl Wernicke'?'?, der im Kontext des Krimkrieges eine retrospekti-
ve Verortung vornimmt und dabei auch die Widerstinde erwihnt:

»Der Sultan hatte i J. 1839 durch den Hattischerif von Giilhane allen seinen Untertha-
nen ohne Unterschied der Religion Sicherheit des Lebens, des Eigenthums und Gleich-
heit vor dem Gesetze zugesagt. Diese neue Reichsordnung (Tansimat) wurde aber viel-
fach verletzt, und besonders hiuften sich die Bedriickungen seit dem Sturze Reschid
Pascha’s durch die alttiirkische Partei (1852).!213

Als Protagonist der Reformen wird Mustafa Resid Pascha (1800—1858) betrachtet,
der als osmanischer Staatsmann und Diplomat im Auswirtigen Dienst wirkte und
die Reformzeit politisch mafigeblich mitgestaltete, darunter auch als Grof§wesir
zwischen 1846 und 1857.'2"4 Auch Piitz stellt dessen Bedeutsamkeit heraus: Mus-
tafa Resid Pascha sei die ,Seele” der Reformpartei gewesen.'?”® Ein tibergreifendes
Interesse an den Reformen im Osmanischen Reich kann daran erkannt werden,
dass selbst Geschichtstabellen, wie die von Winderlich (1858), den Reformbeginn

ein Pavillon in den Girten des neuen Serails), durch welchen allen tiirkischen Untertanen ohne
Unterschied der Religion Sicherheit des Lebens, des Eigentums und der Ehre gewihrleistet
und eine Verbesserung der Rechtspflege und des Abgabensystems sowie der Authebung des
Verkiuflichkeit der Amter in Aussicht gestellt wurde; die meisten der beabsichtigten Reformen
scheiterten jedoch an dem Fanatismus der Tiirken und den Intrigen der hoheren Beamten.®
Klein, Sophie; Schermann, Max: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir héhere Schulen. 10. Aufl.
Freiburg im Breisgau: Herder 1906, S. 411f.

1211 Vgl. Ortayli, Das lingste Jahrhundert des Osmanischen Reiches, 2015, S. 8.

1212 Carl Wernicke wirkte als Oberlehrer an der Elisabethschule in Berlin. Weitere biographische
Informationen konnten nicht ermittelt werden.

1213 Wernicke, Carl: Lehrbuch der Weltgeschichte fiir hohere Téchterschulen. 6. sehr verm. Aufl.
Berlin: Nauck 1858, S. 213.

1214 1851 eroffnete Resid unter anderem die Enciimen-i Danis (Gesellschaft der Gelehrten), die
erste osmanische Gelehrtengesellschaft zur Forderung der Wissenschaften, die sich jedoch 1862
wieder aufloste. Vgl. Beydilli, Kemal: Mustafa Resid Pasa. In: Islim Ansiklopedisi 3. Hrsg. von
TDV Islam Arastrmalart Merkezi. Istanbul: Tiirkiye Diyanet Vakfi 2006, S. 348-350, < isla-
mansiklopedisi.org.tr/mustafa-resid-pasa>.

1215 ,Obgleich der Sultan Abdul-Medschid durch den Hattischerif von Giilhane vom 3. November
1839 allen seinen Unterthanen, ohne Unterschied des Glaubens, Sicherheit des Lebens und des
Eigenthums zugesichert hatte, so fehlte es nicht an vielfachen Bedriickungen, die sich besonders
mehrten, als 1852 mit dem Sturze der Reformpartei, deren Seele Reschid Pascha war, die alttiir-
kische Partei zur Macht gelangte.“ Piitz, Historische Darstellungen und Charakteristiken, 1877,
S. 486.
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aufgreifen. In der Spalte ,,Culturgeschichte® wird auch ,,Der Hattischerif von Giil-
hanie, Religionsfreiheit und Constitution in der Tiirkei“ benannt.'?'®

Erst Friedrich Kurts nimmt in dem von ihm weitergefithrten Werk Nésselts 1859
eine umfangreichere Bestandsaufnahme vor. So habe ,die Regierung des Sultans*
mit dem ,berithmten Hattischerif von Giilhane® ,einen Versuch gemacht, die
bisher rein despotischen Einrichtungen der Verwaltung aufzuheben und sich den
europiischen Zustinden zu nihern®. Einflussreich sind die Vergleiche der ,,despo-
tischen Einrichtungen mit den ,europiischen Zustinden®, die stets als Mafistab
der Reformen betrachtet werden. Auch wenn Europa weiterhin ein heterogener
Raum mit sehr unterschiedlichen Staaten war, wird es als einheitliches Vergleichs-
objekt konstruiert. Am Schluss fragt Kurts:

,»Wird es aber méglich sein, den Geist der tiirkischen Nation neu zu beleben? Wird es
tiberhaupt gelingen, das an Macht und Ansehen verfallene Reich, besonders in Europa
noch dauernd zu retten? Rufflands Blicke waren auf Constantinopel und die Darda-
nellen gerichtet, und in der Moldau und Wallachei war der Einfluf§ dieser Groffmacht
schon bedeutender, als die fast nur dem Namen nach bestehende Oberhoheit des
Sultans.“!?"7

Kurts konstatiert einen Macht- und Prestigeverlust des Osmanischen Reiches und
legt die fortgeschrittenen Expansionsinteressen und den realpolitischen Einfluss
Russlands frei. Auffillig ist, dass im Kontext der Nationsbildungsprozesse in Euro-
pa—und vor der Griindung des Deutschen Reiches — schon von einer , tiirkischen
Nation® gesprochen wird. Die Bezeichnung deutet darauf hin, dass das Osma-
nische Reich bereits als europiischer Staat angesehen wurde. Dennoch wird der

1216 Die Nennung taucht zusammenhanglos neben verschiedenen Aspekten wie dem Ableben von
Goethe und der Abschaffung der Inquisition und der Vertreibung der Jesuiten in Spanien auf.
Winderlich, Carl: Uebersicht der Weltgeschichte in synchronistischen Tabellen. Breslau: Kern
1859, S.77.

1217 ,Mitten unter diesen Ereignissen hatte die Regierung des Sultans einen Versuch gemacht, die
bisher rein despotischen Einrichtungen der Verwaltung aufzuheben und sich den europiischen
Zustinden zu nihern. Der Sultan erlieff am 3. November 1839 den berithmten Hattischerif von
Giilhane, d. h. eine Verordnung iiber die Grundrechte der tiirkischen Unterthanen. Alle wurden
gleich vor dem Gesetz; Leben, Ehre und Vermogen der Unterthanen wurde gesichert, und eine
regelmiflige Steuererhebung und Soldatenaushebung wurde eingefiihrt. Es war vorauszusehen,
daf} diese Neuerungen nur schwer und langsam Raum gewinnen wiirden, daf§ namentlich die
Pascha’s, deren Willkithr dadurch gebrochen war, widerstehen wiirden; allein die Regierung
gebrauchte entschiedenen Ernst gegen diese Widerstrebenden. Wird es aber méglich sein, den
Geist der tiirkischen Nation neu zu beleben? Wird es iiberhaupt gelingen, das an Macht und
Anschen verfallene Reich, besonders in Europa noch dauernd zu retten? Rufilands Blicke waren
auf Constantinopel und die Dardanellen gerichtet, und in der Moldau und Wallachei war der
Einflufl dieser GrofSmacht schon bedeutender, als die fast nur dem Namen nach bestehende
Oberhoheit des Sultans.“ Kurts, Nésselt’s Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehr-
tenschulen, 1859, S. 205f.



Ubergreifende Diskursstringe

adidquaten Umsetzung der Reformbestrebungen auch hier mit Zweifeln begegnet,
ein Scheitern wird fast vorweggenommen.

Ein strenges Urteil fillt auch wenige Jahre spiter Bumiiller (1862), der das Reform-
edike schlicht fiir misslungen erklirt:

»im ganzen blieb sich die Tiirkei gleich; die Pascha erprefiten wie zuvor, die Christen
fanden so wenig Recht als ehedem, und diese hitten sich auch nicht zufrieden gegeben,
wenn der Hatischerif von Giilhanie eine Wahrheit geworden wire; denn sie wollten
nicht neben den Moslemin als Gleichberechtigte leben, sondern dieselben vertreiben
oder vernichten.“!?!8

Erneut wird ,,die Tiirkei“ als starr und nicht reformierbar beschrieben. Dies wird
auf die religids-konfessionellen Griben innerhalb der osmanischen Gesellschaft
zuriickgefiihrt, welche so zerstritten sei, dass selbst bei Erfiillung des Reformedikes
keine Ubereinkunft hitte stattfinden kénnen. Anschliefend nehmen die Lehr-
werke Bezug auf einen weiteren Eckpfeiler der Tanzimat-Reformperiode, das Do-
kument Islahat Hatt-1 Hitmayiinu. Mit Ausgang des Krimkrieges (1856) versprach
das am 18. Februar verkiindete Edikt allen Biirgern im gesamten Osmanischen
Reich gleiche Rechte bei der Ernennung von Regierungsmitgliedern sowie in der
Rechtsprechung. Unabhingig von ihrem Glauben wurde den verschiedenen Be-
volkerungsgruppen auch erlaubt, eigene Schulen zu griinden.

Im stark konfessionell geprigten Handbiichlein der Weltgeschichte fiir Schulen
und Familien (1877) des evangelischen Theologen Johann Christoph Blumhardt
(1805-1880)"?" erhalten die ,Reformversuche in der Tiirkei“ einen eigenen Ab-
schnitt. Der Autor war eine prominente und breit rezipierte, wenngleich umstrit-
tene Gestalt. Verschiedene theologische Richtungen vereinnahmten sein theolo-
gisches Wirken nach seinem Tod fiir sich.'”® In der vorliegenden Welrgeschichre
(1877) finden sich Einschitzungen des Osmanischen Reiches aus christlicher
Sicht und ein Ausblick. Als erster Ansatzpunkt dient der Pariser Frieden:

»S0 denn hat der Sultan 1856 den Christen gleiche Rechte mit den Muselmanen zu-
erkannt. Doch obschon manches besser wurde, wo europiische Augen wachten, im
Ganzen zeigte sich, daf8 der Koran keine Gleichheit der Glaubigen mit den Unglaubi-

1218 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 439.

1219 Johann Christoph Blumhardt (1805-1880) studierte Theologie, wirkte in Wiirttemberg als Pa-
stor in einer Buf$- und Erweckungsbewegung und veréffentlichte verschiedene theologische und
religionsgeschichtliche Werke, darunter das Handbiichlein der Weltgeschichte, welches 1843
in erster Auflage erschien. Vgl. Schrey, Heinz-Horst: Blumhardt, Johann Christoph. In: Neue
Deutsche Biographie 2. Berlin: Duncker & Humblot 1955, S. 335.

1220 Scharfenberg, Joachim: Johann Christoph Blumhardt. In: Theologische Realenzyklopidie. Bd.
VI Bibel — Béhmen und Mihren. Berlin, New York: Walter de Gruyter 1980, S. 721-727, hier
726.
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gen aufkommen l463¢, was man auch anno 1856 schon wissen konnte, daher stehen die
meisten Reformen eben auf dem Papier.“'?*!

Zwar habe cine rechtliche Gleichstellung der Biirger des Osmanischen Reiches
stattgefunden, was auch in Teilen eine Verbesserung der Verhiltnisse zur Folge ge-
habt habe, dennoch lehne der Islam eine tatsichliche Gleichbehandlung ab, sodass
von den meisten Reformen keine Umsetzung zu erwarten sei. Die Argumentati-
on spitzt sich im Hinblick auf einen konstruierten Wesensunterschied des Islams
zu. Auch Franke (1908) bezieht Stellung zur Entwicklung im Anschluss an den
Krimkrieg und konstatiert eine Ungleichheit qua Religion, denn mit Ausgang des
Krieges liege zwar eine ,rechtliche Gleichstellung mit den Mohammedanern® vor,
aber trotzdem wiirden die Christen ,,von den tiirkischen Steuerbeamten furchtbar
ausgepliindert.“'*** Die Autoren fithren zwar die rechtliche Gleichstellung durch
das Edikt an, schitzen die Umsetzung jedoch aufgrund unterschiedlicher Bei-
spiele ebenfalls als gescheitert ein. Eine der ausfiihrlichsten Auseinandersetzungen

findet sich bei Piitz (1867):

»Gegen Ende des Krimkrieges erfolgte auf den starken Antrieb Englands und seines
Botschafters Lord Redcliffe ein vollstindiger Umschwung in der Lage der Christen
durch den sog. Hat Hiimayun vom 18. Februar 1856. Nach diesem Gesetze soll zwi-
schen den Unterthanen des Sultans wegen der Religion keine Verschiedenheit der biir-
gerlichen Rechte weiter Statt finden. Jeder Eigenthiimer soll gleiche Sicherheit des Ei-
genthums, der Rechtspflege, des Bekenntnisses genieffen. Es werden Verwaltungsimter
und Gerichtshéfe mit tiirkischen und christlichen Besitzern gebildet; vor Gericht soll
das Zeugnif} eines Christen dieselbe Bedeutung haben, wie jenes eines Tiirken. Es sollen
ferner die Christen keine anderen und schwerern Steuern zahlen, als die Tiirken, dafiir
aber die Christen zum Kriegsdienste zugelassen und ein Theil des Heeres aus christli-
chen Regimentern gebildet werden.®

Im Anschluss wird auch hier mit einem erniichternden Urteil im Hinblick auf die
Realisierung fortgefahren:

»Wie die tiirkische Bevolkerung die Vollzichung des Hattischerif von Giilhane verhin-
dert hat, so steht sie auch dem Hat Hiimayun entgegen. Die gemischten Gerichtsbe-
hérden sind eingerichtet worden, aber nicht zur Thitigkeit gekommen; kein tiirkischer
Richter nimmt bei seinem Urtheil Notiz von dem Zeugnisse eines Christen; noch ist
kein Christ zum Kriegsdienste ausgehoben worden, und in diesem Punkte sind Aus-
geschlossene und Ausschlieende vollkommen einig gegen das Gesetz. Die Osmanen

1221 Blumbhardt, Handbiichlein der Weltgeschichte fiir Schulen und Familien, 1877, S. 301.

1222 ,Diese genossen zwar seit dem Krimkriege rechtliche Gleichstellung mit den Mohammedanern,
wurden aber nach wie von den tiirkischen Steuerbeamten furchtbar ausgepliindert. Die Tiirkei
verpachtete nimlich immer noch die Steuern an Unternehmer, denen sie dann unbeschrink-
te Vollmachten zur Eintreibung der Gefille erteilte. Franke, Neuzeitliche Weltgeschichte der
Weltmichte, 1908, S. 119.



Ubergreifende Diskursstringe

wiirden in der Waffengenossenschaft der Ungliubigen ihre eigene Entehrung und eine
Beschimpfung der wahren Religion erblicken; die Christen aber haben wenig Neigung,
zum Schutze des Halbmondes die Last des Waffendienstes zu {ibernehmen, und ziehen
vor, als Ablosungssumme die Kopfsteuer fortzuzahlen. Thr einflufSreicher Stand, der
Clerus, mif$billigt den Hat so gut wie die Alttiirken, weil er ihm den grofiten Theil
seiner politischen, richterlichen und financiellen Vorrechte entziehen wiirde. Kurz, das
Gesetz, so sehr es die Forderungen richtiger Grundsitze erfiillt, entspricht nicht der
Culturstufe der Bevélkerung. Es proclamirt die unterschiedlose Vermischung der ver-
schiedenen Racen und Religionen, diese aber, so stark sie sonst von einander abweichen,
verabscheuen alle solche Vermischung. So ist denn der Hat ein wirkungsloses Papier
geblieben, und schon wenige Jahre spiter sah sich Frankreich zur Intervention in Sy-
rien gendthigt, wenn dort nicht eine vollstindige Ausrottung der Christen eintreten
sollte.“12%

Wie schon in den Kommentaren zu den bisherigen Reformvorschligen wird
auch hier wieder die Gegensitzlichkeit deutlich: Es handle sich zwar um ,richtige
Grundsitze®, welche allerdings an der osmanischen Bevolkerung, insbesondere
an den reaktioniren Kriften scheiterten. Mit Erinnerung an den Hatt-1 Serif von
Giilhane wird die Bevolkerung erneut als reformfeindlich charakterisiert. Um des
Schutzes der Christen willen seien europiische Interventionen daher zu rechtfer-
tigen.

Weitere Aspekte des Reformprozesses, die Aufnahme in die Geschichtslehrbii-
cher fanden, sind die Konstituierung der osmanischen Verfassung 1876, die den
Endpunkt der Tanzimat-Ara markiert, und die Jungtiirkische Revolution 1908.
Beide wurden im Abschnitt Die Jungtiirken und ,, Deutschlands Freundschaft fiir die
Tiirkei“ untersucht, wobei sich zeigt, dass allmihlich eine Umdeutung erfolgte,
an deren Ende die Konstruktion der deutsch-tiirkischen Freundschaft stand. Eine
positive (Neu-)Auslegung der Reformphase nimmt Blumhardt (1877) vor, der
den Schlusspunkt der Tanzimat durch die Konstituierung des Parlaments rezipiert
und feststellt, dass der Sultan damit gewissermaflen selbst das Ende der Despotie
eingeldutet habe:

»Dieser konnte jetzt auf die Forderungen der Michte entgegnen, daf§ er konstitutio-
neller Monarch sei und also nicht mehr einseitige Gesetze erlassen kénne. Die Tiirkei
schien jetzt schon Ruffland iiberfliigelt zu haben in seinem politischen Leben.“!224

JAm 1. Mirz wird nun das tiirkische Parlament zusammentreten, und wer sollte nicht
wiinschen, daf§ es ihm gelingen mége, den ungefiigen Staat einigermaflen zu verjiingen.
Aber die Aussichten auf Verstindigung zwischen den muhammedanischen und christ-

lichen Osmanlis sind gering“."**

1223 Piitz, Die Geschichte der letzten 50 Jahre, 1867, S. 489f.
1224 Blumhardt, Handbiichlein der Weltgeschichte fiir Schulen und Familien, 1877, S. 302.
1225 Ebd. S. 303.

277



278

Der Tiirkeidiskurs in deutschen Geschichtsschulbiichern

Auch dieses Reformereignis wird von den Autoren sowohl hoffungsvoll als auch
mit Skepsis betrachtet und das ,,politische Leben® Russlands als negatives Gegen-
beispiel herangezogen. Auffillig ist die Verwendung des tiirkischen bzw. osmani-
schen Begriffs ,,Osmanlis® (Osmanti) fiir die Biirger des Osmanischen Reiches, die
sonst nicht vorkommt.

Ein zusammenfassendes vernichtendes Urteil iiber die Tanzimat nimmt Weber
(1883) im Abschnitt ,kleinere Staaten“ vor: ,,Das osmanische Reich, durch die
Einfithrung europiischer Einrichtungen mehr geschwicht als civilisirt, geht un-
authaltsam seinem Verfall entgegen, vor dem es bis jetzt nur die Eifersucht der
Michte gerettet hat.“'??* Die Reformen hitten statt eines Aufschwungs den Un-
tergang befordert. Wie 1839 bereits von Bauer konstatiert, wird erneut eine Un-
vereinbarkeit mit dem Europiischen attestiert. Die Geschichtslehrwerke deuten
in dieser Hinsicht allerdings auf keinen einheidichen diskursiven Wandel hin,
sondern weisen heterogene Deutungsangebote auf. Manche spiteren Geschichts-
lehrwerke, ab 1900, nehmen gar eine Umdeutung vor, indem pauschal behauptet
wird, dass die Tanzimat-Ara ,viele segensreiche Reformen“!??” hervorgebracht und
sich anschlieflend mit den Jungtiirken ,eine Neubelebung der Tiirkei von innen
heraus“'?* vollzogen habe. Im Zeitraum nach der Reichsgriindung — und noch
stirker ab der Jahrhundertwende — stehen die Lesarten erkennbar im Licht deut-
scher kulturimperialistischer Interessen und der zunehmend engeren politischen
Bezichungen zwischen Deutschem Reich und Osmanischem Reich. Eine wiede-
rum anders akzentuierte Betrachtung fand ab der Weimarer Republik statt, als
das Ende des Osmanischen Reiches in die Darstellung mit aufgenommen werden
konnte.'??

Zusammenfassung

Das ,,Schwanken zwischen Seyn und Nichtseyn“!#?

, wie Bauer pointiert, ist der
zentrale Erzihlrahmen der Darstellungen, und das Niedergangsnarrativ durch-
zieht alle hier untersuchten Werke: Es betrifft die Bewertungen des Militirs,
der Wirtschaft, der Kultur und, wie gezeigt, der Reformbestrebungen. Mit dem
ykranken Mann am Bosporus“ liegt auch in den Geschichtslehrwerken ein be-

liebter Ausdruck vor, um die desolate Situation des Osmanischen Reiches meta-

1226 Weber, Georg: Lehrbuch der Weltgeschichte mit besonderer Riicksicht auf Cultur, Literatur
und Religionswesen und einem Abriss der deutschen Literaturgeschichte als Anhang fiir hohere
Schulanstalten und zur Selbstbelehrung. Bd. 2. Leipzig: Engelmann 1883, S. 671.

1227 Ploetz; Kihler, Auszug aus der Alten, Mittleren und Neueren Geschichte, 1916, S. 412.

1228 Christensen, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Midchenschulen, 1909, S. 70.

1229 Vgl. dazu niher Mathie, Der Tiirken- und Tiirkeidiskurs in Schulbiichern zwischen Wissenszu-
wachs und Stagnation 1919-1945, 2023.

1230 Bauer, Allgemeine Weltgeschichte fiir alle Stinde, 1839, S. 843.
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phorisch zu umschreiben und hinter dem sich die imperialistischen Interessen der
europidischen Michte verbergen.

Anfinglich werden die Reformedikte mit einer Art ,,Europiisierung” gleichgesetzt
und bis zur Jahrhundertwende lobend hervorgehoben. Es wird ein Verinderungs-
wille konstatiert, aber die osmanische Bevolkerung sei entweder nicht gewillt oder
unfihig und die gesellschaftlichen Strukturen zu verhirtet, als dass mit Reform-
mafSnahmen tatsichlich Verinderungen herbeizufiihren seien. Erst am Ende des
19. Jahrhunderts zeigt sich in den meisten Lehrwerken eine Wende, wonach die
(kurzzeitige) Konstituierung des Parlaments und die jungtiirkische Revolution
positiv gedeutet werden. Mindestens bis dahin ist die deutsche Seite, meist impli-
zit, in prakdisch jeder Hinsicht iiberlegen.

Adanir verweist auf verschiedene historische Entwicklungslinien: Bereits das Ende
des 16. Jahrhunderts sei ,als Beginn der gesellschaftlich-politischen Degenerati-
on“ gewertet worden.'”' Und wihrend von einer ,Krise des 17. Jahrhunderts*
gesprochen wird, galt das 18. Jahrhundert wirtschaftlich, politisch und kulturell
als eine Phase des Aufschwungs, als sich osmanische Kaufleute in europiischen
Handelszentren etablierten und sich politisch-diplomatische Bezichungen mit
der Auflenwelt verbesserten. Auch Neugriindungen héherer Bildungsanstalten
der jeweiligen europiischen ,Kolonien® im Osmanischen Reich brachten kultu-
rellen Aufschwung mit sich. Im wichtigen Levantehandel besafen allerdings die
europiischen Hindler mit den Kapitulationen rechtliche und kommerzielle Privi-
legien, welche ihren Handel auf Kosten der osmanischen Kaufleute beférderten.
Die Kapitulationen bestirkten zudem die osmanischen Minderheiten nicht-mus-
limischer Konfession darin, sich nicht als osmanisch, sondern eher als europiisch
zu verstehen, um von diesen Vorteilen profitieren zu kénnen'*? — eine Ursache
des Niedergangs im 19. Jahrhundert, die in den Lehrbiichern wie in der Histo-
riographie zum Osmanischen Reich generell unterbeleuchtet bleibt. Pamuk hebt
hervor, dass das Osmanische Reich schliefSlich auch durch die Industrialisierung
in Westeuropa an die Peripherie des Welthandels geriickt worden sei. Dazu kam
aufgrund seiner hohen Staatsverschuldung ab 1881 eine von den europiischen
Staaten kontrollierte Schuldenverwaltung.'** Die desolate Finanzlage bildete das
Einfallstor weiterer europiischer Investitionen und Einflussnahmen, die das Os-
manische Reich in weitere Abhingigkeiten brachten.

Europakonstruktionen und das Osmanische Reich

Ein hiufig wiederkehrendes Diskursmerkmal im Zusammenhang mit den Erzih-
lungen iiber das Osmanischen Reich ist die Konstruktion Europas. Das Auftreten

1231 Adanur, Der Zerfall des Osmanischen Reiches, 1997, S. 118.
1232 Vgl. ebd. . 120f.
1233 Vgl. Pamuk, The Ottoman Empire and European capitalism 1820-1913, 2010, S. 2f.
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des Osmanischen Reiches in den Geschichtsschulbiichern wihrend des Unter-
suchungszeitraumes ist durchweg von Spannungen begleitet, sobald Europa als
Terminus und Konzept in Erscheinung tritt und damit ins Verhiltnis gesetzt wird.
Aus heutiger Perspektive kann vorweggenommen werden, dass europdische Ge-
schichte kaum ohne die Betrachtung des Osmanischen Reiches und des Islams ver-
fasst werden kann — wechselseitige Einflussnahmen auf politisch-diplomatischer,
wirtschaftlicher und kultureller Ebene sind zu bedeutsam und weitreichend.'?**
In Verbindung mit den EU-Beitrittsverhandlungen bezeichnet Jochen Walter die
Tiirkei in seiner umfangreichen Studie treffend als Das Ding auf der Schwelle, als
eine Grofle, zu der sich die europiischen Staaten verhalten miissen, auch wenn
weder eine vollstindige Aufnahme in eine europiische Gemeinschaft noch ein
ginzlicher Ausschluss stattfindet.'” Die Schwierigkeiten der Zuordnung ma-
chen auch Kramer und Reinkowski in Die Tiirkei und Europa. Eine wechselhafte
Beziehungsgeschichte (2008) deutlich. Einerseits sei das Osmanische Reich ,zu-
mindest geographisch gesehen eine europiische Macht, da Anatolien und der
Balkan lange Zeit das Kerngebiet des Reiches bildeten und dort die osmanischen
Institutionen tief verankert wurden. Andererseits stiinden Gegebenheiten wie das
Pfriindenwesen und das Fehlen eines Adels europiischen Herrschaftstraditionen
strukturell gegeniiber. So changieren die Ansichten in der europiischen Offent-
lichkeit zwischen Zugehérigkeit und Ausschluss.'>*

Der hier betrachtete Untersuchungszeitraum ist die entscheidende Zeitspanne fiir
die Verhiltnisbestimmungen Europas zum Osmanischen Reich. Wihrend sich im
14. und 15. Jahrhundert Europa als , res publica christiana“'*” verstand, fungierte
es im 18. Jahrhundert mehr und mehr als kultureller Vergleichshorizont'*® auch
fiir die mit Neugier betrachteten Verschiedenheiten, wenngleich die vorherigen
mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Vorstellungen vom Osmanischen Reich
weiterhin wirkten.

1234 Vgl. Walter, Jochen: Die Tiirkei — ,Das Ding auf der Schwelle'. (De-)Konstruktionen der Gren-
zen Europas. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2008, S. 18.

1235 Vgl. Walter, Die Tiirkei — ,Das Ding auf der Schwelle‘, 2008, S. 22.

1236 Vgl. Kramer; Reinkowski, Die Tiirkei und Europa, 2008, S. 72fF.

1237 Scheffler, Thomas: ,Wenn hinten, weit, in der Tiirkei die Vélker aufeinander schlagen...®:
Zum Funktionswandel ,orientalischer Gewalt in europiischen Offentlichkeiten des 19. und
20. Jahrhunderts. In: Europiische Offentlichkeit. Transnationale Kommunikation seit dem 18.
Jahrhundert. Hrsg. von Jérg Requate, Martin Schulze-Wessel. Frankfurt am Main: Campus
2002, S. 205-230, hier 207.

1238 Vgl. Schmale, Wolfgang: Europa: Kulturelle Referenz — Zitatensystem — Wertesystem. In: Eu-
ropiische Geschichte Online (EGO). Hrsg. vom Institut fiir Europiische Geschichte (IEG).
Mainz 2010, <ieg-ego.eu/schmalew-2010-de>, Ab. 10ff.
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Peter Burke stellt bereits 1980 fest: ,Europe is not so much a place as an idea”'?¥,

und auch Osterhammel sieht Europa als ,eine kulturell konstruierte Grofle 1.
Europa ist ein Begriff, der unterschiedliche Konzepte darstellt, mit denen kollek-
tive Identitit erzeugt wird, zwar bedeutsam fiir viele Menschen, die damit jedoch
nicht unbedingt dasselbe verbinden.'?*! Osterhammel resiimiert: ,,Die Geschichte
von Europaidee und EuropabewufStsein zeigt eine lange Reihe ganz unterschied-
licher Versuche, die ,Identitit’ Europas im Spannungsbogen von duflerer Abgren-
zung und der Suche nach inneren Gemeinsamkeiten zu bestimmen.“'**? Dabei
hat die , tiirkische Bedrohung® der Frithen Neuzeit einen wesentlichen Beitrag zur
europiischen Identititsbildung geleistet, weshalb Burke zugespitzt festhilt: ,,So
‘Europe’ was defined by contrast to “Turk’.“124

Fiir die europiischen Selbstbestimmungen des 19. und 20. Jahrhunderts entwirft
Hartmut Kaelble eine chronologisch angeordnete Typisierung, anhand derer er
den historischen Wandel herausstellt. Das europiische Selbstverstindnis sei eine

transnationale Identitdc'4

, nicht eine Wiederholung von ,nationalen Identiti-
ten auf der europiischen Ebene“** Fiir die Zeitspanne der vorliegenden Unter-
suchung war das vorherrschende Selbstverstindnis das ,iiberlegene Europa® mit
seinen ab den 1830er Jahren dominanten Suprematievorstellungen.'** Intellek-
tuelle verstanden Europa als das Zentrum der Welt, die europiische Geschichte
als Weltgeschichte.'?¥” Dieses Uberlegenheitsbewusstsein speiste sich aus Faktoren
wie dem Fortschrittsglauben, der zivilisatorischen, wirtschaftlichen und miliiri-
schen Uberlegenheit und der Wahrnehmung eines Vorsprungs in der Bildung, der
sich durch , die Alleinherrschaft in den Wissenschaften!?% festigte.

1239 ,,,Europe’ is not only a neutral geographical term but a word expressing a sense of group identity,
a form of collective consciousness”. Burke, Peter: Did Europe Exist Before 1700. History of
European Ideas 1.1 (1980), S. 21-29, hier 21.

1240 Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 41.

1241 Vgl. Burke, Did Europe Exist Before 1700, 1980, S. 21.

1242 Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 41f.

1243 Burke, Did Europe Exist Before 1700, 1980, S. 24.

1244 Kaelble, Hartmut: Das europiische Selbstverstindnis im 19. und 20. Jahrhundert. In: Der
curopiische Raum. Die Konstruktion europiischer Grenzen. Hrsg. von Petra Deger, Robert
Hettlage. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2007, S. 167-186, hier 167.

1245 Kaelble, Hartmut: Europier iiber Europa. Die Entstehung des europiischen Selbstverstind-
nisses im 19. und 20. Jahrhundert. Frankfurt am Main: Campus 2001, S. 27. Die Typen seien
keine Idealtypen, sondern aus Quellen abgeleitete Arten der Selbstbeschreibung. Vgl. Kaelble,
Europier iiber Europa, 2001, S. 25

1246 Wihrend um 1800 noch ein Selbstverstindnis vorlag, das die kulturelle Differenz mehr inter-
essiert und neugierig in den Mittelpunke riickte. Mit Alexander von Humboldt oder Goethes
West-6stlichem Divan ging es eher um Gleichrangigkeit der europdischen und aufereuropi-
ischen Zivilisationen. Vgl. Kaelble, Europier iiber Europa, 2001, S. 60f.

1247 Vgl. Kaelble, Europier iiber Europa, 2001, S. 54

1248 Ebd. S. 58ff.
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Schlieflt sich die Frage an, was und wer als Europa und europiisch verstanden
wird. Geographisch-riumliche Zuordnungen sind ein entscheidender Faktor zur
Bestimmung sprachlicher Konstruktionen von Identititskonzepten. Klaus Eder
zufolge ist fiir sie entscheidend, dass sie ,territorialen Grenzen eine symbolische
Bedeutung“'** verleihen. Folglich bezog sich die Konzeption Europas vor allem
auf einen geographischen Raum, und das Uberlegenheitsbewusstsein schloss oft-
mals Gebiete auflerhalb des geographisch definierten Kontinents Europa und
Teile von Ost- und Stideuropa explizit aus."” Im Gegenzug entstanden geogra-
phische Bezeichnungen, die einen Gegensatz zu Europa markierten, wie ,Asien®,
,Orient", ,ferner®, ,naher und ,mittlerer Osten®. Reiseberichte um 1800 zeigen
die Beliebigkeit der Zuweisungen und offenbaren, dass der kulturelle Raum nicht
gleichbedeutend mit einem geographischen war.!®!

Besonders umstritten in der europiischen Offentlichkeit war die geographische
Zugehérigkeit des Osmanischen Reichs — aber auch Russlands, des Balkans und
weiterer osteuropdischer Linder — zum Konzept Europas.'? Oft wurde entweder
der Bosporus als ,natiirliche” Grenze zwischen Europa und Asien konstruiert'*?
oder die jeweilige Grenze des Osmanischen Reiches auf dem Balkan als Grenze
Europas markiert.”” In der Kartographie festigte sich die Unterscheidung von
seuropdischer” und ,asiatischer Tiirkei®, die jeweils eigenstindige Betrachtung
fanden.'*>

Um 1900 setzte sich dann mehr und mehr die geographische Ausgestaltung des
Begriffs Orient nach bestimmten kulturgeographischen'®® Charakteristika durch,
worin auch weite Teile der Tiirkei verortet wurden. Dabei nimmt, so Escher, der
umstrittene Geograph Ewald Banse, der ein erstes Grundkonzept des Orients

1249 Eder, Klaus: Die Grenzen Europas. Zur narrativen Konstruktion europiischer Identitit. In: Der
europiische Raum. Die Konstruktion europiischer Grenzen. Hrsg. von Petra Deger, Robert
Hettlage. Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften 2007, S. 187-208, hier S. 201.

1250 Vgl. Kaelble, Europier iiber Europa, 2001, S. 52.

1251 Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 42.

1252 Vgl. Kaelble, Das europiische Selbstverstindnis im 19. und 20. Jahrhundert, 2007, S.182.

1253 Eder, Die Grenzen Europas, 2007, S. 201.

1254 Vgl. Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 51.

1255 Ebd. S. 47. — Dass die Diskussion der Definition Europas bis in die Gegenwart fortbesteh, zeigt
der Artikel von Hans-Dietrich Schultz. Vgl. Schultz, Hans-Dietrich: Europa: (k)ein Kontinent?
Das Europa deutscher Geographen. In: Welt-Riume — Geschichte, Geographie und Globali-
sierung seit 1900. Hrsg. von Iris Schroder. Frankfurt am Main: Campus 2005, S. 204-234.
— Auch der Theologe und Geograph Anton Friedrich Biisching (1724-1793) spricht in seiner
umfassenden Erdbeschreibung aus dem Jahr 1754 bereits von der ,europdischen Tiirkey® Bii-
sching, Anton Friedrich: Neue Erdbeschreibung. Hamburg: Johann Carl Bohn 1754, S. 22.

1256 Die Kulturgeographie geht auf die Vorstellung zuriick, dass die Gestaltung der zu beschreiben-
den Oberfliche der Erde ein Ergebnis des Wechselspiels von Natur und Kultur sei.
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entwickelte, eine besondere Rolle ein.'”” In seinen populirwissenschaftlichen
Publikationen ab 1908 beschreibt Banse den Orient als jene Linder Nordaf-
rikas und Vorderasiens, die sich durch ein trockenes Klima sowie ausgedehnte
Steppen auszeichneten. Aus klimatischen Bedingungen werden wiederum kul-
turelle Lebensweisen gefolgert: ,Die Charakterziige der orientalischen Natur:
Weltabgewandtheit, Trockenheit, deshalb Steppe und alles gleichmachende Ein-
formigkeit und Ahnlichkeit sind die Siulen des Islim, des Orients als ureignen

Kulturindividuums.“'?*®

Banse sicht den Orient als eine homogene geographische
Einheit, die sich iiber zwei Kontinente erstrecke und deren Kultur und Gesell-
schaft durch ,Stillstand®, ,Niedergang“ und ,Degeneration geprigt seien.'”’
Seine Ausfithrungen waren rassistisch geprigt. Unabhingig davon stief§ seine
Konstruktion von ,Kulturerdteilen® in der zeitgendssischen Fachwissenschaft
weitgehend auf Ablehnung, fand aber in der Offentlichkeit nicht wenig An-
klang.'*® Banse zufolge hat der Orient den ,Gipfel der aus sich selbst méglichen
Kultur lingst erklommen“'*¢'. Dagegen sicht er die Jungtiirken und Enver Pascha
als ,eine Inkarnation des neuen Orients“!2%%,

Quellentexte und Sekundirliteratur nahmen und nehmen verschiedenste Bestim-
mungen Europas vor, wobei allerdings das Osmanische Reich fiir die europiische
Identitit fast immer einen festen Platz hat. Erst durch ,,othering war man in der
Lage, die eigene Identitit zu bestimmen. '

Europa als beobachtende Instanz und Personifikation

Europa wird in den Geschichtsschulbiichern als beobachtende Instanz konstruiert
— als eine Einheit, die die Geschehnisse, welche das Osmanische Reich betreffen,
aus einer bestimmten Perspektive verfolgt. Der manchmal als ,, Wiedererwachen
Europas®'? beschworene Griechische Unabhingigkeitskrieg war ein Ereignis, das

1257 Die Relevanz Banses veranschaulicht Escher mit dem Rekurs auf Hermann von WifSmann und
Eugen Wirth, welche die Einwinde gegen die Person aufzeigen, aber dennoch sein Schaffen im
Kontext der Orientkonzeption als bedeutsam einordnen. Vgl. Escher, Anton: Die geographi-
sche Gestaltung des Begriffs Orient. In: Orient — Orientalistik — Orientalismus: Geschichte und
Aktualitit einer Debatte. Hrsg. von Burkhard Schnepel, Gunnar Brands und Hanne Schénig.
Bielefeld: transcript 2011, S. 123-150, hier 127.

1258 Banse, Ewald: ,Der Orient. (Begriff, Fliche und Volksdichte)“. Dr. A. Petermanns Mittelungen
aus Justus Perthes’ geographischer Anstalt 55 (1909), S. 301-304, hier S. 303, zitiert nach
Escher, Die geographische Gestaltung des Begriffs Orient, 2011, S. 129.

1259 Escher, Die geographische Gestaltung des Begriffs Orient, 2011, S. 131.

1260 Vgl. ebd. S. 133.

1261 Banse, Ewald: Die Tiirkei. 3. Aufl. Berlin: Westermann 1919, S. 6.

1262 Ebd. S. 26.

1263 Vgl. Habermann, Mehrwert, Fetischismus, Hegemonie, 2012, S. 24.

1264 Ein humanistisches Verstindnis, das die Griechen als Ursprung allen Europiischen konstruiert.
Daher heifSt es beispielsweise bei Welter: ,,Ganz Europa freut sich tiber die endliche Befreiung
dieses alten Volkes®. Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 358.
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eine gewisse Neuentdeckung Europas zur Folge hatte. Der Krieg habe ,,die Augen

von Europa auf sich gezogen“'*>; oder es blicken ,die Augen des gebildeten Euro-

«1266,

pas auf die Kimpfe“'*%; oder angesichts des Russisch-Tiirkischen Krieges ,fragte

“1267 " ob das Osmanische Reich am Ende sei usw. Die

sich das erstaunte Europa
Personifikation Europas als rhetorisches Stilmittel, als Amplificatio, dient zur Stei-
gerung der Wirkung der Rede'*®, dem leichteren Verstindnis fiir das Publikum
und hebt woméglich das Leseinteresse. Mit dieser Erzihltechnik wird eine Gegen-
sitzlichkeit erzeugt, in der die jeweiligen Ereignisse das Osmanische Reich zum
betrachteten Objekt, Europa aber zum betrachtenden Subjeke erheben, das auch
eine emotionale Einheit bildet, wenn ,in Europa allgemeiner Jubel (erscholl) '
oder die ,Balkanwirren® ,Europa in Spannung® hielten'”’. Selbst in der ersten
Hilfte des 19. Jahrhunderts heifSt es: ,,In banger Erwartung ist jetzt die Aufmerk-
samkeit von ganz Europa nach dem Oriente gerichtet.“'*" In diesem Stil konstru-
ieren die Geschichtslehrwerke Europa als ein belebtes Wesen, mit dem man sich

identifizieren kann, als einen Organismus, dem man angehéren will.

Geographisch-kulturelle Bestimmungen und Grenzziehungen

Die (weltgeschichtlichen) Lehrwerke weisen unzihlige Nennungen des Begriffs
Europa mit verschiedenen semantischen Nuancierungen auf, die ohne hinrei-
chende Betrachtung der Kontexte kaum zu biindeln sind. Bereits in der Anord-
nung der Inhalte der Schulbiicher, ersichtlich anhand der Inhaltsverzeichnisse,
findet Europa einen festen Platz innerhalb der Darstellungen. Selbstverstindlich
dient es der Strukturierung, jedoch wird damit zugleich eine Grenzzichung vor-
genommen. Uberschriften sind etwa seuropiische Ereignisse®, ,Die Volker und
Staaten Europas“ oder einfach nur ,Europa“, unter denen einzelne Staaten oder
Begebenheiten behandelt werden und auf historische Besonderheiten eingegan-
gen wird.'”? Auch das Osmanische Reich wird zumeist unter diesen Aspekten
berticksichtigt. Im weitverbreiteten GrundrifS der Geographie und Geschichte der

1265 Néosselt, Lehrbuch der Weltgeschichte fiir Biirger- und Gelehrtenschulen, 1839, S. 551.

1266 Andri; Sechaufien, Lehrbuch der Geschichte fiir hdhere Madchenschulen, 1910, S. 117.

1267 Weber, Die Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung, 1879, S. 567.

1268 Huber, Christoph: Personifikation. In: Reallexikon der deutschen Literaturwissenschaft. Neu-
bearbeitung des Reallexikons der deutschen Literaturgeschichte. Bd. 3. Hrsg. von Klaus Wei-
mar. Berlin, New York: Walter de Gruyter 2003, S. 5355, hier 54.

1269 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 423.

1270 Dageforde, Die Geschichte in tabellarischer Ubersiche, 1917, S. 233.

1271 Welter, Lehrbuch der Weltgeschichte, 1840, S. 360.

1272 Miirdter, Leitfaden der Weltgeschichte, 1855, S. 178; Weber, Georg: Lehrbuch der Weltge-
schichte, 1847, S. 774; Piitz, Wilhelm: Grundriff der Geographie und Geschichte der alten,
mittleren und neuern Zeit fiir die mittleren Klassen der Gymnasien und fiir hohere Biirgerschu-

len. Erste Abtheilung: Das Althertum. 11. Aufl. Koblenz: Karl Bideker 1860, S. 51.
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alten, mittleren und neueren Zeit (1855) von Wilhelm Piitz (1806-1877)'?73, in
dem eine Verschmelzung von geschichtlichem und geographischem Wissen ange-
strebt wird, beginnt jeder Zeitraum mit einer ,,Geographische[n] Ubersicht von
Europa“. Wihrend , die Tiirken® in der Einleitung noch als ,,Europa’s gefihrliche
Nachbarn“!?* eingefiihrt werden, tritt ,Das osmanische Reich® in den geographi-
schen Beschreibungen der ,Ubersicht von Europa® beispielsweise ,zur Zeit der
Reformation® auf und wird somit iz Europa verortet.”””> So werden Dualismen
erzeugt, indem einerseits das Osmanische Reich Teil der europiischen Staatenord-
nung ist und andererseits die Tiirken als ethnische Gruppe ausgeschlossen werden.
Beide Konstruktionen kénnen im Verhiltnis zu Europa problemlos koexistieren.
Bumiiller (1862) spricht am Anfang seines Buches ausfiihrlich von der
,Tiirkennoth“'#® und der ,Blutgier” des Sultans Selim I., der ,an die Thore
Deutschlands® pochte. Nach dem Krimkrieg 1856 (,Der Friede zu Paris“'?”)
werden beide Seiten ,formlich als integrierender Bestandheil des europiischen
Staatensystems anerkannt und der ehemalige Erbfeind der Christenheit® wird
ythatsichlich unter den Schutz der christlichen Grofimichte gestellt.“'*”® Die
Worter ,,formlich® und ,tatsichlich® verweisen auf eine Wertung des Autors, der
die erst jiingst formulierte diplomatische Anerkennung mit Erstaunen und Skep-
sis aufnahm. Es herrscht die Tendenz vor, das Osmanische Reich iiber weite Teile
der Geschichte nicht als Teil Europas zu betrachten und wie bei Bumiiller erst mit
dem Pariser Frieden seine Aufnahme in die europiische Staatenwelt anzufiihren.
Winfried Baumgart bestitigt in seiner rechtsgeschichtlichen Studie die Lesart,
dass der Eintritt des Osmanischen Reiches ,,in die Gemeinschaft des europiischen
Rechts“'?”? de jure mit dem Pariser Friedensvertrag vollzogen wurde. Die Auf-
nahme in das ,Konzert der europiischen Michte” war jedoch nicht gleichbedeu-
tend mit einer Integration in die Konstruktion Europas. Denn weiterhin finden
sich in den Schulbiichern Wendungen wie die , Tiirken in Europa“'*** und die

1273 Wilhelm Piitz (1806-1877), Dr. phil., war Lehrer an katholischen Gymnasien in Kéln, Trier
und Diiren. 1862 wurde er zum Professor ernannt. Er absolvierte Studienreisen in zahlreiche eu-
ropiische Linder, und seine Werke weisen eine hohe Verbreitung und auch Ubersetzungen ins
Schwedische, Englische, Niederlindische, Ungarische und Franzésische auf. Vgl. Jacobmeyer,
Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 610f; vgl. Binder: Piitz, Wilhelm. In:
Allgemeine Deutsche Biographie 26. Leipzig: Duncker & Humblot 1888, S. 780-782.

1274 Piitz, Grundrif§ der Geographie und Geschichte, 1855, S. 1.

1275 Ebd. S. 4.

1276 Bumiiller, Die Weltgeschichte, 1862, S. 32.

1277 Ebd. S. 692.

1278 Ebd. S. 696.

1279 Baumgart, Der Friede von Paris 1856, 1972, S. 233.

1280 Oder es ist die Rede von ,,Eroberungen der Tiirken in Europa“, und wenig spiter heifit es dann:
»nach Europa wurden sie erst durch die inneren Streitigkeiten der Griechen gerufen®; Pfeifer,
Wilhelm; Franz, Cramer: Pfeifers Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten. Finfter
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Unterscheidung zwischen einer ,europiischen Tiirkei“'*! und einer ,asiatischen

Tiirkei“.'” Damit wird die mittelalterlich-frithneuzeitliche Vorstellung reaktua-
lisiert, wonach die Tiirken in ,das christliche Europa“ besonders widerrechtlich
eingedrungen oder eingefallen seien, wie es in manchen Schulbiichern heifdt,'**
etwa bei Dittmar (1849): Das Osmanische Reich ,fafSte durch die Einnahme von
Gallipoli 1357 den ersten Fufl in Europa.“!2%4

Die Verschiedenartigkeit und den Konstruktionscharakter der Europavorstellun-
gen deutscher Geographen zeigt Hans-Dietrich Schultz auf. Er macht sowohl Po-
sitionen aus, die eine Exklusion des Osmanischen Reiches vornehmen, als auch
solche, die Anatolien, den mittleren Osten und Nordafrika in das Konzept Eu-
ropas inkludieren.'” Eine einflussreiche Stimme war die des Geographen Carl
Ritter (1779-1859). Er vertrat in seinen Vorlesungen die Auffassung, dass Europa
der einzige Ort sei, der aufgrund seiner klimatischen Bedingungen als gemifigte
Zone iiberhaupt erst die Herausbildung einer bestindigen Zivilisation ermdg-
lichte, die wiederum zum Hauptmerkmal Europas wurde.'* Einerseits kniipft
Ritter die Grenzzichungen an historisch-politische Entwicklungen: ,So hat die
geschichtliche Entwicklung iiber die Ostgrenze von Europa entschieden.“'?®
Andererseits stellt er Europa als politisches Subjekt vor, das seine ,natiirlichen
Grenzen“ wiederherstellte.'?®® Bei Ritter wie in den Schulbiichern werden mit

Theil. Ausgabe B: Fiir Westdeutschland. Bearbeitet von Franz Cramer Die Hauptereignisse der
rémischen Kaiserzeit, Deutsche Geschichte bis zum Ende des Dreifligjihrigen Krieges. Breslau:
Hirt 1918, S. 153; und ,,1357 Erscheinen der Tiirken in Europa®“; Nésselt, Friedrich: Lehrbuch
der Weltgeschichte fiir Téchterschulen und zum Privatunterricht heranwachsender Midchen.
Vierter Theil. 13. Aufl. Breslau: Josef Max & Comp 1861, S. 356.

1281 ,Die europiische Tiirkei wird bis auf einen ostlichen Zipfel um Konstantinopel aufgeteilt.”
Koch, Julius; Schenk, Karl: Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten. V. Teil. Deut-
sche Geschichte vom Zeitalter der Reformation und Preuflische Geschichte bis zum Tode Fried-
richs des GrofSen. 4. Aufl. Berlin: Teubner 1916, S. 158.

1282 ,Gleichzeitig drangen die lingst auf Kriegsfufl gebrachten russischen Heere in die europiische
und asiatische Tiirkei ein.“ Franke, Neuzeitliche Weltgeschichte der Weltmichte, 1908, S. 120.

1283 Das ,Eindringen der Tiirken in Europa“ taucht besonders hiufig bei den Beschreibungen der
Eroberung Konstantinopels auf oder bieten eine dualistische Darstellung: ,Durch das Eindrin-
gen der Tiirken in Europa bildete sich im Osten eine neue, grofie, gegen alle christlichen Staaten
feindselige Macht®. Piitz, Historische Darstellungen und Charakteristiken, 1864, S. 2; Zeif3,
Gustav: Lehrbuch der allgemeinen Geschichte vom Standpunkt der Kultur. Geschichte der
neueren und neuesten Zeit. Theil 3. Weimar: Bohlau 1858, S. 3.

1284 Dittmar, Die Weltgeschichte, 1849, S. 389.

1285 Vgl. Schultz, Europa: (k)ein Kontinent? Das Europa deutscher Geographen, 2005, S. 210f.

1286 Vgl. ebd. S. 213.

1287 Ritter, Carl: Europa. Vorlesungen an der Universitit zu Berlin gehalten. Hrsg. von Hermann
Adalbert Daniel. Berlin: Georg Reimer 1863, S. 60.

1288 ,Weit spiter, erst am Ende des achtzehnten Jahrhunderts, gewinnt Europa seine natiirlichen
Grenzen auch gegen den Siiden wieder.“ Ritter, Europa, 1863, S. 57.
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geographischen Gegebenheiten, mit Geographie als Argument, Grenzen gezogen
wie es gerade passt.

Der ,, Geist Europas“— Konstruktionen eines gemeinsamen kulturellen Raumes

In Abgrenzung zu allem Nicht-Europdischen werden Aspekte angefiihre, die das
Konzept Europa konkretisieren und Attribuierungen mit dem Adjektiv europdisch
vornehmen. Die Textstellen bieten Aufschluss iiber das entsprechende (Selbst-)
Verstindnis. Aufschlussreich ist ein Passus bei Wilhelm Piitz (1855), der unter
dem Vorwand einer geographischen Bestimmung Europas besondere Stellung in

der Welt preist:

»Europa ist zwar der kleinste, aber der michtigste, gebildeste, verhiltnismilig bevél-
kerteste und in jeder Bezichung von allen Extremen am weitesten entfernte Erdtheil.
[...] Dazu tibertrifft es die anderen Erdtheile durch Alles, was Erzeugnifd des Geistes ist.
Zwar gehéren die Staatenbildung, die Wissenschaften, die mechanischen wie die scho-
nen Kiinste, Gewerbfleiff und Handel in ihrem Ursprunge nach dem Orient an, aber sie
haben erst auf europiischem Boden, und zwar zuerst im Siiden, spiter im Norden, ihre
héchste Ausbildung und Vervollkommnung erlange.“%

Statt iiber physisch-topologische Beschaffenheiten definiert Piitz Europa als Kro-
nung einer fortschreitenden Menschheitsgeschichte. Auch wenn Asien als Ur-
sprung der kulturellen Errungenschaften und Zivilisation angefiihrt wird, seien
sie erst in Europa zu ihrer vollkommenen Bliite gelangt. Mit dem Verweis auf
Bildung, Kiinste, wirtschaftliche Produktivitit und politische Ordnung als ent-
scheidenden Disktinktionsmerkmalen entspricht Piitz genau dem superioren Eu-
ropaselbstbild in Kaelbles Typisierung.

Flathe (1839) sicht ein vergebliches Bemiithen der Anderen, dieses Niveau zu er-
reichen:

»Durch europiische Einrichtungen, durch europiische Mittel, durch den Geist Euro-
pas, den sie in sich und in die Ihrigen zu pflanzen streben, suchen sie Kraft, suchen sie
Wehr gegen den drohenden Untergang. Aber der Geist Europas, der unvertriglich mit
dem Islam, wird nicht zu ihnen kommen. Sicher ist ihr Untergang, wenn sie auch noch
einige Jahrzehnte sich das Dasein fristen sollten. Und iiber sie hinweg wird Europa einst
nach Persien und Sina kommen, wohin auch andere Wege schon bereitet sind. Denn,
wie sich auch Europa selbst aus den Wirren, in denen es noch liegt, heraus gestalte,
dieses scheinet sicher, daf§ es sein ungeheures Uebergewicht je linger je mehr gegen die
Fremdwelt geltend machen wird.“'*

In der Auseinandersetzung mit den politischen Entwicklungen im Osmanischen
Reich wird der Versuch einer Europiisierung und Verwestlichung als gescheitert

1289 Piitz, Grundrif§ der Geographie und Geschichte, 1865, S. 51.
1290 Flathe, Lehrbuch der allgemeinen Geschichte, 1839, S. 418.
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erklirt — eine Sichtweise, die an das Niedergangsnarrativ gekoppelt ist. Demge-
geniiber werden imperialistische Ambitionen und Eroberungspline aufgrund der
umfassenden Uberlegenheit Europas als berechtigt, wenn nicht gar segensreich
angeschen. Geist, auch Geistesbildung, dient als Distinktionsbegriff, mit dem eine
uniibersteigbare Differenz markiert wird. Wo er herrsche, ist die Welt von der
Aufklirung und der Vernunft des Menschen, ihren Institutionen und Errun-
genschaften geleitet. Erst nach der Jahrhundertwende, besonders im Zuge der
jungtiirkischen Revolution entstandene Texte nehmen eine andere Perspektive ein
und weisen den Tiirken eine gewisse Teilhabe an Europa zu. So Mensch (1910):
,Die Tiirkei, der man schon 6fters das Ende prophezeit hatte, sollte durch in-
nere Reformen an der Wende des Jahrhunderts den Charakter eines modernen
europiischen Staates gewinnen.“'?! Entscheidend hierfiir sei die jungtiirkische
Partei, welche ,ihr Land westeuropiischen Einfliissen, moderner Zivilisation
zuginglich“'*> machen wollte. Das Osmanische Reich habe sich der Moderne
zugewendet, weswegen sein Erhalt und kultureller und politischer Aufschwung
prognostiziert werden kdnnen, es sei zwar nicht genuin europiisch, aber in der
Lage, sich zu europiisieren. Christensen (1909) reiht die jungtiirkische Revolu-
tion sogar unmittelbar in die europidische Geschichte ein: ,Somit war es dem
Ottomanischen Reiche beschieden, das Werk, das Frankreich 1789 begonnen, in
Europa zu Ende zu fithren.

Zusammenfassung

Grundsitzlich lisst sich feststellen, dass die Geschichtsschulbiicher als Medium in
der inhaltlichen Darstellung des Osmanischen Reiches inkonsistent sind, da sie
oftmals einen sehr groflen historischen Zeitraum abdecken miissen. Sie konstru-
ieren somit nicht ein Bild, sondern stets mehrere und diverse Tiirken- und Tiir-
keibilder. Bei einer diachronen Betrachtung des Untersuchungsmaterials kénnen
dennoch diskursive Verschiebungen ausgemacht werden. Insgesamt verstehen die
Schulbuchtexte Europa als ein kulturelles Konzept, dem das Osmanische Reich
lange Zeit nicht zugerechnet wird. Sie beschworen eine gemeinsame europiische
Zivilisation und einen europiischen Geist im Sinne des von Kaelble beschrie-
benen Konzepts eines ,iiberlegenen Europas®. Wenn das Osmanische Reich im
Inhaltsverzeichnis unter ,Europa® auftaucht, handelt es sich lediglich um eine
geographische Abgrenzung. Im Ubrigen wird es aufgrund mangelnder (Geistes-)
Bildung, wirtschaftlicher Produktivitit und zivilgesellschaftlicher Ordnung als
unvereinbar mit Europa angeschen — eine Auffassung, die sich erst im frithen
20. Jahrhundert in manchen Schulbuchtexten wandelt. Dieser Wandel konnte
daraus resultieren, dass die Perspektive auf fremde Staaten ab den 1870er Jahren

1291 Mensch, Leitfaden fiir den Unterricht in der Weltgeschichte, Bd. 5, 1910, S. 204.
1292 Ebd.
1293 Christensen, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Midchenschulen, 1909, S. 70.



Ubergreifende Diskursstringe

zunchmend nationalstaatlich geprigt war und Europa als Bezugsgrofie zeitweilig
an Bedeutung verlor.

Einen Erklirungsansatz fiir die negative Betrachtung des Osmanischen Reiches
(und Asiens insgesamt) sicht Osterhammel in der Herausbildung der akademi-
schen Spezialwissenschaften im 19. Jahrhundert. Da die traditionellen Wissen-
schaften die als fremd erachteten Kulturen in neu aufkommende Disziplinen wie
zum Beispiel die Orientalistik auslagerten, verschwanden sie allmihlich aus dem
Blickfeld einer breiteren Offentlichkeit; gleichzeitig verloren die traditionellen
Wissenschaften ihre komparative Dimension, die ein naiveres und positiveres
Bild des Fremden zeichnete, und schrinkten ihren Blick auf Europa ein. Beglei-
tet wurde der Prozess der Verinderung der Wahrnehmung von imperialistischen
Eingriffen der europdischen Michte in Asien. Die Entwicklung miindete in eine
Verschiebung von einem inklusiven zu einem exklusiven Europazentrismus als
diskursbeherrschender Primisse, in das ,, EuropabewufStsein, wie wir es heute ken-
nen®, das ein ,europiisches Sonderbewuf3tsein® darstellt.'*”* Ebendieses fand auch
in den Geschichtsschulbiichern seinen Niederschlag.

1294 Osterhammel, Die Entzauberung Asiens, 2013, S. 380f.
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5 Fazit und Ausblick

Soweit die Rekonstruktion der Wissensbestinde iiber die Tiirken und die Tiirkei
in deutschen Geschichtsschulbiichern, ihres semantischen Gehalts und diskursi-
ven Wandels 1839 bis 1918. Hauptsichlich wurden dafiir die sprachlichen Konst-
ruktionen und ihre Semantiken analysiert, die sich explizit mit dem Osmanischen
Reich oder der Tiirkei befassen. Eine zweite Analyseperspektive lag auf den Selbst-
vergewisserungsstrategien der deutschen Autorenschaft. Mit dieser Untersuchung
von Selbst- und Fremdwahrnehmungen am Beispiel von Geschichtsschulbiichern
wird ein Beitrag zur postkolonialen und transnationalen — in diesem Fall: deutsch-
tiirkischen — Bezichungsgeschichte geleistet.'””> Auch wenn zwischen den hier re-
konstruierten Diskursen und Wissensbestinden und heutigen Bildungsmedien
eine grofle Zeitspanne liegt, trigt die Analyse doch, so die Hoffnung, zur Sensibi-
lisierung fiir die Problematik jedweder historischen (Re-)Konstruktion bei. Zwar
folgen gegenwirtige Geschichtslehrwerke einer anderen Bildungsauffassung und
didaktischen Aufbereitung, und sie fungieren in einem anderen historischen Kon-
text; dennoch teilen sie grundlegende Herausforderungen des Mediums mit ihren
Vorgingern, wie den begrenzten Umfang, den Zwang zur Auswahl und Beschrin-
kung der Inhalte sowie die historisch-kulturelle Standortgebundenhei.

Das Erlangen von Deutungshoheit tiber Geschichte ist ein stetiger Aushandlungs-
prozess, ein umkimpftes Feld, dessen Resultat sich in Sprache fixiert. Die unter-
suchten Texte des Quellenkorpus manifestieren zu dem bestimmten Zeitpunke, in
dem sie entstanden sind, Tiirkei- und Tiirkenbilder, also Vorstellungen und Ima-
ginationen. Sie zeigen eine lebhafte und changierende Rezeption, in der manche
Diskursstringe sich als dominant erweisen. Bezugnehmend auf die eingangs for-
mulierten Forschungsfragen konnten in der Untersuchung umfangreiche Ergeb-
nisse dargelegt werden: Welches Wissen liegt tiber ,,die Tiirken® und ,die Ttirkei®
vor, wie konstituieren sich die Deskriptionen und ihre diskursiven Verinderun-
gen? Wie werden historische Entwicklungsprozesse und die Bezichungen beider
Staaten zueinander in den Schulbiichern wiedergegeben? Welche Selbstvergewis-
serungsstrategien liegen vor und wie sind Selbstbilder ausgeformt?

Wie die Analyse ergeben hat, stellen die drei historisch-diskursiven Ereignisse
Griechischer Unabhingigkeitskrieg, Russisch-Tiirkischer Krieg und Erster Welt-

1295 Vgl. Kesper-Biermann, Transnationale Beziechungen in der Geschichte der deutschen Pidago-
gik, 2021, S. 307f.; Lohmann; Béttcher, Einleitung. In: Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und
20. Jahrhundert — Pidagogik, Bildungspolitik und Kulturtransfer. Hrsg. von Ingrid Lohmann,
Julika Bétecher. Bad Heilbrunn: Julius Klinkharde 2021, S. 7-22, hier 7ff.
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krieg zentrale Biindelungen des jeweiligen Wissens dar, sodass deren Rekonst-
ruktion wesentliche Bestandteile des vormaligen Tiirken- und Tiirkeidiskurses
freilegen konnte:

Der Griechische Unabhingigkeitskrieg war ein militirisches Ereignis, das das vom
Osmanischen Reich unterjochte Griechenland ins Bewusstsein Deutschlands im
19. Jahrhundert beforderte. Die herausgearbeiteten Diskursstringe erweisen das
diesbeziigliche Wissen als oft noch von den negativen Vorstellungen frithneuzeitli-
cher Prigung beeinflusst. Eine dualistische Erzihlweise skizziert die Tiirken als ge-
fihrliche Barbaren, als kulturloses Volk, das in einer Despotie lebt. Auch mit dem
Islam werden durchweg negative Charakterisierungen verbunden; die Erzihlun-
gen kulminieren in der Vorstellung von den Tiirken als Erbfeinden der Christen-
heit und konstruieren ontologische Differenzen auf der Basis von Religion. Die
Griechen hingegen gelten als strebsames und edles Volk, das fiir seine gegenwirti-
gen Zustinde nicht selbst verantwortlich ist, da es seit Jahrhunderten unter dem
,Joch der Tiirken® lebt — ein ilteres, lange nachwirkendes Kollektivsymbol. Viele
Erzihlungen schlieffen fast nahtlos an die spitmittelalterlich-frithneuzeitlichen
Stereotype der Tiirkengefahr und des Schreckens des Abendlandes an, andere ste-
hen eher im Licht des Neuhumanismus und Philhellenismus. Die Charakterisie-
rung der Griechen mit ihrem ,Surrogat-Charakter*'*® spiegelt das Selbstbild der
Deutschen. Erst Otto 1., der aus einem deutschen Land stammende Konig des
neuen Staates, wird moderne Bildung und Ordnung in das befreite Land bringen.
Die deutsche Perspektive ist die eines Bewahrers des Hellenismus. Sprache und
Erzihlstil der Werke bilden Geschichte manchmal im Stil eines Dramas ab, in
dem die Geschehnisse prisentiert werden, als spielten sie auf einer Bithne. Erst
am Ende des 19. Jahrhunderts, als andere Interessen vorrangig wurden, gehen die
Lehrwerke in Distanz zu jener fritheren Lesart.

In den Darstellungen des Russisch-Tiirkischen Krieges geht es um einen Krieg, der
aus heutiger Perspektive bestenfalls eine untergeordnete Stellung einnimmt. Sei-
nerzeit wurde er allerdings stark rezipiert, vor allem aufgrund der Verbindung
zum Berliner Kongress 1878. Die Lehrbiicher prisentieren ein differenzierteres
Tiirkeibild, das positive und negative Aspekte zuldsst. Die Tiirken gelten nicht
mehr als der Erbfeind, diese Antagonistenrolle wird inzwischen Frankreich zuge-
sprochen. Zwar werden die Tiirken weiterhin mit negativen Attributen charak-
terisiert, insbesondere mit dem der Riickstindigkeit, aber es gibt auch positive
Beschreibungen, so die anerkennende Schilderung Osman Paschas als tapferer
Kimpfer. Das Osmanische Reich wird dennoch als schwacher Staat gekennzeich-
net, wobei das Narrativ der ,orientalischen Frage“ dessen drohenden Untergang
vorwegnimmyg; es seien Unruhen an der , Tagesordnung geblieben aufgrund der

1296 Polaschegg, Der andere Orientalismus, 2005, S. 263.



Fazit und Ausblick

,Unterdriickung der Christen“ und ,des maf$losen Steuerdrucks“.'*” Der osma-
nische Staat habe die Situation auf dem Balkan, die dortigen Aufstinde, zu ver-
antworten; {iberdies zeige er diplomatische Schwiche. Bezeichnend fiir den Tiir-
keidiskurs der Zeitspanne ist eine Orientalisierung des Osmanischen Reiches; die
Schulbuchtexte schirfen den Orientbegriff und die Rede vom apathischen Orien-
talen; von den Tiirken gehe kaum mehr eine Gefahr aus. Stattdessen handeln die
Erzihlungen von einem europdischen Diplomatiegeflecht mit machtpolitischen
Implikationen. Sie stehen unter dem Eindruck der Nationsbildungsprozesse, des
beginnenden deutschen Imperialismus und Kolonialismus und folgen Bismarcks
Selbstinszenierung als ,,chrlicher Makler® auf dem Berliner Kongress: Deutschland
ist friedliebend und handelt im Gegensatz zu den Grofimichten stets selbstlos.
Eigene machtpolitische Interessen werden verschwiegen. Dagegen bestand in der
deutschen Kolonialideologie das Bediirfnis, sich mit von anderen unterworfenen
Anderen zu identifizieren und die den imperialistischen GrofSmichten gegeniiber
empfundene Unterlegenheit zu kompensieren, bis man selbst einen ,,Platz an der
Sonne® ergattert haben wiirde. Resultat war ein Selbstbild mit einem Empfinden
von Uberlegenheit und Mitgefiihl zugleich.'*® Die Lehrbiicher reproduzieren die-
se Facette der preufSisch-deutschen Politik.

Die Deskriptionsstrategien zum Ersten Weltkrieg zeigen eine weitere Verschiebung
des Tiirkeidiskurses. Der Weltkrieg stellt das unausweichliche Thema der zeit-
genossischen Offentlichkeit und Pidagogik dar und wurde in den Geschichts-
lehrwerken entsprechend umfinglich rezipiert. Die Wissensbestinde haben die
jeweiligen Autoren wesentlich stirker mit dem gegenwartsbezogenen politischen
Diskurs verbunden und bilden schliefllich zur Ginze die offiziellen Positionen
der deutschen nationalen Politik ab. Dabei tritt ein fast ausschliellich positives
Tiirkei- und Tiirkenbild hervor. Das politische Handeln des Osmanischen Rei-
ches wird verteidigt und sein militirisches Vorgehen gewiirdigt. Retrospektiv wird
die Entwicklung vom ausgehenden 19. Jahrhundert bis zum Ersten Weltkrieg als
eine ,Neubelebung der Tiirkei von innen heraus'?” gefeiert; besonders gelobt
werden die Jungtiirken. Mit der Gegentiiberstellung von der absolutistischen Sul-
tansherrschaft, die durch die jungtiirkische Revolution beendet wurde, und der
Wiedereinfithrung des Parlaments gibt es eine Zisur im Sprechen iiber die Tiirkei;
mit dem Ende der als despotisch beschriebenen Herrschaft des Sultans werden die
alten Stereotypen abgelegt und demgegeniiber die Jungtiirken als dynamische und
gebildete Triger europiischen Wissens konstruiert. Die Schilderungen des Ersten
Weltkrieges prisentieren sie als starke Verbiindete, die es verdienen, dass dariiber
Entschlossenheit und Gewissheit in der deutschen Bevélkerung herrscht. Auch

1297 Koch; Schenk, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Lehranstalten, 1910, S. 117.
1298 Fuhrmann, Deutschlands Abenteuer im Orient, 2012, S. 15f.
1299 Christensen, Lehrbuch der Geschichte fiir hohere Midchenschulen, 1909, S. 70.
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wenn Schlachten verloren gehen, werden stets die positiven Aspekte nuanciert.
Die Tiirken sind tapfere Soldaten, die den Krieg aktiv mitgestalten. Die Schlacht

“1390 " wird besonders

in den Dardanellen, wo sie ,,den héchsten Ruhm erwarben
lobend hervorgehoben, sie hatte die Funktion eines Exempels, an dem ihre Stirke
abzulesen war. Die Feinde sind jetzt andere; so strebte Russland — wie bereits in
vorherigen Erzihlungen — nach Konstantinopel und gréfierem Einfluss auf dem
Balkan; England, der neue Hauptfeind, sei neidisch auf Deutschland und fiirchte
um seine Weltmachtstellung; und Frankreich wolle grundlegend Rache iiben. In
zwei Narrativen verdichtet sich hier der pidagogische Diskurs: in dem von der
deutschen Freundschaft mit der Tiirkei und dem deutsch-tiirkischen Militir- und
Wirtschaftsbiindnis. Mit diesen Konstruktionen wird die deutsche Perspektive in
die Darstellung des Osmanischen Reiches integriert, die Positionen verschmelzen
zu einer gemeinsamen Sache und natiirlichen Verbundenheit beider Staaten. Die
Freundschaft wird aus einer gemeinsamen Geschichte hergeleitet, welche iiber
mehrere Jahrhunderte von historischen Personlichkeiten gepflegt worden sei —
ein ,kultureller Anfang“, der das Imaginierte retrospektiv mit einer Rahmung
versieht, die eine gemeinsame Identitit generiert.’®*! Ahnlich profiliert wird das
deutsche Selbstbild mit dem Wirtschaftsbiindnis. Zwar wird einerseits von ei-
nem gemeinsamen Wirtschaftsraum gesprochen, andererseits gelten die osmani-
schen Gebiete als das ,natiirliche, zusammenhingende Betitigungsfeld deutscher
Weltwirtschaft“'**, womit die deutsche Vormachtstellung in dem projektierten
gemeinsamen Wirtschaftsraum unmissverstindlich eingefordert wird. Die Bag-
dadbahn als das zugehorige Prestigeprojeke ist in den Lehrbiichern eine stindige
Referenz, sie sichert die ErschliefSung der fernen Region. Der Tiirkeidiskurs wird
entsprechend korrigiert und akrtualisiert.

Das Tiirkeibild in den betrachteten Geschichtslehrbiichern ist heterogen und
vielfiltg, weswegen letztlich von Tiirkeibildern im Plural gesprochen werden
muss. Die Darstellungen der tibergreifenden Diskursstringe bestitigt dies. Zwar
liegen eindeutig leitende Entwicklungen von Diskursstringen vor und dennoch
wirken die mittelalterlichen und frithneuzeitlichen Erzihlungen in manchen
Schulbuchtexten weiter und kénnen neben zeitgendssischen Darstellungen ko-
existieren. Daneben werden ebenfalls die Fragen des Niedergangs und der Re-
formfihigkeit sowie die Zugehérigkeit zu Europa stets mitdiskutiert, wobei die
Diskurslandschaft unterschiedliche Akzentuierungen hervorbringt. Die vorlie-
gende Untersuchung hat die in den Quellen niedergelegten Imaginationen kri-
tisch rekonstruiert, und zwar mit Schwerpunkt auf den Darstellungen, die in
zeitlicher Nihe zum jeweils Dargestellten verdffentlicht wurden, und besonderem

1300 Schoenborn, Des Weltkriegs Ursprung und Verlauf, 1916, S. 23.
1301 Vgl. Koschorke, Zur Logik kultureller Griindungserzihlungen, S. 5-12.
1302 Altmann, Wie es zum Weltkrieg kam, 1915, S. 21
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Augenmerk auf der jeweiligen Selbstvergewisserungsstrategie. Diese wandelte sich
von einer klaren Abgrenzung, von den Tiirken als Feindbild, hin zu einer positi-
ven Charakterisierung der Tiirkei, mit der man Gemeinsamkeiten entdecke. Die
Konstituierung des jeweiligen Wissens als bewusste Setzung einzelner Akteure zu
sehen, wire ein Missverstindnis; es konstituierte sich vielmehr aus teils lange Zeit
wirksamen Kollektivsymbolen, die verblassten und im Alltagswissen durch andere
in den Hintergrund dringt wurden; aus dem Einzelwissen verschiedener Spezial-
disziplinen, wie die intertextuellen Beziige in den Schulbuchtexten — auf Ranke,
Hammer-Purgstall, Jickh und Rohrbach — zeigen; aus der jeweiligen Diskursland-
schaft zu den Lebzeiten der Autoren und der einen betrachteten Autorin.

Sie waren eine Gruppe aus Lehrern und Direktoren unterschiedlicher Schulfor-
men, Historikern, Theologen, Philologen, Universititsprofessoren und Schrift-
stellern; sie wirkten in Geschichtslehrerverbinden oder als Schulinspektoren. Die
biographischen Informationen ergeben vielleicht kein sonderlich breites Panora-
ma an Sozialisationsbedingungen, Wirkungsriumen, ausgeiibten Tdtigkeiten und
Berufen. Trotzdem tritt aufgrund des langen Untersuchungszeitraums, der regio-
nalen und konfessionellen Unterschiede und jeweils spezifischer historischer Um-
stinde ein typischer Autor nicht so recht hervor. Die Abfassung der Schulbiicher
erfolgte stets im Umlfeld sich wandelnder wissenschaftlicher, literarischer und ge-
sellschaftlicher Diskurse. Allerdings verfiigten die Autoren durchweg iiber héhere,
meist gymnasiale und universitire Bildung; viele von ihnen waren promoviert,
manche wechselten an Universititen oder wirkten parallel an Gymnasium und
Universitdt, wie Ludwig Flathe (1799-1866) in Leipzig oder Paul Joachimsen
(1867-1930) in Miinchen. Der Pidagoge Heinrich Dittmar (1792-1866) stand
in Kontakt zu Pestalozzi und griindete eigene, an Pestalozzi orientierte Lehran-
stalten. Ludwig Amandus Bauer (1803-1846) betitigte sich als Schriftsteller und
veroffentlichte mehrere Romane. Ella Mensch (1859-1935) war eine der wenigen
Autorinnen und mit ihrem produktiven schriftstellerischen und publizistischen
Wirken im in Rede stehenden Feld fast einzigartig. Gegen Ende des Untersu-
chungszeitraumes etablierten sich vélkisch-antisemitische Positionen, etwa mit
Heinrich Wolf (1858-1942). Die meisten zeigten eine hohe rdumliche Flexibi-
litdt, viele wechselten mehrfach wihrend ihrer Laufbahn die Stadt und ihre Wir-
kungsstitte, oft mit erstaunlichen Distanzen. Unter den untersuchten Werken
finden sich zahlreiche Dauerbrenner, die mehrere Generationen von Schiilerinnen
und Schiilern prigten — von Verfassern wie Friedrich Neubauer (1861-1953),
Theodor Bernhard Welter (1796-1872) oder insbesondere Georg Weber (1808—
1888). Fiir manche ihrer Werke liegen Ubersetzungen in Fremdsprachen vor, die
von einer {berregionalen Verbreitung zeugen. Fiir die Untersuchung war eine
textimmanente, historisch-kontextualisierende Analyse notwendig und besonders
ertragreich, da die Inhalte letztlich auch mit einem hermeneutisch-interpretativen
Blick erschlossen werden miissen. Die Darstellung der Analyseergebnisse von Ge-
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org Webers Weltgeschichte in iibersichtlicher Darstellung (1879) hat die Relevanz
solcher Tiefenbohrungen zum Ausdruck gebracht.

Konstitutiv fiir die vorliegende Untersuchung, die Auswahl der Quellen und die
Fragestellung waren diskurstheoretische Perspektiven im Anschluss an Michel
Foucault und die Orientalismus-Studie Edward Saids. Die postkoloniale Perspek-
tive in Ankniipfung an den Orientalismusdiskurs war die wichtigste Leitlinie in
der Auseinandersetzung und Interpretation der Texte. An zahlreichen Stellen der
Analyse konnte aufgezeigt werden, dass die Geschichtslehrbiicher und mit ihnen
der pidagogische Diskurs auch Bestandteil des damaligen Orientalismusdiskur-
ses waren: Die Wissensbestinde in der Vermittlung historischer Bildung waren
durchdrungen mit teils subtiler, teils expliziter Fremdzuschreibung, aus welcher
eine selbstbewusste Vergewisserung des Eigenen hervorging. Die Schulbuchauto-
ren und Lehrer beteiligten sich — bewusst und unbewusst — daran, dem Eigenen
Superioritit gegeniiber ,,dem Orient®, ,,dem Islam® oder ,der Tiirkei® zuzuschrei-
ben, was im historischen Verlauf dazu beitrug, ein bestimmtes Selbstbild zu for-
men, mit dem letzten Endes auch Hegemonieanspriiche einhergingen.

Fiir die Gegenwartsperspektive gilt: Einige der sichtbar gemachten Begriffe und
beleuchteten Themen sind weiterhin mit ,westlichen®, iiberholt geglaubten Ima-
ginationen verbunden.'¥% Etliche sprachliche Wendungen, die iiber die vorliegen-
de Untersuchung hinausgehen, wirken unkontextualisiert und unkritisch bis in
die Gegenwart fort. Um dies zu vermeiden, muss Geschichte in ihrer Darstellung
fortan als transnationale, multiperspektivische und postkoloniale Geschichts-
schreibung erfolgen und in ihrer pidagogischen Vermittlung stets kritisch hinter-
fragt werden. Nur so kénnen irrefithrende oder pejorative Fremdzuschreibungen
und unreflektierte Selbstzuschreibungen aus den Erzihlungen verdringt werden.
Mit der Untersuchung soll ein Anstof§ gegeben werden, das Feld der postko-
lonialen Historischen Bildungsforschung weiter zu bearbeiten. Sie regt sowohl
im Hinblick auf das Forschungsthema als auch auf das Quellenkorpus weitere
Forschungen an. Da das Georg-Eckert-Institut die Lehrbiicher seiner Samm-
lungen groflenteils digital bereitstellt, kann das Korpus unter quantitativen Ge-
sichtspunkten mit den Mitteln der Digital Humanities untersucht werden.3%
Die vorliegende Untersuchung trigt zur Beantwortung der Frage bei, in welchen
Konstellationen bestimmte Wissensbestinde vorliegen, die zum Teil bis heute als
Stereotype verbreitet werden. Mit einer deduktiv ausgerichteten Vorgehensweise
konnten erginzend bestimmte Lexeme und Wortgruppen systematisch quanti-

1303 Vgl. Castro Varela; Dhawan, Postkoloniale Theorie, 2015, S. 102

1304 Vgl. Nielinder, Maret; De Luca, Ernsto William (Hrsg.): Digital Humanities in der internatio-
nalen Schulbuchforschung. Forschungsinfrastrukturen und Projekte. Géttingen: V&R unipress
2018.
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fiziert, tiber den gewihlten Zeitraum nachverfolgt und interpretiert werden.'?"

Eine Wirkungsgeschichte der Lehrbuchinhalte wurde nicht angestrebe, wire je-
doch ebenfalls denkbar. So kénnen in Ankniipfung an die erarbeiteten Metadaten
(Autor, Veroffentlichungsort, Verlag, Werkart, Auflagenhshe, inhaltliche Ausrich-
tung, Jahrgangsstufen- und Schulformbezug) wirkungs- und rezeptionsgeschicht-
liche Fragestellungen an das Material gerichtet, regionale Schwerpunkte sichtbar
gemacht oder auch Gegeniiberstellungen erméglicht werden, beispielsweise von
hoherem und niederem Schulwesen oder von Schulbuchinhalten fiir Midchen im
Unterschied zu denen fiir Knaben. Die vorliegende Untersuchung ldsst vermuten,
dass unterschiedliche inhaltliche und erzihlerische Schwerpunkte zwischen den
spezifischen Untergattungen der Lehrwerke vorliegen, deren systematische Erar-
beitung den Tiirkeidiskurs oder auch die Funktionsweise des Bildungsmediums
Schulbuch weiter erhellen wiirde. Auch kénnten die Schulbiicher weiterer Unter-
richtsficher einer Zeitspanne, etwa fiir Geographie, Realien, Politik und Religion,
vergleichend untersucht werden.

Eine zusitzliche Méglichkeit bietet der internationale Vergleich von historischen
Lehrwerken. So konnte eine komparative Analyse von tiirkischen und deutschen
Geschichtslehrbiichern inhaltliche Schwerpunkte und Defizite der jeweiligen Sei-
te identifizieren und neue Erkenntnisse zu Selbst- und Fremdbildern hervorbrin-
gen. Derartige Vergleiche sind in der Forschung meist nur fiir jiingere Werke vor-
genommen worden'**. Das Potential von komparativen Schulbuchanalysen ist
bereits hinlinglich dargelegt worden, wurde allerdings in der historischen Schul-
buchforschung bislang nur wenig ausgeschépft.'*”

Unabhingig vom Tiirkeidiskurs bilden die Vorworte der Geschichtslehrbiicher
als Paratexte vielversprechende Quellen fiir die Historische Bildungsforschung.
Sie geben Aufschluss tiber die Ansichten der Autoren, die sich darin hinsichtlich
der dargestellten Inhalte, ihrer schulischen Verortung sowie bildungs- und ge-
sellschaftspolitischer Entwicklungen duf8ern. Fiir die vorliegende Untersuchung
konnten sie ansatzweise fruchtbar gemacht werden, da sich auch in ihnen zuwei-
len Aulerungen aus dem Tiirkeidiskurs vorfinden. Wenngleich das Geschichts-
lehrbuch als Medium seine Inhalte aus verschiedenen Quellen speist und es nicht
immer eindeutig ist, woher bestimmte Wissenssegmente stammen, ist in den
Vorworten die direkte Handschrift der Autoren sichtbar, welche den Rezipienten

1305 Aufgrund von Ungenauigkeiten in der OCR-Texterkennung der digitalen Texte miissten Vor-
arbeiten geleistet werden, damit das Korpus fehlerfrei einer umfangreichen Quantifizierung un-
terzogen werden kann.

1306 Vgl. beispielsweise Cukurova; Aslan: Die deutsch-tiirkischen Beziehungen in deutschen und in
tiirkischen Schulbiichern, 2012, S. 404-422.

1307 Vgl. Wiater, Walter: Das Schulbuch als Gegenstand pidagogischer Forschung. Universitit
Augsburg 2003, <opus.bibliothek.uni-augsburg.de/opus4/frontdoor/deliver/index/docld/5/
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Fazit und Ausblick

anspricht. Diese Passagen konnen helfen, Antworten auf weitere Fragestellungen
zu finden.

Der Ausblick auf die vielseitigen Forschungsméglichkeiten verdeutlicht die
Vielschichtigkeit des untersuchten Feldes, das noch keineswegs ausgeschépft er-
scheint, da sowohl der Tiirkeidiskurs als auch die Quellen aus unterschiedlichen
Blickwinkeln einer Betrachtung unterzogen werden kénnen.
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