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Manfred Holodynski, Nicola Meschede, Robin Junker & Verena Zucker

Lehren und Forschen mit Videos in der Lehrkriftebildung —
eine Einfithrung

In der Lehrkréftebildung vieler Hochschulstandorte dienen Unterrichtsvideos mittler-
weile als ein wesentliches Medium, um die Kompetenzen von (angehenden) Lehrperso-
nen in der Unterrichtswahrnehmung und im Unterrichtshandeln zu erfassen und zu for-
dern (Blomberg et al., 2014). Fiir einen theoriegeleiteten und zugleich situierten Erwerb
dieser Kompetenzen ist unter anderem eine Passung der Videos zur ausgewéhlten Kom-
petenzdimension (z. B. Klassenfiihrung, sprachsensible Lernunterstiitzung) oder zum Un-
terrichtsfach und -inhalt (z. B. Bruchrechnung, Rechtschreibung) erforderlich. Daher
wird ein entsprechend vielféltiges Repertoire an verfiigbaren Unterrichtsvideos benétigt.

Ein solches Repertoire steht mittlerweile in mindestens 19 verschiedenen deutsch-
sprachigen Videoportalen zur Verfiigung, die mafigeblich durch die gemeinsame Quali-
titsoffensive Lehrerbildung von Bund und Landern aus Mitteln des Bundesministeriums
fiir Bildung und Forschung gefordert wurden. Um dieses vielfdltige Angebot zu biindeln
und Akteurinnen und Akteuren der Lehrkréftebildung aufiibersichtliche Weise erschlie3-
bar zu machen, haben sich bislang 11 dieser Videoportale dem neu geschaffenen Meta-
Videoportal unterrichtsvideos.net angeschlossen. In diesem konnen Nutzerinnen und
Nutzer in iiber 1800 Videos (einschlieBlich Begleitmaterialien) nach passenden Videos
suchen.

Diese Erfolgsgeschichte der Videoportale ist mit einem ebenso erfolgreichen Anstieg
der videobasierten Lehre und ihrer Begleitforschung in der Lehrkriftebildung verbunden.
Nicht nur die Hochschulstandorte, die eigene Videoportale aufgebaut haben, sondern
auch weitere Projekte (u. a. der Qualitdtsoffensive Lehrerbildung) setzen Unterrichtsvi-
deos sowohl in der eigenen Hochschullehre als auch in einer breiten Palette an Begleit-
forschungsprojekten ein. Einen Fokus nimmt dabei unter anderem die Erfassung und die
Forderung der professionellen Unterrichtswahrnehmung ein (Gold & Holodynski, 2017;
Krammer, 2020; Seidel & Stiirmer, 2014; Steffensky & Kleinknecht, 2016; van Es &
Sherin, 2002).

Der vorliegende Band mochte einen Uberblick iiber diese Entwicklung der videoba-
sierten Lehre und ihre Begleitforschung geben. Anlass dazu war die Erdffnungstagung
des Meta-Videoportals fiir die Lehrkréftebildung im Marz 2021." Auf dieser digitalen
Tagung stellten sich zum einen am Metaportal beteiligte Videoportale mit ihren Nut-
zungsmoglichkeiten fiir die Lehrkréftebildung vor. Zum anderen présentierten tiber 70
Lehr(forschungs)projekte ihre aktuellen Arbeiten in Form von Postern. Gerahmt wurde

Eine Tagungsdokumentation inkl. videographierter Vortriage, Workshopfolien und Poster
findet sich unter unterrichtsvideos.net/tagung.


https://unterrichtsvideos.net/metaportal/
https://unterrichtsvideos.net/tagung
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die Tagung durch einen einfithrenden Beitrag zur professionellen Unterrichtswahrneh-
mung als Teil von Lehrerexpertise und einen abschlieBenden Uberblick iiber die Poster
der Lehr(forschungs)projekte sowie zukiinftige Entwicklungsperspektiven. Im vorliegen-
den Band wurden die Inhalte der Tagung iibersichtlich aufbereitet. Der Band eignet sich
fiir Akteurinnen und Akteure aller drei Phasen der Lehrkriftebildung, die sich fiir einen
theoriebasierten, situierten Erwerb von unterrichtsbezogenen Kompetenzen interessieren.
Er gibt einen Uberblick iiber verfiigbare Videoportale sowie deren Nutzungsmoglichkei-
ten und hilt dabei inspirierende Anregungen fiir eigene videobasierte Lehrveranstaltun-
gen in allen drei Phasen der Lehrkriftebildung bereit. Zudem informiert er tiber aktuelle
Forschungen und technische Moglichkeiten der videobasierten Lehre.

1 Videoportale fiir die Lehrkriftebildung?

Bis vor wenigen Jahren beschréinkte sich das Repertoire verfiigbarer Unterrichtsvideos
auf nur wenige Portale. Auch wenn in diesen bereits ein Fundus an einschldgigen Unter-
richtsvideos zu vielen Unterrichtsfachern und Schulformen zur Verfligung stand, waren
diese Portale eher innerhalb der jeweiligen Community als flichendeckend bekannt. Da-
rauf aufbauend wurden in den letzten Jahren insbesondere im Zuge der Qualitdtsoffensive
Lehrerbildung an vielen Hochschulstandorten weitere Unterrichtsvideos produziert und
mit Hilfe hochschuleigener Videoportale der pidagogischen Offentlichkeit zuginglich
gemacht.

Im Folgenden wird ein Uberblick iiber die bestehenden Videoportale gegeben. Die
meisten von ihnen zielen mit ihren professionell aufbereiteten Unterrichtsvideos und Be-
gleitmaterialien auf die Forderung einer professionellen Unterrichtswahrnehmung. Sie
weisen Schwerpunktsetzungen bzgl. der fokussierten fachspezifischen und fachiibergrei-
fenden Unterrichtsqualitdtsdimensionen sowie der Jahrgangsstufen und Unterrichtsfacher
auf. Fiir den Zugang zu den meisten dieser Portale ist aus datenschutzrechtlichen Griinden
eine Registrierung erforderlich.

Die ersten Videoportale. Die Anfange offentlich zuganglicher Videoportale fiir die
Lehrkriftebildung stellten die folgenden, heute noch existierenden Videoportale dar:

1. Hannoveraner Unterrichtsbilder (https://hanub.de/) der Universitat Hannover, die
seit 2001 Unterrichtsvideos und kommentierte Unterrichtsanalysen im Netz be-
reitstellen (*Miihlhausen, 2021).

2. Das Schweizer Portal unterrichtsvideos.ch (www.unterrichtsvideos.ch) der Uni-
versitiat Zirich mit Videos aus Schweizer Schulen, deren dokumentierter Unter-
richt bis in die 1990er Jahre zuriickreicht.

3. UnterrichtOnline.org (www.UnterrichtOnline.org) der LMU Miinchen, das Un-
terrichtsaufzeichnungen fiir Forschung und Lehre bereitstellt — mit der Moglich-
keit, pro Unterrichtsvideo Zeitmarken und Kommentare zu setzen, zu exportieren

Die mit * gekennzeichneten Literaturquellen beziehen sich auf die Poster der Erdffnungsta-
gung, die unter unterrichtsvideos.net/tagung einsehbar sind.


https://hanub.de/
http://www.unterrichtsvideos.ch/
http://www.unterrichtonline.org/
https://unterrichtsvideos.net/tagung
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und im eigenen Nutzerkonto zu speichern (s. Aulinger et al. in diesem Band). An
dieses Videoportal ist auch die Falldatenbank /mpuls der Universitit Regensburg
angeschlossen.

Auf den genannten drei Videoportalen sind Unterrichtsvideos zu unterschiedlichen Fa-
chern und Schulformen bereitgestellt.

4.

ViU: Early Science der WWU Miinster (www.uni-muenster.de/Koviu), das 2012
online gegangen ist und Unterrichtsvideos und Begleitmaterialien zum naturwis-

senschaftlichen Sachunterricht bereitstellt (s. Beitrag von Zucker et al. in diesem
Band).

. QUA-LiS NRW Schulentwicklung (Qualitdits- und UnterstiitzungsAgentur — Lan-

desinstitut fiir Schule NRW), auf der Unterrichtsvideos zum Englischunterricht
von der zweiten bis flinften Jahrgangsstufe bereitgestellt sind (https:/www.
schulentwicklung.nrw.de/cms/angebote/egs/unterrichtsvideos/index.html).

Videoportale der Qualitdtsoffensive Lehrerbildung. Im Rahmen der Qualitdtsoffensive
Lehrerbildung sind seit 2016 an vielen Universitdtsstandorten Videoportale fiir die Lehr-
kréftebildung entstanden, unter anderem:

6.

10.

FOCUS der FU Berlin (https://tetfolio.fu-berlin.de/tet/focus) stellt videobasierte
Lehr-Lern-Gelegenheiten zum Umgang mit Unterrichtsstorungen, zum Umgang
mit Schiilervorstellungen im Biologieunterricht sowie zum politischen Urteilen im
Politikunterricht bereit (s. Beitrag von Bohnke et al. in diesem Band).

CLIPSS (CLassroom management In Primary and Secondary Schools) der Uni-
versitdt Duisburg-Essen (https://www.uni-due.de/clipss/) legt den Schwerpunkt
auf inszenierte (staged) Videos zur Klassenfithrung in der Grund- und weiterfiih-
renden Schule (s. Beitrag von Lenske et al. in diesem Band).

VIGOR (Videographic Online Recorder) der Universitdt Frankfurt (https://vigor.
studiumdigitale.uni-frankfurt.de/) fokussiert auf den Umgang mit Heterogenitét
und digitale Kompetenzen von Lehrkriften (s. Beitrag von Appel et al. in diesem
Band; *Appell et al., 2021).

VILLA (Videos in der Lehrerinnen- und Lehrerausbildung) der Universitit zu Koln
(https://villa.uni-koeln.de/) bietet Unterrichtsvideos aus vielen Féchern und allen
Schulformen sowie Selbstlernmodule zur professionellen Unterrichtswahrneh-
mung und Klassenfiihrung an (s. Beitrag von Kramer et al. in diesem Band).
Toolbox Lehrerbildung der TU Miinchen (https://toolbox.edu.tum.de/) beinhaltet
videobasierte Lernmodule zur vernetzten Forderung fachlicher, fachdidaktischer
und padagogisch-psychologischer Kompetenzen an Beispielen aus dem MINT-
Unterricht (s. Beitrag von Lewalter et al. in diesem Band).

11. ProVision der WWU Miinster (www.uni-muenster.de/ProVision) legt den

Schwerpunkt auf den Umgang mit Heterogenitit (Klassenfiihrung, Lernunterstiit-
zung, Teilhabe) in allen Schulformen (s. Beitrag von Junker et al. in diesem Band).


https://www.uni-muenster.de/Koviu/
https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/angebote/egs/unterrichtsvideos/index.html
https://www.schulentwicklung.nrw.de/cms/angebote/egs/unterrichtsvideos/index.html
https://tetfolio.fu-berlin.de/tet/focus
https://www.uni-due.de/clipss/
https://vigor.studiumdigitale.uni-frankfurt.de/
https://vigor.studiumdigitale.uni-frankfurt.de/
https://villa.uni-koeln.de/
https://toolbox.edu.tum.de/
http://www.uni-muenster.de/ProVision/
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12. LeHet (Férderung der Lehrerprofessionalitit im Umgang mit Heterogenitdt) der
Universitdt Augsburg (via https://unterrichtsvideos.net) weist einen Schwerpunkt
auf dem Geographie- und Deutschunterricht sowie dem didaktischen Schwerpunkt
Umgang mit Heterogenitit auf.

13. Multiview der Universitdt Liineburg (https://multiview.leuphana.de/) stellt video-
graphierte Lernsettings zum Umgang mit heterogenen Lerngruppen und zum in-
klusiven Unterricht bereit (*Clausen & Bormann, 2021).

Weitere Videoportale fiir die Lehrkrdftebildung. Die folgenden Portale sind unabhingig
von der Qualitdtsoffensive Lehrerbildung eingerichtet worden:

14. Fallarchiv HILDE (www.uni-hildesheim.de/celeb/projekte/fallarchiv-hilde/) der
Universitit Hildesheim enthélt Unterrichtsvideos zu zehn Fachern aus Grund- und
weiterfithrender Schule.

15. SUSI (Datenbank SCHULERTEXTE und schulische INTERAKTION) der Univer-
sitdt Hannover (https://susi-db.de/) stellt Unterrichtsausschnitte aus Deutsch und
dem Fécherverbund Sozialkunde/Politik/Wirtschaft bereit.

16. Unterricht unter der Lupe der Universitat Kassel (https://www.uni-kassel.de/uudl/
unterricht-unter-der-lupe/startseite.html) stellt Videos zu multiplen Perspektiven
(Lehrperson, Schiilerinnen und Schiiler) sowie zu multiplen Unterrichtsformen
(Frontal-, Gruppen- und Einzelarbeit) bereit. Allerdings ist es bislang nur fiir Mit-
glieder der Universitdt Kassel zuginglich (*Bohnert et al., 2021).

17. Vividn (Videovignetten zur Analyse von Unterrichtsprozessen) der Universitit
Koblenz-Landau (https://vivian.uni-landau.de/) bietet Lehreinheiten zum Training
diagnostischer Fahigkeiten anhand von authentischen Unterrichtssituationen.

18. KfUE (E-Portal Kompetenzorientierte fachspezifische Unterrichtsentwicklung)
der Pddagogischen Hochschule Bern beinhaltet einen fachdidaktischem Fokus auf
einen kompetenzorientierten Unterricht (https://www.phbern.ch/e-portal-komp
etenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung) (*Bietenhard et al.,
2021).

19. ISEK-Unterrichtsvideo-Portal der Fachhochschule Nordwestschweiz (https://
www.thnw.ch/plattformen/isek-unterrichtsvideo-portal/) stellt Unterrichtsvideos
aus der Sekundarstufe in Verbindung mit Videoanalyseaufgaben bereit (*Mahler
& Bauerlein, 2021).

In den aufgefiihrten Portalen stehen mittlerweile iiber 2100 Videos zu fast allen Unter-
richtsfachern, Schulformen und Jahrgangsstufen fiir alle Phasen der Lehrkriftebildung
zur Verfiigung. Allein diese Vielfalt und die Verteilung auf unterschiedliche Portale fiihrt
dazu, dass Nutzerinnen und Nutzer das Angebot nicht tiberschauen kdnnen und die Suche
nach geeigneten Unterrichtsvideos sehr zeitaufwendig ist. Das hat den Effekt, dass das
umfassende Angebot bislang nur in Ausschnitten bekannt ist und genutzt wird.

Das Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net: Angesichts des rasanten Zuwachses an
Unterrichtsvideos und Portalen war schnell offensichtlich, dass ein integrierendes Meta-


http://www.unterrichtsvideos.net/
https://multiview.leuphana.de/
https://www.uni-hildesheim.de/celeb/projekte/fallarchiv-hilde/
https://susi-db.de/
https://www.uni-kassel.de/uudl/unterricht-unter-der-lupe/startseite.html
https://www.uni-kassel.de/uudl/unterricht-unter-der-lupe/startseite.html
https://vivian.uni-landau.de/
https://www.phbern.ch/e-portal-kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung
https://www.phbern.ch/e-portal-kompetenzorientierte-fachspezifische-unterrichtsentwicklung
https://www.fhnw.ch/plattformen/isek-unterrichtsvideo-portal/
https://www.fhnw.ch/plattformen/isek-unterrichtsvideo-portal/
http://unterrichtsvideos.net/metaportal
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portal den Zugang und die Nutzung erleichtern kdnnte. Dieses Portal sollte den Fundus
an Videos moglichst aller Portale einschlieBen und eine portaliibergreifende Suche nach
Unterrichtsvideos ermdglichen. Die Initiative fiir ein solches Metaportal ist 2016 auf dem
Programmkongress der Qualititsoffensive Lehrerbildung mit einer Arbeitsgruppe aus
sieben Videoportalen ergriffen worden, die unter Federfithrung der WWU Miinster das
Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net aufgebaut und im Jahr 2021 eréffnet haben.

Das Meta-Videoportal ist als Sammel- und Suchplattform konzipiert. Nutzerinnen
und Nutzer koénnen mit Hilfe einer Suchmaske mit geschlossenen Suchfeldern und einer
Freitextsuche nach geeigneten Unterrichtsvideos aller angeschlossenen Videoportale su-
chen. Ein besonderer Service des Meta-Videoportals besteht in der zentralen Registrie-
rung, die eingeloggten Nutzerinnen und Nutzern das direkte Abspielen der Videos auf
den jeweiligen Portalen ermoglicht. Néheres zum Meta-Videoportal ist im Beitrag von
Junker et al. (in diesem Band) ausgefiihrt.

2 Forderung der professionellen Unterrichtswahrnehmung mit
Unterrichtsvideos

Der rasante Zuwachs an Videoportalen ist vor allem darauf zurlickzufithren, dass situati-
onsspezifische Fahigkeiten von Lehrkréften in den letzten Jahren zunehmend in den Fo-
kus der Forschung zur Lehrkriftebildung geriickt sind (z. B. Gaudin & Chali¢s, 2015;
Steffensky & Kleinknecht, 2016). Im deutschsprachigen Raum werden situationsspezifi-
sche Fihigkeiten hdufig mit dem Konzept der professionellen Unterrichtswahrnehmung
beschrieben. Professionelle Unterrichtswahrnehmung wird als Féhigkeit einer Lehrkraft
definiert, lernrelevante Ereignisse und Interaktionen im Unterricht erkennen und theorie-
basiert interpretieren zu kdnnen (Sherin & van Es, 2009). In Anlehnung an das theoreti-
sche Modell der Kompetenz als Kontinuum (Blémeke et al., 2015) wird dieser Féhigkeit
eine zentrale Vermittlerrolle zwischen dem Wissen und Handeln von Lehrkriften zuge-
sprochen.

Empirische Studien konnten diese theoretische Annahme bestitigen und zeigen, dass
eine professionelle Unterrichtswahrnehmung von Lehrkréften mit einer hoheren Qualitét
ihres Unterrichts (Roth et al., 2011; Santagata & Yeh, 2014; Sherin & van Es, 2009) sowie
besseren Leistungen ihrer Schiilerinnen und Schiiler einhergeht (Kersting et al., 2012;
Roth et al., 2011).

Entsprechend hat sich die moglichst frithe Férderung situationsspezifischer Fahigkei-
ten als zentrales Ziel der Lehrkréftebildung etabliert, die daher auch an vielen Standorten
in die Curricula der universitdren Lehrkraftebildung integriert wurde. Unterrichtsvideos
haben sich fiir diese Forderung als geeignetes Medium herausgestellt. So wurden in den
letzten Jahren unterschiedliche videobasierte Lehrkonzepte zur Forderung unterrichts-be-
zogener Kompetenzen entwickelt und positiv evaluiert (Junker et al., 2020; Gold et al.,
2020; Seidel & Thiel, 2017; Steffensky & Kleinknecht, 2016). Auch die Qualitdtsoffen-
sive Lehrerbildung hat substantiell zu dieser positiven Entwicklung beigetragen. Dieses


http://unterrichtsvideos.net/metaportal
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zeigt sich unter anderem in den diversen Lehrforschungsprojekten, die im Rahmen der
Eroffnungstagung vorgestellt wurden.

Die videobasierte Lehre und Forschung stellen dabei ein weiterhin sehr dynamisches
Feld dar. Dieses ist einerseits durch immer mehr forschungsbasierte Erkenntnisse zur pro-
fessionellen Unterrichtswahrnehmung begriindet. Beispielsweise konnte gezeigt werden,
dass es sich um eine wissensbasierte (Kersting, 2008; Konig & Kramer, 2016) und do-
ménen- bzw. sogar inhaltsspezifische Fahigkeit (Steffensky et al., 2015; Todorova et al.,
2017) handelt. Solche Erkenntnisse fordern auch eine spezifischere Ausrichtung der vi-
deobasierten Lehre und damit auch der Videoportale. Andererseits ist die Dynamik des
Feldes auch auf immer ausgereiftere Videotechnik und weitere technische Innovationen
zurilickzufiihren, welche die didaktische Arbeit mit den Unterrichtsvideos positiv unter-
stiitzen (konnten).

Der schnelle Zuwachs an Forschungsarbeiten und Lehrkonzepten ist dabei allerdings
auch mit einer grofen konzeptuellen Vielfalt und Heterogenitédt verbunden, sodass bis-
lang ein iibergeordneter konzeptueller Rahmen fehlt, der die unterschiedlichen berufsbio-
graphisch relevanten Phasen in der Entwicklung von Expertise im Lehrberuf einbezieht.
Der Beitrag von Tina Seidel in diesem Band stellt hierzu einen Vorschlag vor und gibt
einen detaillierteren Uberblick iiber das Konzept der professionellen Unterrichtswahrneh-
mung.

3 Aufbau des Bandes

Die Beitrdge des vorliegenden Bandes zeichnen die aktuellen Entwicklungen im Bereich
der Lehre und ihrer Begleitforschung zum Einsatz von Videos in der Lehrkriftebildung
nach, indem sie die oben genannten Videoportale und ihre Nutzung in der Lehrkréftebil-
dung vorstellen und Potentiale und Impulse fiir die Weiterentwicklung von Lehre und
Forschung mit Videos beschreiben.

Eroffnet wird der Band mit dem bereits genannten Beitrag von Tina Seidel ,,Professio-
nelle Unterrichtswahrnehmung als Teil von Expertise im Lehrberuf. Weiterentwicklungs-
perspektiven fiir die videobasierte Lehrerforschung®. Darin skizziert sie den Forschungs-
stand zur Verwendung von Videos in der Lehrkriftebildung und stellt in Anlehnung an
Konzeptionen zum Erwerb von Expertise ein Rahmenmodell zur Diskussion, um die bis-
lang sehr heterogenen Ansétze zum Einsatz von Unterrichtsvideos lerntheoretisch stérker
berufsbiographisch einzuordnen. Hierzu werden spezifische Anforderungen und Einsatz-
formen videobasierter Lehrformate in den drei Phasen der Lehrkréftebildung postuliert
und zukiinftige Forschungsfragen benannt.

In den Beitrdgen 2 bis 9 stellen sich die Videoportale der Lehrkréftebildung in
Deutschland vor, die das Meta-Videoportal gegriindet haben. Dabei werden das Reper-
toire an Unterrichtsvideos (Facher, Schulformen, Begleitmaterialien etc.) sowie die Nut-
zungsmoglichkeiten, Analyseschwerpunkte und digitalen Unterstiitzungstools des jewei-
ligen Portals beschrieben und anhand konkreter didaktischer Szenarien veranschaulicht.
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Ebenso werden Forschungsergebnisse zum erfolgreichen Einsatz der produzierten Unter-
richtsvideos in (universitdren) Lehrveranstaltungen berichtet.

Die Vorstellung der einzelnen Videoportale beginnt im zweiten Beitrag mit dem
FOCUS-Portal. Der fachdidaktische Schwerpunkt des Portals liegt auf dem Umgang mit
Storungen im Unterricht, der Formulierung politischer Urteile im Politikunterricht sowie
auf dem Umgang mit Schiilervorstellungen im Biologieunterricht.

Der dritte Beitrag fokussiert auf das CLIPSS-Portal, das ausschlielich die Klassen-
fiihrung in der Primar- und Sekundarstufe behandelt und dazu inszenierte Videovignetten
bereitstellt.

Im vierten Beitrag stellt sich das V/GOR-Portal vor, das sich vor allem durch seinen
Facherreichtum in Bezug auf die Unterrichtsvideos sowie die Hervorhebung des Analy-
sefokusses ,,Umgang mit Heterogenitit™ auszeichnet.

Der fiinfte Beitrag widmet sich dem ViLLA-Portal. Im Beitrag wird exemplarisch das
Thema Klassenfithrung fokussiert und Beispiele fiir einen koordinierten Einsatz von Un-
terrichtsvideos und Transkripten gegeben.

Das Portal UnterrichtOnline.org wird im sechsten Beitrag vorgestellt. Diese Plattform
zeichnet sich durch ihre lange Tradition, aber auch durch ihre innovativen Einsatzmdog-
lichkeiten (z. B. differenzierte digitale Annotations- und Ratingsysteme) aus.

Das Portal Toolbox Lehrerbildung, das vor allem das interdisziplindre Lernen (Erzie-
hungswissenschaft/Psychologie, Fachdidaktik, Fachwissenschaft) fokussiert und durch
Unterrichtsvideos entsprechende Lerngelegenheiten schafft, stellt sich im siebten Beitrag
VOor.

Das Portal ViU: Early Science, welches sich konzeptionell mit Klassenfithrung und
Lernunterstiitzung im naturwissenschaftlichen Sachunterricht auseinandersetzt, wird im
achten Beitrag présentiert.

Im neunten Beitrag geht es um das Portal ProVision. Hierbei wird ein besonderes
Augenmerk auf den effektiven Umgang mit Heterogenitit sowie damit verbundene Ana-
lyseschwerpunkte wie Klassenfithrung, (sprachsensible) Lernunterstiitzung, gleichbe-
rechtigte Teilhabe oder den Anfangsunterricht in Mathematik gelegt.

Das Meta-Videoportal unterrichtsvideos.net fiir die Lehrkréftebildung ist Gegen-
stand des zehnten Beitrags. Dieses Portal dient als tibergeordnete Dokumentations- und
Suchplattform fiir Unterrichtsvideos (unterrichtsvideos.net). Daran sind alle vorgestellten
Videoportale angeschlossen, so dass deren Unterrichtsvideos nebst Begleitmaterialien
von allen Nutzerinnen und Nutzern nach geeigneten Videos fiir die eigene Lehre abge-
sucht werden konnen. Im Beitrag werden sowohl die konkreten Nutzungsmoglichkeiten
des Meta-Videoportals als auch dessen technische Architektur prasentiert.

Im elften Beitrag wird schlieBlich ein Uberblick iiber die videobasierten Lehrprojekte
und ihre Forschungen und Ergebnisse gegeben, die im Rahmen der Qualitdtsoffensive
Lehrerbildung bislang durchgefiihrt wurden und sich in der Posterprasentation auf der
Eroffnungstagung zum Meta-Videoportal vorgestellt haben. Dabei werden auch die Auf-
gaben und Potentiale fiir zukiinftige Entwicklungen in der videobasierten Lehre und For-
schung fiir die Lehrkréftebildung skizziert.


http://www.unterrichtsvideos.net/
https://unterrichtsvideos.net/metaportal
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Tina Seidel

Professionelle Unterrichtswahrnehmung als Teil von Expertise
im Lehrberuf
Weiterentwicklungsperspektiven fiir die videobasierte Lehrerforschung

1 Einleitung

In aktuellen Reformen der Lehrkréftebildung in Deutschland besteht bei vielen Initiativen
das Ziel, moglichst frithzeitig den Erwerb professionellen Wissens fiir den Lehrberuf mit
Beispielen und Erfahrungen aus der Praxis zu verkniipfen (BMBF, 2018). Auf diese
Weise sollen zukiinftige Lehrerinnen und Lehrern weniger mit Problemen der mangeln-
den Verbindung zwischen theoretischen und praktischen Inhalten der Lehrkriftebildung
konfrontiert sein. Diese Art von ,,praxisorientiertem* Wissen (Grossman et al., 2009;
Grossman & McDonald, 2008), das Fachwissen, fachdidaktisches Wissen sowie generi-
sches padagogisch-psychologisches Wissen umfasst (Shulman, 1986), soll bereits bei der
initialen Vermittlung situiert erworben werden. Damit ist es weniger anféllig dafiir, trige
zu bleiben und im spiteren beruflichen Kontext wenig Anwendung zu erfahren (Renkl,
1996; Renkl & Niickles, 2006).

Zur Realisierung dieses Ziels in der Reform der Lehrkréftebildung setzen sich derzeit
vor allem Unterrichtsvideos und Weiterverarbeitungen in Form verschiedener videoba-
sierter Formate wie Videoclips, Staged Video etc. durch, die dabei die vielfaltigen Mog-
lichkeiten der Digitalisierung nutzen (Seidel, 2021). Da es sich hier nicht mehr rein um
Aufzeichnungen aus dem realen Unterricht handelt und mittlerweile eine breite Palette
verschiedener videobasierter Formate umfasst, werden sie im Folgenden als ,,Videoarte-
fakte* bezeichnet!. In der Regel beziehen sie sich aber auf Unterrichtsvideos, wie sie auch
in diesem Sammelband vorgestellt werden. Die Vermittlung praxisorientierten Wissens,
so die Annahme in Konzeptualisierungen zur Lehrkraftebildung, beinhaltet vor allem bei
Anfangerinnen und Anfianger zunéchst eine Zerlegung der sehr komplexen und dynami-
schen Komponenten guten Unterrichtens, damit fiir diese Dekompositionen von Wissens-
bestédnden konkrete Beispiele aus der Praxis (Reprisentationen von Praxis) verkniipft
werden konnen (Seidel et al., 2021). Unterrichtsvideos bieten fiir diesen Prozess sehr gute
Voraussetzungen, da sie konkrete Praxisbeispiele repriasentieren konnen und gleichzeitig
aufgrund der Moglichkeit des Zuschneidens und Fokussierens (z. B. durch Videoclips,

Videoartefakte umfassen in der Regel verschiedene Situationen aus den professionellen
Handlungsbereichen von Lehrkriften (Unterrichten, Erziehen, Diagnostizieren, Innovieren)
und basieren zu groflen Teilen auf Videos.
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durch gezielte Darstellungen im Video) die fiir Anfdngerinnen und Anfénger erforderli-
chen Dekompositionen leisten konnen.

In den letzten Jahren hat die Zahl der Publikationen im Bereich der videobasierten
Lehrerforschung stark zugenommen. Analysiert man zum Jahr 2021 die in den internati-
onal gelisteten Publikationen angegebenen Schlagworter der Bildungsforschung (,,edu-
cation®), sind die Themen Lehrpersonen, Unterrichten, Schiilerinnen, Schiiler und Schule
die jeweiligen Spitzenreiter (Abbildung 1, linke Grafik). Betrachtet man zudem die Pub-
likationsentwicklung unter der Analyse des Schlagwortes videobasierte Lehrerbildung
(,,video-based teacher education®), lésst sich ein sehr deutlicher Anstieg der Publikatio-
nen feststellen (Abbildung 1, rechte Grafik).

Abbildung 1: Entwicklung der videobasierten Forschung anhand des Publikationsertrags
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Anmerkungen. Scopus und Scival Analyse zu Schliisselwortern in Publikatio nen zum Bereich
,Education®, Zeitraum 2016-2021, durchgefithrt am 21.07.2021 (linke Grafik), sowie Publikati-
onsentwicklung im Bereich ,,Videobasierte Lehrerbildung™ (1990-2021), durchgefiihrt am
21.07.2021 (rechte Grafik)

Ein genauerer Blick in die aktuellen Publikationen zeigt eine sehr gro3e Vielfalt in den
verfolgten Zielen fiir den Einsatz in der Lehrkréftebildung, in den instruktionalen Ein-
satzformen, aber auch in der Beriicksichtigung sehr unterschiedlicher Zielgruppen und
Akteure sowie Akteurinnen in der Lehrkréftebildung (Gaudin & Chaliés, 2015; Hamel &
Viau-Guay, 2019; Sabli¢ et al., 2020; Santagata et al., 2021). Dabei wird haufig genannt,
dass Unterrichtsvideos die Mdglichkeiten verbessern, unmittelbare Praxisbeziige bereits
in der initialen, universitdren Lehrkréafteausbildung herzustellen. Dariiber hinaus wird be-
tont, dass Videos den Erwerb professioneller Wissensbestidnde unterstiitzen. Andere wie-
derum verfolgen mit dem Einsatz vermehrt das Ziel, kritisch-reflexive Aspekte zu for-
dern, in dem Videobeispiele aus unterschiedlichen Perspektiven wiederholt und unter ver-
schiedenen Fragestellungen beobachtet und analysiert werden. Festzuhalten bleibt, dass
sich der Einsatz von Unterrichtsvideos und Videoartefakten in der Lehrkriftebildung in
Praxis und Forschung sehr positiv entwickelt. Allerdings erfolgt dieser Einsatz bislang
auch sehr vielfiltig und heterogen. Auch wenn in vielen Anséitzen Bezug genommen wird
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auf Rahmenkonzeptionen wie die Vermittlung praxisorientierten Wissens oder die For-
derung einer professionellen Unterrichtwahrnehmung, fehlt bislang ein iibergeordneter
konzeptueller Rahmen, der die unterschiedlichen berufsbiographisch relevanten Phasen
in der Entwicklung von Expertise im Lehrberuf einbezieht.

Dieser Beitrag verfolgt daher das Ziel, den Einsatz von Unterrichtsvideos unter der
Perspektive der Entwicklung von Expertise im Lehrberuf (Gegenfurtner, 2020; Lachner
et al., 2016; Seidel et al., 2020) einzuordnen. Es wird dabei postuliert, dass die in der
Expertiseforschung bestehenden Konzeptualisierungen zu relevanten Lernprozessen ein
hilfreiches Geriist fiir eine Weiterentwicklung der videobasierten Lehrkréfteforschung im
Bereich professioneller Unterrichtswahrnehmung bilden. Vor allem die derzeit beste-
hende isolierte Betrachtung einzelner Phasen der Lehrkriftebildung und deren Zielgrup-
pen konnte so erweitert und eine Einordnung in einen iibergeordneten lerntheoretischen
Rahmen erfolgen. Professionelle Wahrnehmung stellt dabei eine wichtige, aber natiirlich
nicht alleinige Komponente von Professionalitit im Lehrberuf dar (Gegenfurtner, 2020).
Sie steht im Zusammenspiel mit vielen weiteren Komponenten, wie sie bislang fiir pro-
fessionelle Kompetenzen definiert und empirisch bestimmt wurden, beispielsweise in
Hinblick auf zugrunde liegende professionelle Wissensbestdnde, aber auch handlungsbe-
zogener Performanz beim Unterrichten (Blomeke et al., 2015).

Dieser Beitrag legt den Schwerpunkt auf die Verbindung zwischen dem Einsatz von
Unterrichtsvideos und der Entwicklung professioneller Wahrnehmung als eine zentrale
Komponente von Expertise. Dazu wird im Folgenden auf Expertise als Teil der Professi-
onalitét im Lehrberuf eingegangen, sowie darauf aufbauend die derzeitige Forschung zum
Einsatz von Unterrichtsvideos und Videoartefakten in relevante Lernphasen der Experti-
seentwicklung eingeordnet. Beide Aspekte werden in einem vorgeschlagenen Rahmen-
modell zusammengefasst, das als Grundlage fiir die Weiterentwicklung videobasierter
Lehrerforschung dienen kann.

2 Professionelle Wahrnehmung als Teil von Expertise im Lehrberuf

2.1 Expertise und Entwicklung professioneller Wissensbestinde

Eine hohe Professionalitdt im Lehrberuf wird seit vielen Jahren mit dem Begriff von
Expertise in Verbindung gebracht (Berliner, 1986; Bromme, 1992). Expertise in einer
bestimmten Profession, sei es im Lehrberuf oder in der Medizin, zeichnet sich durch
ausgepragte Problemldsefdhigkeiten aus, die in verschiedenen Situationen und auf sehr
hohem Leistungsniveau angewendet werden. Grundlage fiir solche herausgehobenen
Leistungen ist eine besonders ausgeprigte Kombination aus professionsbezogenen
(bereichsspezifischen) Wissensbestdnden, praktischer Erfahrung und Effizienz in der
situativen Bewdltigung von Anforderungssituationen (Boshuizen et al.,, 2020;
Gegenfurtner et al., 2020).
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Fiir den Lehrberuf stellt sich die Frage, wie diese Kombination ausgepragt sein muss,
um den Begriff von Expertise zu rechtfertigen. Expertinnen und Experten im Lehrberuf
zeichnen sich demnach durch ein umfassendes und integriertes Professionswissen aus
fachlichem, fachdidaktischem und padagogisch-psychologischem Wissen aus (Shulman,
1986, 1987). Dieses zunichst deklarativ-konzeptuell reprasentierte Wissen wird im Ver-
lauf der berufsbiographischen Entwicklung durch gezieltes Uben mit vielfiltigen praxis-
bezogenen Erfahrungen verkniipft (absichtsvolles Uben, bzw. Deliberate Practice). Im
Verlauf der berufsbiographischen Entwicklung erfahren professionelle Wissensbestinde
dartiber eine starke Restrukturierung in Form fallbezogener Wissensenkapsulierungen
(Boshuizen et al., 2020; Heitzmann et al., 2019). Diese Restrukturierungen fiihren zu ei-
ner hohen Effizienz in der Nutzung professioneller Wissensbestande fiir die Bewaltigung
wiederkehrender Anforderungssituationen in der Praxis, aber auch im Erkennen wichti-
ger Abweichungen von tiblichen Routineféllen bei neuartigen Anforderungs- bzw. Prob-
lemsituationen.

Die Expertiseforschung hat seit den 90er Jahren wesentlich zur Weiterentwicklung
der Lehrerforschung beigetragen. Auf der Basis der jiingeren Entwicklungen, insbeson-
dere auch unter Perspektive des Kompetenzbegriffs, umfasst Expertise im Lehrberuf ne-
ben kognitiven Wissensfacetten auch meta-kognitive und motivational-affektive As-
pekte. Dies wird beispielweise deutlich, dass sich Expertinnen und Experten von Novi-
zinnen und Novizen auch in ihren meta-kognitiven Strategien wie im Selbst-Monitoring
unterscheiden, sowie {iber eine hohe Motivation fiir ihren Beruf und eine positive Selbst-
wirksamkeit im Umgang mit Anforderungssituationen verfiigen (Gegenfurtner et al.,
2020).

2.2 Professionelle Unterrichtswahrnehmung und Expertise

Professionelle Unterrichtswahrnehmung beschreibt die Fahigkeit von Lehrpersonen, auf
der Basis ihrer professionellen Wissensbestinde selektiv ihre Aufmerksamkeit auf solche
Ereignisse im Klassenraum zu richten, die fiir Lehr-Lern-Prozesse besonders relevant
sind (Seidel et al., 2010; Seidel & Prenzel, 2007). Diese Komponente professioneller Un-
terrichtswahrnehmung wird als Noticing bezeichnet. Die zweite Komponente — Reason-
ing — greift die kognitiven Verarbeitungsprozesse visueller Informationen auf, in dem auf
der Basis der professionellen Wissensbestiande Interpretationen vollzogen werden (siche
Abbildung 2, mittlerer Bereich).

Dazu haben Seidel und Stiirmer (2014) vorgeschlagen, zwischen den drei Facetten
des Beschreibens, Erklarens und Vorhersagens zu differenzieren. Mit der Facette des Be-
schreibens wird ein Fokus darauf gelegt, bemerkte Situationen wertneutral und differen-
ziert zu beschreiben. Die Verkniipfung der beobachteten Situation mit wichtigen Kon-
zepten des Lehrens und Lernens umfasst die Komponente des Erklirens. Die Abschit-
zung von Konsequenzen, die aus der beobachteten Situation heraus fiir das weitere Ler-
nen bestehen kdnnen, wird in der Facette des Vorhersagens zum Ausdruck gebracht.
Diese Differenzierung hat sich mittlerweile in einer Vielzahl an Studien empirisch als
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tragféhig erwiesen (zusammenfassend siehe Seidel et al., 2017). In manchen Studien wer-
den je nach Forschungsschwerpunkt unterschiedliche Varianten umgesetzt. In manchen
Studien werden beispielsweise Aspekte des Erklarens und Vorhersagens zusammenge-
fasst als Form des Interpretierens (Santagata et al., 2021), in weiteren Studien werden
zusitzliche Facetten betrachtet, wie beispielsweise das Nennen von alternativen Hand-
lungsmdoglichkeiten (Junker et al., 2020; Kramer et al., 2020), die Formung weiterer Ab-
laufe im Handlungsprozess des Unterrichtens (van Es & Sherin, 2021), oder die Erstel-
lung einer Evaluation oder einer bewertenden Diagnose der beobachteten Situation
(Codreanu et al., 2021). Allen diesen Varianten ist gemeinsam, dass man differenziert
zwischen der Nutzung professioneller Wissensbestinde fiir die selektive Aufmerksamkeit
in einem hoch verdichteten und sozial dynamischen Interaktionsgeschehen im Klassen-
zimmer (Noticing) und der Anwendung professioneller Wissensbestdnde in der interpre-
tativen Informationsverarbeitung (Reasoning).

Abbildung 2: Modellierung von Professioneller Unterrichtswahrnehmung als Teil professionel-
ler Kompetenzen und Expertise im Lehrberuf (eigene Weiterentwicklung in An-
lehnung an Blomeke et al., 2015, Lachner et al. 2016 und Gegenfurtner, 2020)
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Professionelle Unterrichtswahrnehmung steht damit in einem sehr engen Zusammenhang
zu den Aspekten, die in der Expertiseforschung als visuelle Expertise bezeichnet werden
(Gegenfurtner, 2020). Der Anthropologe Charles Goodwin (1994) hat Professional Vi-
sion bezeichnet als ,,discursive practices used by members of a profession to shape events
in the domain of professional scrutiny they focus their attention upon® (Goodwin, 1994,
p. 606). Bei beiden Ansétzen — Professional Vision und Visuelle Expertise — wird beson-
ders betont, wie professionsbezogene Wissensbestinde in der selektiven Aufmerksam-
keitssteuerung und sinnhaften Verarbeitung professionsrelevanter Situationen zur An-
wendung kommen, verbunden mit dem Ziel, moglichst effizient und mit hoher Qualitét
fortlaufende und situativ entstehende Anforderungssituationen zu meistern. Dabei ldsst
sich weiter differenzieren, ob es sich bei den Anforderungssituationen um Routinesitua-
tionen bzw. Routinefille handelt, die auf der Basis der Anwendung bestehender Wissens-
besténde (z. B. in Form von Schemata und Skripten) beantwortet werden kdnnen, oder



22 Seidel

ob es sich um besondere Abweichungen von typischen Routinen und Standardsituationen
handelt, fiir die problemldsend professionsbezogene Strategien angewandt werden miis-
sen (Borko, Roberts, et al., 2008; Shavelson & Stern, 1981).

Zusammengenommen ldsst sich unterscheiden zwischen Anteilen selektiver Auf-
merksamkeitssteuerung (Noticing) und Anteilen interpretativer Informationsverarbeitung
(Reasoning). Fiir beide Anteile stellen die erworbenen professionsbezogenen kognitiven,
meta-kognitiven und motivational-affektiven Wissensbestinde bzw. Dispositionen die
zentrale Grundlage dar, die den Unterschied zwischen Mitgliedern einer Profession (aus-
gebildeten Lehrpersonen) und Personen auflerhalb der jeweiligen Profession kennzeich-
nen. Goodwin legt dabei den Fokus darauf, dass diese Fahigkeiten von Mitgliedern einer
bestimmten Profession geteilt werden und sich diese unterscheiden von Personen auf3er-
halb dieser Profession (Goodwin, 1994). In der Expertiseforschung wird der gleiche As-
pekt betont und herausgestellt, dass eine gemeinsame Identitdt und ein Zugehdorigkeitsge-
fiihl zur Profession fiir die fortlaufende berufsbiographische Weiterentwicklung von be-
sonderer Bedeutung ist (Gruber et al., 2019). Diese Aspekte werden unter anderem auch
bei allgemein berufsbezogenen Konzepten wie Professionelle Identitdt berticksichtigt
(Fitzgerald, 2020).

2.3 Entwicklung visueller Expertise im berufsbiographischen Kontext

Fiir die Lehrkraftebildung stellt sich in diesem Zusammenhang die Frage, wie bereits No-
vizinnen und Novizen systematisch in ihrer professionellen Entwicklung hin zu Expertise
unterstiitzt werden kdnnen. Fiir die initiale, universitare Lehrerbildung wird vielfach pos-
tuliert, dass zundchst die professionellen Wissensbesténde in ihren deklarativ-konzeptu-
ellen Bestandteilen erworben werden missen (Baumert & Kunter, 2006). Daher wird ein
Schwerpunkt auf die Vermittlung grundlegender fachlicher, fachdidaktischer und péada-
gogisch-psychologischer Wissensbestidnde gelegt. Gleichzeitig stellt sich aber die Frage,
ob nicht auch die weiteren Prozesse von Deliberate Practice (gezieltem Uben) und der
fallbezogenen Enkapsulierung von Wissen in den ersten Lehrkriftebildungsphasen mit
unterstiitzt werden konnen. An diesem Punkt setzt derzeit der Einsatz von Videoartefak-
ten im Sinne der Unterstiitzung im Erwerb praxisorientierten Wissens in der universitiren
Lehrkraftebildung an. Durch Dekompositionen von komplexer Praxis und geeigneter Pra-
xisreprasentationen in Form von Videoartefakten soll bereits fiir Novizinnen und Novizen
die Verkniipfung zwischen deklarativ-konzeptuellem Wissen und fallbezogenem Praxis-
bezug unterstiitzt werden (Grossman & McDonald, 2008).

Mit Bezug zur Expertiseforschung ist es in diesem Zusammenhang hilfreich, die in
der Forschung identifizierten zentralen Prozesse fiir den Expertiseerwerb in den Blick zu
nehmen (Boshuizen et al., 2020; Gruber et al., 2019; Heitzmann et al., 2019). Auf einer
Makroebene lésst sich hier, wie vielfach auch bereits fiir den Lehrberuf angewendet, un-
terscheiden zwischen Novizinnen und Novizen (vorrangig in der universitdren Lehrkraf-
tebildung), Intermediates (gegen Ende des Studiums bzw. im Referendariat), generischen
Expertinnen und Experten (nach den ersten Berufsjahren) und Expertinnen und Experten
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(ab ca. 10 Jahre Deliberate Practice). Die Entwicklung hin zu Expertise im Lehrberuf
wird beschrieben iiber drei zentrale Erwerbsphasen:

1. Erwerb einer praxisorientierten, deklarativ-konzeptuellen Wissensbasis als
Grundlage fiir bereichsspezifisches Professionswissen.

2. Differenzierung des bereichsspezifischen Wissens in Form von Schemata und
Skripts, sowie die daraus resultierende selektive Wahrnehmung professionsbezo-
gener Muster.

3. Fortlaufende Ausdifferenzierung der Wissensschemata durch Deliberate Practice
(Absichtsvolles Uben) und fallbezogene Enkapsulierung der professionsbezoge-
nen Wissensbesténde.

Diese Erwerbsphasen konnen eine hilfreiche Grundlage fiir die Integration der vielfalti-
gen Ansitze im Bereich videobasierter Lehrerforschung bieten. Uberlegungen in diese
Richtung werden im néachsten Absatz dargelegt.

3 Der Einsatz von Video zur Forderung Professioneller Wahrnehmung
im Lehrberuf

Es wurde bereits herausgestellt, dass enge Bezugspunkte zwischen den derzeit in der vi-
deobasierten Lehrerforschung angewendeten konzeptuellen Grundlagen (Professionelle
Unterrichtswahrnehmung, professionsbezogene Wissensbestinde, videobasierte Vermitt-
lung praxisorientierten Wissens) und den in der Expertiseforschung beschriebenen Cha-
rakteristika fiir hohe Professionalitidt sowie wichtigen Erwerbsphasen bestehen. Zudem
wurde herausgestellt, dass sich die Forschungsaktivititen im Bereich videobasierter
Lehrerforschung positiv und dynamisch entwickeln. Die vielseitigen Forschungsaktivita-
ten fithren zu einer fortlaufenden Ausdifferenzierung der Evidenzgrundlage, die eine
wichtige Basis filir die Begriindung von Reformen in der Lehrkréftebildung bilden. Die
hohe Dynamik flihrt aber auch dazu, dass es im Forschungsfeld zwar gemeinsame kon-
zeptuelle Bezugspunkte (wie beispielsweise professionelle Unterrichtswahrnehmung)
gibt, diese aber lerntheoretisch noch stirker in eine berufsbiographische Perspektive ge-
bracht werden miissen. Ein Vorschlag wird hierzu unterbreitet, indem derzeitige video-
basierten Ansétze in die drei zentralen Erwerbsphasen von Expertise eingeordnet werden.

3.1 Der Einsatz von Video zur Unterstiitzung des initialen Erwerbs
deklarativ-konzeptueller Wissensbestiinde und in Form
praxisorientierten Wissens

In der Phase des initialen Erwerbs neuer professionsbezogener Wissensbestinde hat der
Einsatz von Videoartefakten die Lernfunktion, diese Wissensbesténde situiert mit praxis-
bezogenen Beispielen zu verkniipfen (Borko, Jacobs, et al., 2008; Seidel & Thiel, 2017).
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Damit einher geht die kognitionspsychologisch begriindete Annahme, dass Novizinnen
und Novizen dieses deklarativ-konzeptuelle Wissen moglichst flexibel auf unterschiedli-
che Anwendungssituationen tibertragen konnen (Stiirmer & Seidel, 2017). Im Kontext
der universitaren Lehrkriftebildung besteht die Herausforderung, dass sich viele zu ver-
mittelnden Wissensbestinde auf verhiltnismiBig komplexe Konzepte beziehen. Dies
trifft auf die meisten Konzepte in den Bereichen des Fachwissens, fachdidaktischen Wis-
sens oder padagogisch-psychologischen Wissens zu. Beispiele hierfiir finden sich unter
anderem auf der Toolbox Lehrerbildung (Lewalter et al., 2020, siche auch Beitrag in die-
sem Buch).

Fiir Studierende als Novizinnen und Novizen im Lehrberuf bleiben viele der an der
Universitdt vermittelten deklarativ-konzeptuellen Wissensbestédnde haufig abstrakt. Stu-
dierende bemingeln den fehlenden Praxisbezug und die mangelnde Vermittlung der Re-
levanz der zu erwerbenden Wissensbestinde im Studium fiir die spatere Anwendung im
Beruf (Alles, Apel, et al., 2019). Unterrichtsvideos und Videoartefakte wiederum sollen
hier unterstiitzend wirken, in dem fiir diese komplexen Konzepte frithzeitig Anwendungs-
beziige und deren Relevanz fiir die Praxis hergestellt werden. Ziel ist es, praxisorientiert
deklarativ-konzeptuelle Wissensbestdnde zu erwerben (Stiirmer & Seidel, 2017).

Um diesen Praxisbezug fiir Studierende erfolgreich herzustellen, miissen aber hdufig
die abstrakten Lehr-Lern-Konzepte in ihrer Komplexitét reduziert werden. Andernfalls
besteht die Gefahr, dass in der hohen Dichte und Dynamik an professionsbezogenen Pra-
xissituationen die abstrakten Konzepte wiederum nicht mit konkreten Ereignissen in Ver-
bindung gebracht werden konnen. Diese Reduktionsleistung wird unter anderem als ,,De-
komposition“ komplexer Konzepte in relevante Untereinheiten bezeichnet (Grossman &
McDonald, 2008). Fiir diese Dekompositionen stellt sich die Frage, wie stark eine Redu-
zierung der Komplexitit erfolgen soll, ohne in ihren Untereinheiten zu reduktionistisch
zu wirken (Codreanu et al., 2020; Codreanu et al., 2021). Weiterhin muss geklart werden,
welche Situationen aus der Praxis eine moglichst geeignete Reprisentation eines dekom-
ponierten komplexen Lehr-Lern-Konzepts darstellen (Deng et al., 2020; Thiel et al.,
2020). Dies wird im amerikanischen Raum zurzeit auch héufig unter dem Begriff der
Core Teaching Practices diskutiert (Seidel et al., 2021).

Unterrichtsvideos und Videoartefakte stellen hier ein hdufig genutztes und empirisch
untermauertes Hilfsmittel dar, um solche Praxisrepridsentationen in einer Weise darzu-
stellen, die fiir Novizinnen und Novizen geeignet sind (Blomberg, Renkl, et al., 2013;
Gaudin & Chali¢s, 2015; Sabli¢ et al., 2020; Santagata et al., 2021). Dazu existieren mitt-
lerweile eine Vielzahl an Studien, beispielsweise mit Blick auf den Vorteil von Video im
Vergleich zu anderen Formaten wie Fallbeispiele oder Vignetten (Gold et al., 2020; C.
Kramer et al., 2017; C. Kramer et al., 2020), zur Effektivitit unterschiedlicher Lehrfor-
mate und Kursformen (Blomberg, Sherin, et al., 2013; Gold et al., 2017; Kaendler et al.,
2016; Kleinknecht & Grdschner, 2016; M. Kramer et al., 2021; Michalsky, 2020; Seidel
et al., 2013; Stiirmer et al., 2013), oder zum Einsatz von nachgedrehten Videosituationen
im Vergleich zu Beispielen aus der natiirlichen Praxis (Ophardt et al., 2014; Piwowar et
al., 2013; Thiel et al., 2020).
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Fiir diesen Forschungsbereich besteht also das verbindende Element neben der Ver-
mittlung von professioneller Unterrichtswahrnehmung durch Video darin, dass insbeson-
dere Studierende im Novizinnen- und Novizen-Status und deren initialen Erwerbsphasen
fokussiert werden.

Damit Videoartefakte fiir diese Zielgruppe und diese Zielstellung eine unterstiitzende
Funktion entfalten kdnnen, miissen in der zukiinftigen Forschung zusammenfassend vier
zentrale Fragen adressiert und weiter geklart werden:

1. Welche deklarativ-konzeptuellen Wissensbesténde werden vermittelt und wie
komplex stellen sie sich flir Novizinnen und Novizen im Lehrberuf dar?

2. Welche Dekompositionen dieser komplexen Konzepte sind sinnvoll, in dem sie
iiberschaubare Einheiten darstellen und gleichzeitig nicht zu reduktionistisch bzw.
wenig authentisch wirken?

3. Wie salient miissen die dekomponierten Konzepte in den Videoartefakten repré-
sentiert werden, damit Novizinnen und Novizen abstraktes deklarativ-konzeptuel-
les Wissen auf Praxisrepriasentationen anwenden konnen?

4. Welche zusitzlichen InstruktionsmafBinahmen (z. B. in Form von Hinweisen, Auf-
gabenstellungen) sind besonders hilfreich, um die Verkniipfung zwischen dekla-
rativen Konzepten und deren Darstellungen in Form von Praxisreprisentationen
erfolgreich zu vollziehen?

3.2 Unterrichtsvideos und die Unterstiitzung selektiver Aufmerksamkeits-
steuerung

In den weiter fortschreitenden Erwerbsphasen professioneller Wahrnehmung geht man
kognitionspsychologisch davon aus, dass sich zunehmend Wissensschemata und Skripte
fiir typische Handlungsabldufe formen, die sich als top-down Prozesse auf die Aufmerk-
samkeitssteuerung und das Erkennen typischer Muster auswirken. Damit bewegt man
sich in den beschriebenen Phasen der Expertiseentwicklung in den Ubergangsbereich
zwischen Novizinnen und Novizen und Intermediates (Gruber et al., 2019). Die wissens-
basierte Aufmerksamkeitssteuerung wird in der Forschung zu Professioneller Unter-
richtswahrnehmung als Noticing Komponente bezeichnet. Dariiber hinaus formen Pro-
zesse der Musterkennung und der selektiven Aufmerksamkeitssteuerung riickwirkend
wiederum auch bestehende Wissensschemata (Abbildung 2). Die enge Verbindung zwi-
schen selektiver Aufmerksamkeitssteuerung und interpretativer Informationsverarbei-
tung auf der Basis bestehender professionsbezogener Dispositionen ist einer der Griinde,
warum im angelsdchsischen Raum zunehmend von Noticing als wissensbezogene Auf-
merksamkeitssteuerung und Interpretation gleichermaBlen gesprochen wird und der Be-
griff Professional Vision durch den Begriff Noticing ersetzt wird (z. B. van Es und Sherin,
2021). Aus kognitionspsychologischer Sicht spricht allerdings viel dafiir, auch weiterhin
konzeptuell zwischen den beiden Prozessen der selektiven Aufmerksamkeitssteuerung
(Noticing) und der interpretativen Informationsverarbeitung (Reasoning) zu differen-
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zieren, da auf diese Weise die ablaufenden Lernprozesse genauer geklart und Férdermog-
lichkeiten im Rahmen der Lehrkriftebildung préziser gepriift werden kdnnen.

Viele videobasierte Forschungsarbeiten setzen bei diesem zweiten Lernprozess, der
selektiven Aufmerksamkeitssteuerung und Mustererkennung im Erwerb professioneller
Wahrnehmung an. Durch den Videoeinsatz wird gepriift, welche selektiven Aufmerksam-
keitsprozesse sich bei unterschiedlichen Expertisegruppen beschreiben lassen und welche
interpretativen Verarbeitungsprozesse dabei beobachtet werden (Kosel et al., 2021; Pouta
et al., 2020; Schnitzler et al., 2020; Seidel et al., 2020; Stiirmer et al., 2017; van den
Bogert et al., 2014; Wolff et al., 2016). Dartiber hinaus setzen auch viele der im ersten
Lernprozess genannten Forderansitze zusétzlich bei der selektiven Aufmerksamkeits-
steuerung mit an. Einen etwas hervorgehobenen Schwerpunkt auf die selektive Aufmerk-
samkeitssteuerung bieten im Vergleich beispielsweise solche Studien, die sich mit der
Wirksamkeit eigener versus fremder Videoartefakte oder dem gezielten Einsatz von Hil-
festellungen (durch Dozierende/ Expertinnen und Experten/ Online-Tools) auf die selek-
tive Aufmerksamkeitssteuerung und die wissensbezogene Informationsverarbeitung be-
schéftigen (Prilop et al., 2020, 2021; Seidel et al., 2011; Weber et al., 2018, 2020). Dar-
iiber hinaus gibt es eine Reihe weiterer Studien, die vorrangig die interpretativen Infor-
mationsverarbeitungsprozesse in den Blick nehmen, beispielsweise durch den Einsatz
von Videobeobachtungsauftragen fiir die Anwendung unterschiedlicher Perspektiven und
Aufgabenstellungen (Gold et al., 2020; Hawkins & Park Rogers, 2016; Korkko et al.,
2019; Ratumbuisang et al., 2018; Suh et al., 2021).

Fiir die Weiterentwicklung der videobasierten Lehrerforschung wire es hilfreich, in
Zukunft expliziter zwischen den beiden erstgenannten Erwerbsphasen professioneller
Wahrnehmung zu differenzieren. Damit Videoartefakte fiir die Zielgruppe von Novizin-
nen und Novizen im Ubergang zu Intermediates in effektiver Weise die selektive Auf-
merksamkeitssteuerung unterstiitzen konnen, sind folgende Fragen von besonderer Rele-
vanz:

1. Wie ausgeprdgt miissen bestimme Voraussetzungen (z. B. Vorwissen in Fachdi-
daktik, Fach, Padagogik-Psychologic) erworben worden sein, damit Novizinnen
und Novizen bzw. Intermediates mdglichst viel durch den Videoeinsatz in der
Schulung ihrer selektiven Aufmerksamkeit profitieren?

2. Welche Dekompositionen komplexer Praxisrepriasentationen sind bei der Erstel-
lung von Videoartefakten besonders hilfreich, um Musterkennung und selektive
Aufmerksamkeitssteuerung zu fordern?

3. Wie salient miissen die dekomponierten Konzepte in den Videos repriasentiert wer-
den, damit sie selektiv wahrgenommen und interpretativ verarbeitet werden kon-
nen?

4. Welche Instruktionsmafinahmen (z. B. in Form von Hinweisen, Aufgabenstellun-
gen) sind besonders hilfreich, um selektive Aufmerksamkeitsprozesse besser zu
steuern?
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3.3 Der Einsatz von Video zur Unterstiitzung von Deliberate Practice und
fallbezogener Reflexion

Fiir die Zielgruppe der erfahrenen Lehrpersonen (generische Expertise bzw. Expertise)
ist die fallbezogene Enkapsulierung professionsrelevanten Wissens von besonderem In-
teresse. Auch hier gibt es deutliche Parallelen zwischen bisherigen Ansétzen in der vi-
deobasierten Lehrerforschung und dem Erwerb von Expertise. Fiir die Zielgruppe erfah-
rener Lehrpersonen werden seit vielen Jahren die Vorteile videobasierter Ansitze fiir die
professionelle Weiterentwicklung von Lehrpersonen untersucht. Ausgangspunkt bildeten
unter anderem die im Zusammenhang mit der TIMSS 1995 Videostudie beschriebenen
Praktiken sehr erfahrener Lehrpersonen im japanischen Schulsystem (Schiimer, 1998;
Stigler et al., 2000; Stigler & Hiebert, 1997). Dort hat sich eine Praxis etabliert, in der
sich Experten- und Expertinnengruppen regelmafig und systematisch mit der fortlaufen-
den Reflexion und Verbesserung ihres Unterrichts beschéftigen. Diese Art des professio-
nellen Austausches innerhalb einer Community of Practice, der Verwendung einer ge-
meinsamen Sprache und die Nutzung von Fallbeispielen als gemeinsame Bezugspunkte
stellen wesentliche Charakteristika fiir Expertise im Lehrberuf dar. Auf der Basis der Be-
schreibung dieser expertenhaften Praktiken folgten weltweit Initiativen, den sozialen
Austausch und die fallbezogenen Reflexionen iiber professionelle Praxis auch auf andere
Bildungssysteme zu tibertragen und durch Videoformate zu unterstiitzen.

Dementsprechend gibt es in der videobasierten Forschung ein weiteres, sich fort-
schreitend entwickelndes Forschungsfeld, das sich mit den unterstiitzenden Vorteilen vi-
deobasierter Fortbildungsformate fiir die Etablierung einer professionellen Lerngemein-
schaft (Community of Practice) beschiftigen. Dazu zédhlen unter anderem Fortbildungs-
konzepte wie die Video Clubs (Minagikova et al., 2015; Sherin & Han, 2004; Sherin &
van Es, 2009; van Es & Sherin, 2006), der Problem-Solving Cycle (Borko, 2012; Borko
et al., 2014; Borko, Jacobs, et al., 2008; Borko et al., 2010), der Dialogische Videozirkel
bzw. Dialogic Video Cylce (Alles, Seidel, et al., 2019; Boheim et al., 2021; Gréschner et
al., 2018; Groschner et al., 2015; Kiemer et al., 2018; Pehmer et al., 2015; Pielmeier et
al., 2018; Schindler et al., 2021; Weil et al., 2020), sowie weitere Formen videobasierter
Reflexionsformate fiir erfahrene Lehrpersonen (Fox & Poultney, 2020; Hamel & Viau-
Guay, 2019; Meschede et al., 2017; Peralta et al., 2020; Piwowar et al., 2013; Pouta et
al., 2020; Sabli¢ et al., 2020; Suh et al., 2021; Tekkumru-Kisa et al., 2018; Walsh et al.,
2020).

Im Unterschied zu den ersten beiden Erwerbsphasen steht hier im Vordergrund, dass
Videoartefakte fallbezogene Praxisrepriasentationen darstellen, die wiederum eine Ver-
gleichsgrundlage bilden fiir die von den teilnehmenden Expertinnen und Experten selbst
vollzogenen fallbezogenen Wissensenkapsulierungen. Der Vergleich des eigenen fallbe-
zogenen Wissens mit den in den Videoartefakten représentierten Fillen erlaubt wiederum
eine Erweiterung und Verdnderung bestehender Wissensstrukturen. Damit stehen fiir den
Einsatz von Videoartefakten hier andere Fragen im Vordergrund. Diese betreffen unter
anderem:
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1. Aufwelche Art kdnnen iiber Videoartefakte komplexere und anspruchsvolle Fall-
beispiele reprasentiert werden, die mit einer positiven ,,Hebelwirkung™ fiir eine
weitere Optimierung bestehender Praktiken verbunden sind (,,Leverage of Prac-
tice™)?

2. Uber welche Startbedingungen verfiigen erfahrene Lehrpersonen in einer Lernge-
meinschaft? Welche individuellen Entwicklungszonen bestehen und welche
néchsten Entwicklungsschritte konnen am wahrscheinlichsten erreicht werden?

3. Welche Form der Fortbildungskonzepte in Form von Gruppenzusammensetzun-
gen, sozialen Austauschformen, Dauer der Maflnahmen und Rolle externer Perso-
nen (Dozierende, Facilitators) begiinstigt die Wirksamkeit videobasierter Fortbil-
dungsformate?

4 Ausblick

In diesem Beitrag wurden Parallelen zwischen dem Erwerb von Expertise im Lehrberuf
und den derzeit in der videobasierten Lehrerforschung mit der professionellen Unter-
richtswahrnehmung verfolgten Forschungsansétzen herausgearbeitet. Dabei zeigt sich,
dass die in der Expertiseforschung identifizierten Erwerbsphasen ein hilfreiches Gertist
fiir die Weiterentwicklung der videobasierten Lehrerforschung darstellen. Sie ermogli-
chen es, einen berufsbiographisch orientierten Bogen fiir die vielféltigen Forschungsini-
tiativen im Feld zu spannen. Vor dem Hintergrund koénnen fiir zukiinftige Forschungsar-
beiten wichtige gemeinsame Einordnungen in die drei zentral behandelten Erwerbspha-
sen vorgenommen werden:

1. Initialer Erwerb einer praxisorientierten, deklarativ-konzeptuellen Wissensbasis in
den Bereichen Fachwissen, fachdidaktisches Wissen und paddagogisch-psycholo-
gisches Wissen.

2. Fortlaufende Ausdifferenzierung in Form von Wissensschemata, die zu Verdnde-
rungen in der selektiven Aufmerksamkeitssteuerung und Mustererkennung fiih-
ren.

3. Fallbezogene Enkapsulierung professionsrelevanter Wissensbestéinde durch De-
liberate Practice und Entwicklung einer professionsbezogenen Lerngemeinschaft
unter Experten.

Eine Vielzahl empirischer Studien unterstreicht bislang die Wirksamkeit von Unterrichts-
videos fiir alle drei genannten Erwerbsphasen von Expertise im Lehrberuf. Der vorlie-
gende Beitrag ordnet hierfiir die bestehende Forschungslage in die drei Erwerbsphasen
ein und bietet eine Grundlage fiir die weitere fortlaufende Ausdifferenzierung im For-
schungsfeld. Pladiert wird dafiir, diese hier entwickelte berufsbiographische Perspektive
verstdrkt in den Blick zu nehmen und fiir die unterschiedlichen Erwerbsphasen von Ex-
pertise die unterstiitzenden Funktionen von Unterrichtsvideos herauszuarbeiten.
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Das FOCUS-Videoportal der Freien Universitit Berlin
Videobasierte Lerngelegenheiten fiir die erste und zweite Phase
der Lehrkréftebildung

1 Einleitung

Die Arbeit mit Unterrichtsvideos ist besonders geeignet, die professionelle Entwicklung
von Lehrkréften zu unterstiitzen (Gold et al., 2021; Seidel et al., 2011; Sherin & van Es,
2009). Unterrichtsvideos liefern genug Informationen, um komplexe Unterrichtssituatio-
nen authentisch darzustellen, so dass sich sowohl angehende Lehrkrifte (Lehramtsstudie-
rende sowie Lehramtsanwirterinnen und Lehramtsanwarter) als auch Lehrkréfte im Be-
rufsleben anhand von Unterrichtsvideos mit praxisnahen Anforderungen auseinanderset-
zen konnen, ohne — wie im Unterricht selbst — einem akuten Handlungsdruck ausgesetzt
zu sein. Dabei konnen kognitive, meta-kognitive, motivationale und auch affektive As-
pekte einer professionellen Lehrkrifteentwicklung angesprochen und positiv beeinflusst
werden (Piwowar et al., 2018). So werden mit Hilfe von Unterrichtsvideos beispielsweise
dysfunktionale beliefs bearbeitet (Wang & Hartley, 2003), es kann relevantes professio-
nelles Wissen aufgebaut werden, z. B. indem iiber Best-Practice-Beispiele funktionale
Strategien modelliert werden und so Beobachtungslernen angeregt wird, oder es konnen
schwierige Unterrichtssituationen und dysfunktionale Strategien dargestellt werden, die
auf ein problemorientiertes Lernen abzielen (Thiel et al., 2020). Dariiber hinaus fordert
die Beschiftigung mit authentischen Szenarien die intrinsische Motivation und das Inte-
resse (Deci & Ryan, 1985; Seidel et al., 2011) und kann emotionsregulative Fahigkeiten
trainieren (Kumschick et al., 2018).

Die vielen Vorteile videobasierter Lerngelegenheiten konnen in den verschiedenen
Phasen der professionellen Entwicklung von Lehrkriften unterschiedlich genutzt werden.
Fiir Lehramtsstudierende ist es oft besonders hilfreich, fremden videographierten Unter-
richt zu analysieren, um ihre professionelle Wahrnehmung zu schulen. Als professionelle
Wahrnehmung wird die Kompetenz bezeichnet, relevante Unterrichtsmerkmale zu erken-
nen und entsprechende Schlussfolgerungen fiir das Lehrkrafthandeln daraus abzuleiten
(Sherin, 2001) (siche Abschnitt 2). Lehramtsanwarterinnen und Lehramtsanwirter, die
bereits umfangreich eigenen Unterricht gestalten, aber natiirlich auch Lehrkrifte im Be-
rufsleben profitieren insbesondere davon, anhand von Videoaufzeichnungen des eigenen
Unterrichts, die eigenen Handlungsstrategien zu reflektieren (Seidel et al., 2011), gege-
benenfalls mit Kolleginnen und Kollegen zu diskutieren und weiterzuentwickeln. Auch
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im Kontext der Reflexion eigener Praxis, spielt die professionelle Wahrnehmung eine
entscheidende Rolle. Sie ist einerseits die Grundlage, um eigene Handlungsstrategien
wissens- und evidenzbasiert reflektieren zu konnen, andererseits fordert ein videobasier-
tes Feedback zum eigenen Unterricht wiederum die professionelle Wahrnehmung (Weber
et al., 2020).

2 Professionelle Wahrnehmung von Lehrkriften

Der Unterricht stellt eine hochkomplexe Umgebung dar, in der sehr viele Dinge gleich-
zeitig geschehen. Lehrkrifte konnen nicht auf all diese Dinge gleichermaBen achten. Des-
wegen ist es fiir Lehrkréfte besonders wichtig zu erkennen, was in einer spezifischen Un-
terrichtssituation relevant ist, um so funktionale Entscheidungen fiir ihr weiteres Unter-
richtshandeln ziehen zu konnen (Professionelle Wahrnehmung, Seidel & Shalvelson,
2007; Sherin & van Es, 2009). Hinsichtlich der professionellen Wahrnehmung unter-
scheiden sich Novizinnen und Novizen deutlich von Expertinnen und Experten. Novizen-
Lehrkrafte nehmen relevante Unterrichtsereignisse oft gar nicht oder zu spét wahr, sie
fokussieren eher auf Oberflichenmerkmale als auf Tiefenstrukturen (Berliner, 1994) und
sie begrenzen ihre Aufmerksamkeit auf besonders saliente Geschehnisse, wihrend sie
weniger saliente Ereignisse, die aber durchaus hochst relevant fiir die Entstehung von
Stérungen sein konnen, auBer Acht lassen (Thiel et al., 2012). Aufgrund dessen fallen
ihre Problemanalysen auch oft unvollstdndig oder fehlerhaft aus. Die Forderung der pro-
fessionellen Wahrnehmung als zentrale Voraussetzung fiir funktionales und effektives
Lehrkrafthandeln sollte dementsprechend ein wichtiger Baustein der Lehrkriftebildung
sein. Im FOCUS-Videoportal werden daher videobasierte Lehr-Lern-Gelegenheiten zur
Verfligung gestellt (siche Abschnitt 3.1.2), die explizit auf die Férderung der professio-
nellen Wahrnehmung sowohl in fachdidaktischen als auch padagogisch-psychologischen
Kontexten abzielen.! Dabei wurde das Modell der professionellen Wahrnehmung nach
Barth (2017) (siche Abbildung 1) zugrunde gelegt, das verschiedene Ansétze und Kon-
zeptionalisierungen professioneller Wahrnehmung (z. B. Bromme, 1992; Endsley, 1995;
Santagata et al., 2007; Seidel et al., 2010; Sherin, 2001, 2007) in einem Modell integriert.
In diesem Modell stellt professionelles Wissen die Grundlage fiir die weiteren Kompe-
tenzfacetten professioneller Wahrnehmung dar. Dementsprechend gliedert sich die pro-
fessionelle Wahrnehmung in die wissensgestiitzte Wahrnehmung relevanter, situativer
Unterrichtsmerkmale (Erkennen), die theoretische Einordnung der erkannten Merkmale
und ihre kriteriengeleitete Bewertung (Beurteilen) sowie die sich daraus ergebende Anti-
zipation von Handlungsverlaufen und die Entwicklung von Strategien (Generieren). Auf
dieser Grundlage kann dann eine situationsgerechte Entscheidung fiir eine Handlungs-
strategie (Entscheiden) und deren funktionaler Einsatz gelingen (Implementieren).

! Das FOCUS-Videoportal wird im Rahmen des K2teach-Projektes innerhalb der gemeinsa-

men ,,Qualititsoffensive Lehrerbildung von Bund und Léndern aus Mitteln des Bundesmi-
nisteriums fiir Bildung und Forschung geférdert [01JA1802].
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Abbildung 1: Professionelle Analyse- und Handlungskompetenzen von Lehrpersonen (in Anleh-
nung an Barth, 2017)
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3 Das FOCUS-Videoportal

Entsprechend den in der Einleitung und unter Abschnitt 2 dargestellten theoretischen
Uberlegungen, wurde das FOCUS-Videoportal an der Freien Universitit (https:/tetfolio.
fu-berlin.de/focus) entwickelt, um anhand videobasierter Unterrichtsanalysen die profes-
sionelle Entwicklung von angehenden Lehrkriften zu fordern (siehe im Folgenden auch:
Barth et al., 2020). Das FOCUS-Videoportal (in der Verantwortung von Anja Bohnke,
Sebastian Haase und Felicitas Thiel) wurde auf Basis einer speziell fiir interaktive Lehr-
Lernanwendungen an der Freien Universitit Berlin entwickelten Plattform (tet.folio,
Haase et al., 2016a, 2016b) realisiert. Dabei erfolgte der Aufbau des Portals in Koopera-
tion der Biologiedidaktik, der Politikdidaktik, der Grundschulpddagogik und der Schul-
padagogik der Freien Universitdt Berlin. Im FOCUS-Videoportal werden iiberwiegend
authentische Unterrichtsaufnahmen angeboten; insbesondere zu paddagogisch-psycholo-
gischen Analyseschwerpunkten stehen aber auch sogenannte staged videos, also insze-
nierte Unterrichtsvideos, zur Verfligung (siche Abschnitt 3.2.1). Vor allem aus daten-
schutzrechtlichen Griinden richtet sich das FOCUS-Videoportal explizit an ein Fachpub-
likum, also an Personen aus der Lehrkréftebildung sowie an Lehrkréfte im Beruf und (in
eingeschranktem Umfang) an Lehramtsstudierende und Lehramtsanwérterinnen und
Lehramtsanwirter.

3.1 Bereiche des FOCUS-Videoportals

Das FOCUS-Videoportal gliedert sich in mehrere Bereiche (siche Abbildung 2), die je-
weils unterschiedliche Anwendungsschwerpunkte bieten.


https://tetfolio.fu-berlin.de/focus
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Abbildung 2:  Startseite ,,FOCUS-Videoportal“ (https://tetfolio.fu-berlin.de/tet/focus)
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3.1.1 Die Videodatenbank

In der Videodatenbank sind aktuell 153 Videos verfiigbar. Hierzu zdhlen Unterrichtsauf-
nahmen aus Grundschulen, Gymnasien, Integrierten Sekundarschulen und auch Oberstu-
fenzentren aus den Fachern Deutsch, Mathematik, Biologie, Politik und Sachunterricht.
Die Videodatenbank stellt die produzierten Unterrichtsaufnahmen in vier verschiedenen
Formaten bereit: Es gibt Videos gesamter Unterrichtseinheiten sowie einzelner Unter-
richtsstunden, auBerdem fokussieren ausgeschnittene kiirzere Videoclips auf didaktisch
besonders relevante Unterrichtssituationen oder sind als Open-Ended-Vignetten aufbe-
reitet, die an entscheidenden Stellen abbrechen, so dass Betrachterinnen und Betrachter
dazu angehalten sind, eigene Handlungsstrategien zu entwickeln. Dariiber hinaus sind
Interviews sowohl mit den Lehrkréften als auch ausgewéhlten Schiilerinnen und Schiilern
verfligbar, in denen das Unterrichtsgeschehen aus den verschiedenen Perspektiven reflek-
tiert wird oder allgemeiner auf padagogische und didaktische Aspekte der Unterrichts-
praxis der beteiligten Lehrkrifte fokussiert wird.

In Ergdnzung zu den verschiedenen bereitgestellten Videoformaten sind auch eine
Vielzahl an textbasierten Unterrichtsmaterialien zu den jeweiligen Unterrichtsstunden
verfiigbar. Dazu gehdren Unterrichtsverlaufspldne und Transkripte, Sach- und Bedin-
gungsanalysen sowie Arbeitsblitter, fotografierte Tafelbilder, Beobachtungsbogen, Info-
texte und Raumskizzen. Zu jedem Video gibt es eine Video-Einzelseite, auf der sich das
Video selbst und alle zum Video verfiigbaren Informationen befinden. Nutzerinnen und
Nutzer konnen sich iiber ein Sternsymbol 77 das Video als Favorit merken; Dozierende
haben die Mdoglichkeit, Kommentare und Arbeitsauftriage zu hinterlegen, was durch ein
Sprechblasen-Symbol 2 angezeigt wird.
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3.1.2 Die Lehr-Lern-Gelegenheiten

Einen zentralen Bereich des FOCUS-Videoportals, durch den es sich maf3geblich von
einigen anderen Videoportalen unterscheidet, stellen die videobasierten Lehr-Lern-Gele-
genheiten dar. Lehr-Lern-Gelegenheiten sind bereits didaktisch aufbereitete Lernumge-
bungen. Ausgewéhlte Unterrichtsvideos und passende Analyse- und Reflexionsaufgaben
sind hier so implementiert, dass ein in sich geschlossenes Videotraining entsteht, das von
Dozierenden als mehrere Sitzungen umfassende Lehreinheit in ein Seminar integriert
werden kann. Im FOCUS-Videoportal sind momentan Lehr-Lern-Gelegenheiten zu fol-
genden Themen verfiigbar: Umgang mit Schiilervorstellungen im Biologieunterricht
(Helbig et al., 2018), Formulieren von politischen Urteilen im Politikunterricht (Jordan
& Achour, 2019), Umgang mit Stdrungen im Unterricht (Thiel et al., 2020) und Inklusion
(Becker & Ramseger, in Vorb.). Alle im FOCUS-Videoportal bereitgestellten Lehr-Lern-
Gelegenheiten folgen einem prototypischen und gemeinsam konzipierten Ablauf, der sich
an den einzelnen Kompetenzfacetten der professionellen Wahrnehmung orientiert (siche
Abbildung 1).

Jede Lehr-Lern-Glegenheit beginnt mit der Vermittlung relevanten professionellen
Wissens, wofiir im FOCUS-Videoportal vorbereitete PowerPoint-Prasentationen samt
Ubungsaufgaben zur Verfiigung stehen. Der theoretischen Einfiihrung folgt dann die Vi-
deofallarbeit, bei der systematisch die verschiedenen Facetten der professionellen Wahr-
nehmung adressiert werden. So werden die Studierenden in aufeinanderfolgenden Schrit-
ten angeleitet, relevante Unterrichtssituationen zu benennen, diese theoriebasiert zu be-
urteilen und mogliche Handlungsalternativen zu formulieren. Alle Schritte werden mit
engem Bezug zu den gesehenen Videosequenzen bearbeitet (z. B. iiber die Verwendung
von Zeitstempeln in den Videos). Im FOCUS-Videoportal wird fiir jede Lehr-Lern-Gele-
genheit eine ausfiihrliche Handreichung fiir Dozierende bereitgestellt, in der der Ablauf
detailliert beschrieben wird.

3.1.3 Die Toolbox

Die Toolbox ist als Zusatzbereich des FOCUS-Videoportals zu verstehen, der nicht auf
die Videoanalyse fokussiert, sondern einerseits Empfehlungen fiir Fachliteratur zu be-
stimmten Themen (z. B. Klassenmanagement) bereithdlt und andererseits einen Link zur
»>Sammlung von Evaluationsinstrumenten fiir Schul- und Unterrichtsentwicklung® des In-
stituts fiir Schulqualitét der Lander Berlin und Brandenburg e.V. enthélt. In dieser Samm-
lung werden validierte Evaluationsinstrumente zu drei verschiedenen unterrichtsrelevan-
ten Bereichen zur Verfligung gestellt: (1) Instrumente zur Erfassung der Unterrichtsqua-
litdt, (2) Instrumente zur Erfassung personaler Merkmale von Schiilerinnen und Schiilern
(z. B. Fachinteresse, Lernmotivation, kognitive und metakognitive Lernstrategien) und
von Lehrkriften (z. B. Lehrerselbstwirksamkeit) sowie (3) testdiagnostische Verfahren
zur Erfassung von Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler (z. B. Hamburger Schreib-
Probe, Heidelberger Rechentest).
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3.1.4 Die Videozirkel

Im Bereich der Videozirkel wird die professionelle Entwicklung der angehenden Lehr-
kréfte (aktuell richtet sich dieser Bereich an Lehramtsanwérterinnen und Lehramtsanwiér-
ter) nicht, wie in der Videodatenbank oder den Lehr-Lern-Gelegenheiten iiber die Ana-
lyse fremder Videos gefordert, sondern es wird anhand von selbst videographiertem Un-
terricht die eigene Unterrichtspraxis reflektiert und weiterentwickelt. Dieser Bereich un-
terscheidet sich von den anderen auch dadurch, dass er nicht fiir alle registrierten Nutze-
rinnen und Nutzer des FOCUS-Videoportals frei verfligbar ist, sondern extra geschiitzte
Bereiche bereitgestellt werden, innerhalb derer kleine Zirkel-Teams (drei bis vier Perso-
nen) ihre Videozirkel durchfiihren konnen. Die Implementierung der Videozirkel erfolgt
in enger Kooperation mit der zweiten Phase der Lehrkréftebildung. Die Zirkelteams er-
halten zunichst eine theoretische Einfithrung zu einem Themenschwerpunkt (z. B. zu den
Arbeitsweisen des Kompetenzbereichs Erkenntnisgewinnung im Fach Biologie) und fiih-
ren dann zu diesem Schwerpunkt eine Unterrichtsstunde durch, die sie selbst videogra-
phieren. Im FOCUS-Videoportal werden sie online angeleitet, die Videozirkel durchzu-
fiihren. Uber Kooperationsskripts, Checklisten und digitale Karteikisten werden sie the-
oriegeleitet dabei unterstiitzt, iiber ausgewéhlte Unterrichtsabschnitte gemeinsam zu re-
flektieren, mogliche Handlungsalternativen fiir spezifische Situationen zu entwickeln und
abschlieBend konkrete niachste Entwicklungsschritte fiir das eigene Unterrichtshandeln
zu formulieren. Dabei stehen ihnen auch verschiedene technische Unterstiitzungstools zur
Verfiigung (z. B. Chatfunktionen, geteilte Notizen, digitale Portfolios zur Ergebnissiche-
rung).

3.2 Didaktische Beispiele

Im Folgenden werden beispielhaft drei Lehr-Lern-Gelegenheiten, zwei fachdidaktische
und eine mit padagogisch-psychologischem Schwerpunkt, detaillierter beschrieben, um
verschiedene didaktische Moglichkeiten des FOCUS-Videoportals zu verdeutlichen.

3.2.1 Lehr-Lern-Gelegenheit zum Umgang mit Storungen im Unterricht

Das Trainings-Modul zum Umgang mit Stérungen im Unterricht wurde auf Basis eines
theoretischen Modells entwickelt, das verschiedene Typen von Stérungen und entspre-
chende Strategien zur Stérungsintervention unterscheidet (Thiel, 2016). Auf Grundlage
der Ideen von Robert Merton zu Bedingungen der Gefahrdung sozialer Ordnung (1949)
werden hier Stérungen danach klassifiziert, welche Motive dem stdrungskritischen Ver-
halten der Schiilerinnen und Schiilern zugrunde liegen. Den verschiedenen Motiven wie-
derum muss mit jeweils anderen Strategien der Storungsintervention begegnet werden.
Authentische Unterrichtsvideos mit stark gestortem Unterricht zu produzieren und in
offentlichen Lernkontexten einzusetzen ist aus ethischen und datenschutzrechtlichen
Griinden schwierig, daher wurden fiir die Lehr-Lern-Gelegenheit zum Umgang mit
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Unterrichtsstdrungen staged Videos produziert. Dies bietet auch den Vorteil, dass die Vi-
deos sehr viel starker auf theoretischen Konzepten aufgebaut und spezifische didaktische
Szenarios verwirklicht werden kdnnen.

So wurden bei der Konstruktion der Videofille die verschiedenen Typen von Storun-
gen (nach Thiel, 2016) systematisch integriert, und fiir das dargestellte Lehrkraftverhalten
Handlungsstrategien entwickelt, wie die jeweiligen Storungen entweder priaventiv ver-
hindert oder effektiv gehandhabt werden kénnen. Dabei wurde besonders beriicksichtigt,
dass die Lehrkraft im Falle einer Stérung immer zwei zentrale Anforderungen gleichzei-
tig bearbeiten muss, ndmlich einerseits das individuelle Stérverhalten beenden (Indivi-
dual-Fokus) und gleichzeitig den Unterrichtsfluss fiir die gesamte Klasse aufrechterhalten
(Gruppen-Fokus). Fiir das anvisierte didaktische Szenario wurden zweimal zwei parallele
Videofille entwickelt. Das bedeutet, dass jeweils zwei Videofille dieselbe Ausgangssi-
tuation haben. In dem einen Szenario reagiert die Lehrkraft auf diese Situation funktional,
d. h. sie verhindert praventiv Stérungen und geht mit den auftretenden Stérungen effektiv
um; in dem anderen Szenario reagiert dieselbe Lehrkraft in derselben Situation dysfunk-
tional und tragt mit ihrem eigenen Verhalten dazu bei, dass Stérungen vermehrt auftreten
und eskalieren. Die einzelnen Videofille sind dabei jeweils auf eine Fokusschiilerin oder
einen Fokusschiiler zugeschnitten, die unterschiedliche Motive fiir ihr Stérverhalten ha-
ben. Zu beiden Szenarios wurden mit diesen Fokusschiilerinnen und Fokusschiilern In-
terviews entwickelt und videographiert, die die Wahrnehmung der unterschiedlichen
Handlungsstrategien der Lehrkraft thematisieren.

Auf Basis dieser Videomaterialien ist die Lehr-Lern-Gelegenheit fiir die Studierenden
folgendermallen aufgebaut:

Zunichst erhalten die Teilnehmerinnen und Teilnehmer eine theoretische Einfiihrung
in Kernkonzepte zum allgemeinen Klassenmanagement und storungspréaventiven Strate-
gien (z. B. Doyle, 2006; Kounin, 1970) sowie zur Stérungsintervention (Ophardt & Thiel,
2013). Nach der theoretischen Einfiihrung beginnt dann die Videofallarbeit zur Férderung
der professionellen Wahrnehmung. Hierbei sehen die Studierenden zunéchst die beiden
Videofille mit dysfunktionalem Verlauf. Der Unterrichtsverlauf ist in mehrere Szenen
untergliedert, zu denen sich die Studierenden individuelle Notizen mit Bezug zu der Frage
machen sollen:

Welche Situationen in dem Videoabschnitt sind relevant fiir das Auftreten von Un-
terrichtsstorungen? (Kompetenzfacette: Erkennen).

Das FOCUS-Videoportal ermoglicht es, Notizen direkt neben den laufenden Video-
ausschnitten zu machen und diese Notizen anschlieBend mit anderen zu teilen. So sollen
die Studierenden im Anschluss ihre Notizen zu den einzelnen Szenen mit einer Arbeits-
gruppe teilen und eine kooperative Arbeitsphase beginnen, in der sie in Kleingruppen
iiber ihre Beobachtungen sprechen und gemeinsam folgende Fragestellungen bearbeiten:

Was macht die Lehrkraft falsch? Welche Aspekte tragen zur Eskalation bei? (Kom-
petenzfacette: Beurteilen) und Welche Strategien der Lehrkrafi wiren besser? (Kom-
petenzfacette: Generieren).
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Zum Abschluss des dysfunktionalen Szenarios werden den Studierenden dann die In-
terviews mit den Fokusschiilerinnen und Fokusschiilern dargeboten, in denen die Hand-
lungsstrategien der Lehrkraft in ihrer Wirkung auf die Schiilerinnen und Schiiler thema-
tisiert werden. Die nichste Einheit des Trainingsmoduls ist dem funktionalen Szenario
gewidmet. Die Studierenden sehen noch einmal dieselbe Ausgangssituation, aber dieses
Mal wendet die Lehrkraft storungspréventive Strategien an und reagiert auf die auftreten-
den Storungen funktional. Die Studierenden sollen sich (zundchst wieder individuell) No-
tizen zu der Fragestellung machen:

Welche funktionalen Strategien wendet die Lehrperson im Vergleich zu den dysfunk-
tionalen Handlungsverldufen an?

Die individuellen Notizen werden dann wieder in der Arbeitsgruppe zusammengetra-
gen und reflektiert. Abschliefend werden die Interviews mit den Fokusschiilerinnen und
Fokusschiilern zum funktionalen Verlauf betrachtet.

Durch die Videofallarbeit, die sowohl die Auseinandersetzung mit funktionalen als
auch mit dysfunktionalen Handlungsstrategien im Umgang mit Unterrichtsstorungen um-
fasst und auch die Perspektive der Schiilerinnen und Schiiler integriert, konnen die Stu-
dierenden einerseits ihr theoretisches Wissen mit praktischen Beispielen gelungener Un-
terrichtsinteraktion verkniipfen, sie lernen aber auch, schwierige Unterrichtssituationen
zu erkennen, setzen sich mit typischen Fehlern von Lehrkriften auseinander (Bohnke &
Thiel, 2019) und reflektieren tiber mogliche und konkrete Handlungsalternativen.

3.2.2 Lehr-Lern-Gelegenheit zum Formulieren politischer Urteile im
Politikunterricht

Zentrale Zielsetzung der schulischen politischen Bildung ist das Formulieren politischer
Urteile der Schiilerinnen und Schiiler. Aufgrund der Komplexitit der Urteilsanbahnung
und -formulierung durch entsprechende Unterrichtssettings, fdllt es insbesondere ange-
henden Politiklehrkriaften schwer, die Qualititsaspekte der Urteilsformulierung wahrzu-
nehmen und zu beurteilen (Manzel & Weileno, 2017). Die Qualitdt des politischen Ur-
teils ist nicht nur durch die Verwendung von UrteilsmaBstiben (z. B. Kategorien und
Perspektiven), sowie Fachkonzepten bestimmt, sondern auch die Sprachkompetenz sowie
die Argumentationsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler spielen eine entscheidende
Rolle. Lehrkréfte konnen sowohl mit Impulsen die Urteilsformulierung gezielt fordern,
indem sie z. B. fehlende UrteilsmafB3stibe oder Argumentationen einfordern, als auch mit
der Auswahl einer unterstiitzenden Methode und deren Einbettung in das Unterrichtsge-
schehen. Aufgrund dieser Vielseitigkeit der Urteilsformulierung fiir Lehrende und Ler-
nende miissen die Lehrkrifte in der Lage sein, den vorwiegend miindlichen Argumenta-
tionen in den Handlungs- sowie Urteilsphasen spontan zu folgen, um die verschiedenen
Facetten des politischen Urteils zu bewerten und um ggf. unterrichtsleitende Entschei-
dungen zu treffen und zu implementieren (Achour & Jordan, 2017). Um die angehenden
Lehrkrifte auf diese Herausforderungen vorzubereiten, wurde die videobasierte Lehr-
Lern-Gelegenheit zum Formulieren politischer Urteile entwickelt. Thr Ziel ist es, die
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professionelle Wahrnehmung der angehenden Politiklehrkrifte hinsichtlich der Urteils-
formulierung der Schiilerinnen und Schiiler zu schulen. Im Rahmen des Trainings analy-
sieren die Studierenden die verschiedenen Komponenten des Formulierens politischer
Urteile (Verwendung von UrteilsmaBstiben, Verwendung von Fachkonzepten, Sprach-
verwendung mit Fokus auf Argumentation, Unterrichtskommunikation und methodische
Einbettung) in unterschiedlichen Unterrichtsphasen. Fiir die Erstellung der Videovignet-
ten wurde je eine Unterrichtseinheit von zwei Schulklassen (11. Klasse Grundkurs Politik
Gymnasium; 12. Klasse Leistungskurs einer Integrierten Sekundarschule) videographiert.
Fiir die Lehr-Lern-Gelegenheit wurden aus dem videographierten authentischen Material
vier Videofalle ausgewihlt, die die Urteilsformulierung illustrieren. Zwei Videofille zei-
gen das simulierte Formulieren von politischen Urteilen in Makromethoden (Talkshow
und Debatte), zwei Videofille die eigene Urteilsformulierung im Unterrichtsgespriach am
Ende der Unterrichtseinheit. Die Eignung der Unterrichtsszenen fiir die Darstellung der
unterschiedlichen Komponenten der Urteilsformulierung wurde durch eine Uberpriifung
verschiedener Expertinnen und Experten der Lehrkriftebildung (Professorinnen und Pro-
fessoren der Politikdidaktik, wissenschaftliche Mitarbeiterinnen und Mitarbeiter sowie
Politiklehrkréfte) bestétigt.

Der Aufbau der Lehr-Lern-Gelegenheit orientierte sich an dem Modell der professi-
onellen Wahrnehmung nach Barth (2017, s. Abbildung 1). Sie umfasst vier Sitzungen a
90 Minuten und kann sowohl im Bachelor als Einfiihrung in das Thema als auch im Mas-
ter of Education als Vertiefung eingesetzt werden.

Die ersten beiden Sitzungen dienen der Vermittlung des fachdidaktischen Wissens,
welches im Zusammenhang mit der Urteilsformulierung steht. Die Studierenden erwer-
ben die theoretischen Grundlagen, auf die sie bei der Analyse der Unterrichtsvideos zu-
riickgreifen miissen. Die Erarbeitung des Wissens wird von interaktiven Ubungen beglei-
tet (z. B. Zuordnung von Argumenten in das Urteilsraster nach Massing, 1997). Ebenfalls
werden kurze Interviewausschnitte von Lehrkriften eingesetzt, die die Herausforderun-
gen der Urteilsformulierung unterrichtspraktisch einordnen. Die dritte und vierte Sitzung
fokussieren die Unterrichtsanalyse. Die Studierenden betrachten verschiedene Unter-
richtsvignetten mit verteilten Beobachtungsschwerpunkten, die die Komponenten der Ur-
teilsformulierung widerspiegeln (Erkennen und Beurteile). Die durch die Komponenten
gesteuerte Wahrnehmung hilft den Studierenden ,,vieles zu bemerken [...], Zusammen-
hinge zu erkennen, fiir das Lehren relevante Details zu entdecken und schnelle Urteile
flirs Erste aufzuschieben (Brouwer & Robijns, 2013). Auf Grundlage der beobachteten
Aspekte beurteilen und diskutieren sie die Urteilsphase zunéchst in den Kleingruppen,
anschliefend im gesamten Seminar. Abschliefend werden gemeinsam alternative Hand-
lungsoptionen fiir die Lehrkrifte formuliert.
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3.2.3 Lehr-Lern-Gelegenheit zum Umgang mit Schiilervorstellungen im
Biologieunterricht

Das Reflektieren iiber Unterrichtssituationen zielt auf ein vertieftes Verstdndnis von
Lehr-Lernprozessen sowie den Aufbau produktiver und weiterfithrender fachdidaktischer
Kompetenzen. Videosequenzen von realem Unterricht und deren Reflexion ermdglichen
eine Verkniipfung von Theorie und Praxis, da sie sich als Ausgangslage fiir die Diskus-
sion {iber die Komplexitét realer Unterrichtssituationen und die professionelle Tatigkeit
von Lehrpersonen anbietet (Brophy, 2004). Die Lehr-Lern-Gelegenheit zu den Themen
Evolution und Klimawandel hat das Ziel, angehende Biologielehrkrifte in der professio-
nellen Wahrnehmung und im Umgang mit themenspezifischen Schiilervorstellungen
(Hammann & Asshoff, 2014) zu unterstiitzen. Diese tief verwurzelten Vorstellungen ste-
hen oft nicht im Einklang mit den fachwissenschaftlichen Vorstellungen (Kriiger, 2007).
Die Videointervention umfasst bis zu neun Sitzungen und basiert auf den ersten fiinf
Kompetenzfacetten des Modells der professionellen Wahrnehmung von Barth (2017; Ab-
bildung 1). Die Voraussetzung fiir professionelles Wahrnehmen und folglich das Funda-
ment der anderen Kompetenzfacetten des Modells bilden fachdidaktische Theorien zum
Umgang mit Schiilervorstellungen (Gropengiefer & Marohn, 2018).

Die Lehr-Lern-Gelegenheit ist so konzipiert, dass auf jede Sitzung zu einer fachdi-
daktischen Theorie ein bis zwei anwendungsbezogene Videotrainingssitzungen folgen.
So wird in den ersten beiden Sitzungen biologisches Fachwissen zu den Themen Klima-
wandel und Evolution erarbeitet und spezifische Schiilervorstellungen in einem ersten
Videotraining in kurzen Videoclips von authentischen Unterrichtsaufnahmen identifi-
ziert. Diese Schiilervorstellungen werden in ihrer fachwissenschaftlichen Angemessen-
heit beurteilt. In der dritten und vierten Sitzung wird die konstruktivistische Lerntheorie
(Riemeier, 2007) erarbeitet und auf Videoclips angewendet, in denen besonders auffillige
Situationen erkannt und vor dem Hintergrund des Konstruktivismus beurteilt werden sol-
len. In der fiinften und sechsten Sitzung wird die conceptual change-Theorie (Kriiger,
2007) mithilfe von Infotexten erarbeitet und Methoden entwickelt, mit denen kognitive
Konflikte ausgeldst werden konnen. Anhand weiterer Videoclips werden kontinuierliche
und diskontinuierliche Lernwege (Duit, 1995) unterschieden und ausgewéhlte Stellen die-
sen beiden Formen des Umgangs mit Schiilervorstellungen zugeordnet. In der siebenten
Sitzung wird dann das Modell der didaktischen Rekonstruktion (Kattmann, 2015) als
Lernparadigma gelehrt. Darauf aufbauend werden in der achten Sitzung erneut anhand
von Videoclips Stellen im Unterrichtsgeschehen identifiziert, die beziiglich des Umgangs
mit Schiilervorstellungen relevant sind. Zusétzlich werden Handlungsalternativen entwi-
ckelt und kritisch diskutiert

In der abschlieBenden neunten Sitzung wird eine open-ended Videovignette (Merseth,
1992) eingesetzt: Sie bricht an einer Stelle des Unterrichts ab, in der eine mit Bezug auf
den Umgang mit Schiilervorstellungen relevante Entscheidung zu treffen ist. Auf der
Grundlage des bereits erarbeiteten Wissens iiber fachdidaktische Theorien und der bereits
erworbenen Féhigkeiten der professionellen Wahrnehmung sollen die Studierenden nun
einen Pool an Handlungsalternativen generieren, um sich anschlie3end begriindet fiir eine
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Handlungsalternative zu entscheiden, welche einen angemessen Umgang mit Schiilervor-
stellungen im Biologieunterricht darstellt.

4 Empirische Befunde

Im Folgenden werden ausgewihlte empirische Befunde aus Evaluations- und Interventi-
onsstudien dargestellt, die Hinweise auf die Nutzungsfreundlichkeit des Portals und die
Wirksamkeit der Lehr-Lern-Gelegenheiten geben.

4.1 Evaluation des FOCUS-Videoportals

Nach vollendetem Aufbau wurde das FOCUS-Videoportal im Jahr 2017 umfassend eva-
luiert (Barth et al., 2020). Dabei wurde einerseits auf die allgemeine Handhabung des
Portals fokussiert und Einschétzungen zu Inhalt, Benutzerfreundlichkeit und Asthetik er-
hoben, andererseits wurde analysiert, inwieweit das Durchlaufen der verschiedenen Lehr-
Lern-Gelegenheiten zu einer Verbesserung der (selbsteingeschétzten) professionellen
Wahrnehmung der Studierenden beitragt.

Insgesamt wurden fiir diese Evaluation 339 Lehramtsstudierende, die im Rahmen ei-
ner Lehrveranstaltung eine der Lehr-Lern-Gelegenheiten ,,Stérungen im Unterricht*
(EWI), ,,Formulieren von politischen Urteilen im Politikunterricht* (POL) oder ,,Umgang
mit Schiilervorstellungen im Biologieunterricht* (BIO) durchlaufen hatten, befragt. Auf-
grund von sehr unterschiedlich grofen Studierendenkohorten gab es auch eine Ungleich-
verteilung bei den befragten Gruppen (EWI: n = 257 Bachelorstudierende, POL: n = 60
Masterstudierende, BIO: n = 22 Masterstudierende). Die Befragung fand als freiwillige
Paper-Pencil-Erhebung statt.

Tabelle 1: Inhalt, Benutzerfreundlichkeit und Asthetik des FOCUS-Videoportals
Subskala N Items Reliabilitit M SD
Inhalt 9 a=.89 4.64 0.96
Benutzerfreundlichkeit 7 a=.96 4.80 1.03
Asthetik 4 a=.95 4.94 1.14
Gesamt 20 a=.93 4.24 0.92

4.1.1 Inhalt, Benutzerfreundlichkeit und Asthetik

Um die allgemeine Handhabbarkeit des FOCUS-Videoportals differenziert einzuschét-
zen, wurde der validierte Fragebogen zur Evaluation von Webseiten (Moshagen &
Thielsch, 2010) eingesetzt, der die zentralen Bereiche Inhalt (Beispielitem: ,,Die Infor-
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mationen sind qualitativ hochwertig®), Benutzerfreundlichkeit (Beispielitem: ,,Es fallt
mir leicht, die gesuchten Informationen zu finden®) und Asthetik (Beispielitem: ,,Die
farbliche Gestaltung wirkt attraktiv*) unterscheidet. Alle Skalen wurden anhand einer 7-
stufigen Ratingskala (1 ,,stimme gar nicht zu* bis 7 ,,stimme voll zu*) beantwortet. Die
Ergebnisse in Tabelle 1 zeigen, dass sowohl fiir die Gesamtskala als auch fiir die drei
Subskalen sehr gute Reliabilitdten vorliegen. Gleichzeitig liegen die Mittelwerte aller drei
Subskalen iiber dem theoretischen Mittel, wobei die Subskala Asthetik am hochsten be-
wertet wird.

4.1.2 Entwicklung der professionellen Wahrnehmung

Zentrales Ziel der im FOCUS-Videoportal entwickelten Lehr-Lern-Gelegenheiten ist die
Forderung der professionellen Wahrnehmung der Studierenden, daher wurde im Rahmen
der Evaluation analysiert, inwieweit hier eine Verbesserung erreicht wurde. Zu diesem
Zweck wurden die Studierenden sowohl vor (T1) als auch nach (T2) den Videotrainings
gebeten, auf einer 6-stufigen Selbsteinschitzungsskala (1 ,,trifft iberhaupt nicht zu* bis
6 ,,trifft vollkommen zu*) Angaben zu ihrer professionellen Wahrnehmung zu machen.
Die Skala umfasst alle von Barth (2017) operationalisierten Teilfacetten der professionel-
len Wahrnehmung, wobei die Items jeweils an die fachspezifischen Inhalte der verschie-
denen Lehr-Lern-Gelegenheiten angepasst wurden: Kompetenzfacette Wissen ,,Ich kenne
theoretische Ansétze zum Formulieren politischer Urteile” (POL), Kompetenzfacette Er-
kennen ,,Ich kann die wichtigsten Merkmale einer Stérungssituation erkennen® (EWI),
Kompetenzfacette Beurteilen ,,Ich kann Situationen zum Umgang mit Schiilervorstellun-
gen auf der Basis von Kriterien fundiert beurteilen” (BIO), Kompetenzfacette Generieren
»lch kann fiir eine Storungssituation verschiedene Handlungsstrategien entwickeln®
(EWI), Kompetenzfacette Entscheiden ,,Ich kann mich zwischen verschiedenen Hand-
lungsstrategien zum Formulieren von Urteilen fiir eine Handlungsstrategie entscheiden™
(POL) und Kompetenzfacette Implementieren ,,Ich kann Handlungsstrategien zum Um-
gang mit Schiilervorstellungen in der Praxis erfolgreich umsetzen (BIO). Die Reliabili-
taten lagen fiir alle drei Fécher im zufriedenstellenden bis guten Bereich (T1: o = .81—
91, T2: a=.75-.84). Auf der Grundlage nachgewiesener Varianzhomogenitit wurde eine
einfaktorielle Varianzanalyse mit Messwiederholung durchgefiihrt, um einen moglichen
Kompetenzzuwachs iiber die Zeit fiir die einzelnen Teilfacetten zu priifen. Es ergab sich
ein signifikanter Haupteffekt der Zeit auf die eingeschitzten Kompetenzfacetten der pro-
fessionellen Wahrnehmung (F(1.17) = 4.98, p = .03, n,>= .03, n = 175), wihrend sich fiir
die Substichproben der drei Ficher keine bedeutsamen Unterschiede fanden (p = .24, 1,
=.01).

Wie Abbildung 3 zu entnehmen ist, schétzten die Studierenden sowohl zu T1 als auch
zu T2 ihre Kompetenzen hinsichtlich der Verfiligbarkeit von professionellem Wissen und
bei der Identifikation relevanter Ereignisse auf Basis dieses Wissen am hdchsten ein, sie
nahmen bei allen Teilfacetten der professionellen Wahrnehmung einen Kompetenz-
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zuwachs wahr, der jedoch am stérksten bei der eingeschitzten Kompetenz des theoriege-
leiteten Beurteilens von Situationen ausfiel.

Abbildung 3: Mittelwerte und Standardabweichungen zur Selbsteinschétzung der Kompetenzen
der professionellen Wahrnehmung zum ersten und zweiten Messzeitpunkt
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4.2 Befunde zur Wirksamkeit der Lehr-Lern-Gelegenheit zum Umgang mit
Storungen im Unterricht (Interventionsstudie)

Beispielhaft werden an dieser Stelle einige detailliertere empirische Befunde zur Wirk-
samkeit der Lehr-Lern-Gelegenheit zum Umgang mit Stérungen im Unterricht dargestellt
(siche dazu auch: Thiel et al., 2020). Wie beschrieben, sollte mit dieser Lehr-Lern-Gele-
genheit der Umgang mit Stérungen mit einem didaktischen Szenario gefoérdert werden,
das sowohl funktionale als auch dysfunktionale Handlungsstrategien von Lehrkriften im
Umgang mit herausfordernden Unterrichtssituationen in Videofillen aufbereitet. Dem-
entsprechend sollte in einer quasi-experimentellen Interventionsstudie untersucht wer-
den, ob das Durchlaufen dieser Lehr-Lern-Gelegenheit a) die professionelle Wahrneh-
mung der Studierenden im Hinblick auf den Umgang mit Unterrichtsstérungen fordert
(es wurde auf die Facetten Wissen, Erkennen, Beurteilen und Generieren fokussiert) und
b) ob es dabei einen Unterschied macht, ob mit funktionalen oder dysfunktionalen Video-
fallen gearbeitet wird. Neben professionellem Wissen und Kompetenzen sind auch
Selbstwirksamkeitserwartungen relevante Voraussetzungen fiir den Umgang mit Stérun-
gen. Lehrkrifte mit hohen Selbstwirksamkeitserwartungen haben auch in schwierigen
Unterrichtssituationen das Gefiihl, addquat reagieren zu kdnnen und erleben weniger
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negative Emotionen wie Angst oder Arger (Bohnke & Thiel, 2019; Dicke et al., 2014).
Daher wurde innerhalb der Studie untersucht, ob ¢) auch die Selbstwirksamkeitserwar-
tungen der Studierenden durch die Lehr-Lern-Gelegenheit gefordert werden.

Aus der Interventionsstudie liegen insgesamt Daten von N = 114 Bachelorstudieren-
den (aus acht Seminargruppen) vor. Die Seminargruppen wurden randomisiert den beiden
Versionen des Trainings (Arbeiten mit funktionalen oder dysfunktionalen Videoféllen)
zugeordnet. Beide Gruppen (EG-funk: n = 56; EG-dysfunk: n = 58) erhielten zunéchst
eine zweistiindige theoretische Einfiihrung und arbeiteten anschliefend drei Stunden ent-
weder mit funktionalen oder dysfunktionalen Videoféllen. Direkt vor der theoretischen
Einfiihrung wurde der Pritest durchgefiihrt. Der Posttest fand nach Abschluss der Video-
arbeit statt.

Um nicht ausschlieBlich auf Selbsteinschédtzungen der Studierenden zuriickgreifen zu
miissen, wurden ein Multiple-Choice-Test zum professionellen Wissen iiber Klassenma-
nagement und ein standardisierter Videotest zur Erfassung der professionellen Wahrneh-
mungen eingesetzt (Thiel et al., 2020). Die Selbstwirksamkeitserwartungen wurden mit
dem Instrument zur Lehrerselbstwirksamkeit von Lehramtsstudierenden von Pfitzner-
Eden und Kollegen (2014) erfasst, dass die Bereiche Instruktion, Motivierung und Klas-
senmanagement unterscheidet. Um die Effekte der Intervention tiber die Zeit auch grup-
penspezifisch zu analysieren, wurde eine multivariate Varianzanalyse (MANOVA) mit
Messwiederholung durchgefiihrt sowie anschlieBend univariate Effekte und Mittelwerts-
unterschiede iiber die Zeit separat fiir beide Gruppen analysiert.

Tabelle 2: Multivariate Varianzanalyse fiir professionelles Wissen, professionelle Wahrneh-
mung und Lehrerselbstwirksamkeit

Pillai’s Trace F df Fehler df p np2
Between
Intercept 0.98 1004.05 7000 106 <0.01 0.98
Gruppe 0.10 1.72 7000 106 0.11 0.10
Within
Zeit 0.47 13.32 7000 106 <0.01 0.47
Zeit x 0.07 1.11 7000 106 0.36 0.07
Gruppe

F = F-Statistik; df = degrees of freedom; p = level of significance; 1,2 = Effektgrofie

Die Ergebnisse der MANOVA zeigten einen signifikanten und gro3en