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zum 1nhalt

wenn eine neue zeitschrift zum ersten mal erscheint,
fragt der leser nach der zugrundeliegenden konzeption
eine antwort auf diese rrage gibt

k

g editorial - s, 2- 8

entwicklungspéddagogik wird von aktionsgruppen schon
selt langem versucht, warum der erfolg dieser bemi-
hungen bislang nicht zufriedenstellen kann, und was
man tendenziell dagegen tun sollte, beschreibt

belt als lernprozess - zur politischen und ps#dago-

a alfred holzbrecher: dritte welt-8ffentlichkeitsar-
gischen praxis von aktionsgruppen s. 7 - 14

der aufsatz

alfred k., tremi: vorbereitende bemerkungen zu einer
theorie struEfurgller'erziehung I s, 15. - 28

versucht, die umrisse einer theorie der entwicklungs-~
pi#dagogik zu zeichnen, mit deren hilfe der p#dagogische
beitrag zur lésung der menschlichen uberlebensprobleme'
bestimmt werden kann. : :

mit dem folgenden beitrag

wachstumskrise s, 29 - 43

wird dieser ansatz an einem beispiel aus der schule wel-
terverfolgt und die verantwortung eines, in verschulten
lernstrukturen sich reproduzierenden, szientistischen
welt- und teohnikverstandnisses fir die wachstumskrise
hervorgehoben.

in die vielfalt und komplexitét entwicklungspolitischer
und ~-piddagogischer theorien eine versténdliche struktur
zu bringen, ist eine wichtige und notwendige aufgabe,
dies zu leisten versucht

l klaus seitz: naturwissenschartlicher unterricht und

rien der unterentwicklung und den strategien zu ihrer

georg friedrich Bfafflin. der zusammenhang von theo-
| dberwindung mit didaktischem ansatz s. 44 <

I rezensionen s, 46 - 55

.

dazwischen findet sich - nach so viel "grauer™ theorie
ein "heller™ blick in die praxis - eine iiberaus traurige
kurzgeschichte - nicht nur mit realistischem, sondern auch
‘mit aktuellem hintergrund:

lodon von horvath: die neger
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Alfred Holzbrecher

DRITTE WELT-OFFENTLICHKEITSARBEIT ALS LERNPROZESS k
Zur politischen und p#dagogischen Praxis von Aktionsgruppeén

s 1)
In der vorliegenden Arbeit wurde versucht, die Dis-

kussion didaktischer Konzeptionen im Lernbereich Dritte
Welt und der Bedingungen politischer Lernprozesse im
Hinblick auf die politische und pédagogische Praxis
“von Aktionsgruppen :zu fundieren. Die Ausfiihrungen
sollten die These stiitzen, daB_erst die Herstellung
einer strukturellen Beziehung zwischen Alltagser-
fahrungen bzw. Konfliktkonstellationen in der eigenen
Gesellschaft und den Problemen der Dritten Welt eine
dauerhafte Basis fiir expandierende Lernbedirfnisse
schafft. v ‘

Wesentliche Voraussetzung einer derartigen didaktischen
Konzeption ist eine politische Theorie, die die Totali-
tit gesellschaftlicher Verhdltnisse in ihrer histo-
rischen Dimension zu fassen Qermag, d.h. Entwicklung
und Unterentwicklung als strukturell bedingte Merkmale
des kapitalistischen Weltwirtschaftssystems interpre-
tiert, ohne diese Problematik skonomistisch zu ver-
kiirzen: Die Einbeziehung konkreter Alltagserfahrungen
macht eine Ausweitung des Theorienansatzes z.8B. auch
auf den sozialpsychologischen Bereich notwendig.

Ethnozentrische Einste]]ungen~vefbinden sich in der
Bundesrepublik aufgrund der spezifischen geschichtlichen
Entwicklung mit einem Anti-Sozialismus, der die Wahr-
nehmung und Interpretatibn pdlitischef Ereignisse vor
~allem im internationalen Bereich prigt. Die Tendenz
"einer Vermischung dieser Einstellungskomplexe scheint
sich besonders in Krisenzeiten zu verstdrken: die
_durch eine Verunsicherung der materiellen Existenz und
gesellschaftlicher Normen bedingten Mangelerfahrungen
und Interpretationsdefizite begiinstigen im Falle -
fehlender Handlungsperspektiven die Mobilisierung von
psychischen Abwehrstrategien zur Rechtfertigung eigenen

dar (IfE THbingen, Prof. Nipkow).
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Verhaltens :und leisten damit nur allzu leicht autori-
tdren "Losungs”-Modellen Vorschub. Die Reflexion dieser
Problematik macht deutlich, daB die Vermittlung von ‘
‘Gegeninformationen' ein‘unzuréihhendes Mittel darstelit,
produktive, d.h. auf Befreiung von Abhdngigkeit zielende
Lernprozesse iu jnitiieren. Mit Sicherheit dirfte auch
der Versuch -einer bloBen Zerstdrung des Systems
‘psychischer Abwehrstrategien zu einer Verhdrtung von
-Vorurteilen, - Feindb1ldern bzw. ethnozentrischen E1n-
‘stellungen fiihren,,

Verschiedene Untersuchungen haben gezeigt, daB das
Wissen iiber-internationale Probleme und die Ldnder der
-Dritten Welt weit h%nter'deren Bedeuthng fiir eine ange-

" mésséne Interpretat1on der e1genen gesellschaft]ichen
“Position zuruckble1bt Eine’ uertgehend durch nationale
okonomische (Elgen )Interessen gepridgte Berichter-
stattung in den Mésseﬁmedien verstirkt bereits vorhan-
dene, im famtlxaren Soz1allsat1onsproze5 erworbene
Grunde1nste11ungen sowie die in einem GroBteil,
- schulischer Upterr1chtsmater1al1en implizit vorhandenen
Interpretationsmuster. Fiir den schulischen Bereich
bleibt festzuhalten, daB-die Darstellung der struktu-
rellen Beziehungen zwischen den Problemen der eigenen
Erfahrungswelt/GeselIschaft und denen der Dritten Welt
sowie elne bedirnis- und hand1ungsor1ent1erte Aufar-
-beltung dieser Problematik weitgehend Postulate ge-
blieben sind.. Die konsequente Weiterentwicklung eines
"solchen didaktischen Ansatzes, wie sie in einigen
Unterrichtsmaterialien der jiingsten Zeit geleistet
wurde, macht die Notwendigkeit einer gesellischaftlichen
Praxis deutlich, die tendenziell den institutionell
‘vorgegebenen Rahmen der Schule sprengt. '

Die in E1nze]bere1chen feststellbare quantitative und
qua11tat1ve Verbesserung des massenmedialen Angebots -
durch einige entwicklungspolitisch engagierte Journa-
Tisten darf nicht dariiber hinwegtduschen, daB strukturéelle
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Iwdnge in der Produktion wie auch die spezifischen Erwa}-
tungen der Rezipienten an diese Medieh den Rahmen
gerade fiir kritische Autoren abstecken. Werden schon

die unmittelbaren Interessen der Unterprivilegierten

der eigenen Gesellschaft vom Massenkommunikationssystem
ausgegrenzt, so erst recht die Darstellung von Struktur-
identitdten zwischen Fern- und Nahbereich, die eine '
situationsangemessene (“"internationalistische®) Dis-
‘kussion von Solidarisierungsformen bzw. Verdnderungs-
strateg1en ermogl!chen wiirde. ' i

Die Entw1cklung der 1nternat1onalistischen Perspekt1ve
in der Studentenbewegung und die Entstehung von Dritte
Welt-Aktionsgruppén Ende-der Sechziger Jahre sind eng
verknupft mit einer kritischen Rezeptlon der Berichter-
stattung in den Massenmedien: Eine von den’ dkonomischen
und politischen Interessen der west]ichen Industrie-,
ldinder geprigte Nachrichtenpolitik lieB die Notwendig-
'kelt deutlich werden, eine ‘Gegendffentlichkeit' herzu-
ste11en. Die theoret1sch gelelstete Vermittlung
“zwischen universitiren Problemen und den Konflikten in .-
der Dritten Welt sowie die sinnliche Erfahrung dieser
strukturel]en Zusammenhange in Aktionen ‘schufen - zu-
m1ndest fiir die Aktionstrdger - die Basis fir weiter-
reichende politiéche Lernprozessé. Dabei zeigte sich, ..
daB die Méglichkeit, vor allem die im Vorfeld der
.Kirchen arbeitenden Gruppen und Individuen.einzu-
beziehen, umso eher gegeben war, als sich mehrere
Einstiegs- und (motivatibnale)vAnknﬁpfungspunkte,an-
boten, ohne daB von vornherein Imperialismusinterpre-
tationen, d.h. die Lerner g e bnis. s e der
‘politischen Linken, :akzeptiert werden muBten.

In einem weiteren Schrift erde der unter pEdagoéischen
Fragestellungen relevante Aspekt untersqcht;’inwiefern
~und unter welchen Bedingungen Dritte Welt- Aktionen als
Lerngelegenheit fir die Gruppe wie fir die Anzusprechen-
'den/Kommun1kat1onspartner betrachtet werden konnen. Die
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Auswertung der im Rahmen dieser Arbeit durchgefiihrten
Umfrage‘unter Aktiodégruppen und anderer Unter--
suchungsergebnisse aus der Fachliteratur hat gezeigt,
daB Aktionen iiber die Mdglichkeit, ein breites Spektrum
anderer Meinungen_kehnenzulernen, zu einem Priifstein
beziiglich der didaktisch angemessenen Aufarbeitung des
Vermlttlungsgegenstandes werden und damit als jeweils
neue Erfahrungsbasis die Qualitit der Gruppenstruktur
‘prédgen. Fiir diesen ProzeB der gruppeninternen Konsens-
bilduﬁgzﬁber gemeinsame Ziele,: Interessen, Erwartungen
‘und Wertorientierungen scheinen besonders folgende
Momente konst1tut1v Zu séin:

1) D1e 0bere1nst1mmung (“Gle1chze1t1gke1t") zwischen
po]lscher Z1e1perspekt1ve, dem Lernverstidndnis, den
Verkehrsfcrmen_1nnerhq1b der Gruppe und der Vermitt-
lungépraxis:‘so imp1iziért das poliiiéche Ziel einer auto-
zentrierten. Entw1ck1ung weitgehend herrschafts-
freie Kommun1kat1onsformen, eine Aufhebung der Trennung
von Lernen und Leben, eine glelchze1t1ge Mobilisierung
1nte]1ektueller und sinnlicher Nahrnehmungswelsen, d. h.
eine Ant1z1pat1on mensch11cherer Formen des Zusammen-
lebens in der Gruppe selbst und bei der Uffentlichkeits-
arbeit. Die Bereitschaft, anderen Autonomie und selbst-
best1mmtes Lernen- zuzugestehen, scheint-dabei in dem

MaBe zu wachsen, wie man_se]bst die Notwendigkeit einer
autonomen'Interessenorgahisation erfahren hat.

2) Eine relativebHomogenitat der Motivationen und
politischen Einschiatzungen - als>Voraussetzung fiir
Gruppensolidaritit bzw. einen hohen Grad an Verbind-
lichkeit/Verantwortlichkeit - kann nur erreicht werden,
wenn befriedigende'soziéle Beziehuhgen innerhaldb der
Gruppe eine Entfaltung der Bediirfnisse nach Kommunika-
tion, . Selbstverw1rk11chung und soz1a1er Anerkennung er-
méglichen.
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3} Fiir den ProzeB der Konsensbildung und die Entwick-
lTung langfriStigqf Arbeitsperspektiven sind SthfeB—
lich die Kompetenzen/Qua1ifikationen'der Gruppenmit-
gl1eder, der Zugang zu aktuellen Informat1onsque11en ]
sowie Kontakte zu anderen Gruppen (vgl. Erfahrungsaus-
tausch) von groBer Bedeutung.

Die Mﬁg]ithkeit,,Aktion und Reflexion dialektisch auf-
einander zu beziehen,diirfte wesentlich bestimmt sein
durch die Qualitdt der Gruppenstruktur: Die Identitdt
der Gruppe'entwiékeTt sich in>dgr Auseinandersetzung
mit den Reaktionen der 'AuBenwelt' auf die Vermitt-
lungsformen und -inhalte. DaB der lekungsberexch

der (befragten) Aktlonsgruppen weitgehend auf das
(e1gene soziale Umfeld (Universitidt, Schule, Kirche etc. )
beschrinkt ist, 14Bt-vermuten, daB die hier gewahlten
“ Aktionsformen und Inhalte an gemeinsame Prad1sp051-
tionen, Lernstrukturen und BewuBtseinsinhalte an-
kniipfen. :

Der Anspruch, breiteren Bevolkerungsschichten die Not-
‘wendigkeit einer: Beschafttgung mit der Dritte He]t- N
Problematik einsichtig zu machen, macht e1ne Ref]ex1on
der Voraussetzungen pollt1scher Lernprozesse bei ‘den:
jeweiligen Zielgruppen notwendig. Daher konzentrierten
“sich die folgenden Oberlegungen auf die Diskussion '
grund]égender Bedingungsfaktoren politischer BewuBt-
. seinbildung im Lernbereich Dritte Welt bzw. auf die
didaktischen Implikationen des Begriffs 'Gegendffent-
lichkeit'. Folgende Aspekie, die fir eine, didaktische
‘(Neu )Konzeption von Dritte Welt- Akt1onen von Bedeutung
-s1nd wurden dabe1 herausgearbeltet.

1) Gegenstand politischer und padagogischer Uffent-
lichkeitsarbeit von Dritte Welt-Aktionsgruppen sind
die Lebenbereiche, die von ‘Entwicklung und Unterent-
wicklung bzw. von. Zentralisierung und Marginali51erung
_geprdgt sind. Zwlschen makrostrukture11en Konflikten
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(in der Oritten Nelt/auf internationaler Ebene) und
Problemfeldern in der eigenen Gesellschaft bzw. im un-
mittelbaren Erfahrungsbereich der Anzusprecheﬁden gilt
es einen Transfer herzustellen, der die strukturellen
Khnlichkeiten sichtbar macht.

2) Ober die Vermittlung von ‘'Gegeninformationen' zum
massenmedialen Angebot hinaus liegt die Chance von
Aktionsgruppen gerade darin, zerstiickelte ‘Fakten' in
politiséhe_Iﬁterpretationszusammenhinge zu integrieren,
Beziehungen herzustellen, relevante Informationen zu
akzentuIeren und als exemplarische darzustellen.

Aufgrund 1hrer z.T. sehr guten Informat1onsque11en ist
“es Aufgabe gerade von Aktionsgruppen, w1ssenschaftliche
Forschungsergebn1$se in anschauliche Sprachformen zu
iibersetzen, die der ‘Ebene der Begriffs- und Erfahrungs-
organisation der Kommunikationspartner entsprechen.

Der ‘hier zugrundeliegende Aktualititsbegriff hebt sich
deutlich ab von dem cberfldchlichen der traditionellen
Massenmedien: 'Aktuell’ sind solche Entwicklungs-
tendenzen, die in Keimformen auf ein von struktureller
" Gewalt befreites, menschlicheres und sozial ge-
‘rechteres Zusammenleben hindeuten.

Der ProzeB der ‘'Herstellung von Gegenﬁffentlichkéit'
wird nur allzuleicht auf die Vermittlung von ‘unter-
bliebenen Nachrichten' reduziert; Unter d i d 2 k-
“"t:i°s ¢ h en Gesichtspunkten impliziert dieser Be-
griff dariiber hinaus 1. eine Verinderung ihrer Qualitdt
im Sinne einer Darstellung von politischen Zusammen-
hd@ngen und Entwicklungsprozessen; 2. eine tendenzielle
Aufhebung der Trennung von Konsumenten und Produzenten;
3. die Thematisierung des Zusammenhangs 'Entwickliung/
Unterentwicklung' bzw. 'Zentralisierung/Provinziali-
sierung' auch im eigenen Erfahrungsbereich und 4, ein
Aufgre1fen intellektueller, sinnlicher bzw. kommunika-
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tiver Beddrfnisﬁe”und Interéssen in ihrer Gesamtheit:
Jede politische Arbeit, die einen Teilkomplex (z.B.
den sub;ektiven Faktor') ausgrenzt.1a8t wesentliche
Dimensionen des mensch11chen Erkennntnisprozesses un-
berhcksuchtigt. I ' ' ' :

3) 'Gegendffentlichkeit’ als ProzeB der - Erfahrungsbi}-
dung (Negt) impliziert einen Abbau des traditionellen’
Lehr-Lern-Schemas zugunsten der Entw1ck1ung dialo-
gischer Kommunikationsformen, die die Anzusprechenden
als Subjekte des Lernprozesses begreifen, eine geme1n-
same Entdeckung von Bediirfnissen und Interessen sowie
eine Erarbeitung von Problemldsungsstrategien erlauben.

'Dies bedeutet auch eine Abkehr von paternaliStischen
Einstellungen gegeniiber den Menschen in der Dritten

. Welt bzw. den von ihnen entwickelten politischen

A Strategnen. B )

- Auf Befrerung von Abhingigkeit- z1elendes Lernen kann
nur ermdoglicht werden, wenn die Informationen sozial
reproduz1erbar“ (Giesecke) sind. Wichtigstes Kriterium
von 'Gegendffentlichkeit' - und was sie von ‘blrger-
licher Uffentlichkeit’ unterscheidét - ist die Schaffung
von Artikulations- und Kommunikationsmaglichkeifen fir -
die von den herrschenden Strukturen Marginalisierten,
mit dem Ziel, ihre konkreten Alltagserfahrungen zu
thematisieren, weiterzuentwickeln und zu organisieren:
Solange die Menschen mit ihren Erfahrungen, Angsten und
verstiimmelten Hoffnungen nicht ernstgenommen werden,

‘ kann auch kritische Aufkldrungsarbeit nicht politisch
wirksam werden. e l

Daraus ergibt sich nicht nur die Notwendigkeit einer
‘kontinuierlichen Zielgruppenarbeit, sondern auch eine
Z.T. starke Revision der bisherigen Inhalte bzw.
didaktischen Konzeptionen im Lernbereich Dritte Welt,
entsprechend den jeweils spezifischen Lernstrukturen
der Kommunikationspartner. :
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4) Der -politische und vor allem der pEdagogiSche Erfolg
von Dritte yelt-Aktivitiien hdngt in entscheidendem
MaBe von der Qualitdt der angebotenen Handlungsperspek-
tiven ab: Ermdglichen sie eine Stilck. Autonomie/Selbst-
verﬁjrk]jchung"im Alltag, diirfte die Erkenntnis von )
Strukturidgn;itﬁtén ein naheliegender Lernschritt
sein. Erscheint jedoch die Dritte Welt-Problematik als
ein durch indiiid@é]le Hilfe ldsbares Problem, gelingt

es nur schwer, uber kurzfristig realisierbare Handlungs-

moglichkeiten (z B Spenden) hinauszukommen und die
Notwendlgkelt eines aligeme1n gesellschaftspo11tischen
»Engagement zu verdeut11chen

5). Die Komplexltat menschlucher Erkenntnisprozesse macht
eine ana]oge Strukturierung der didaktischen Situation’
notwendig: Durch die Vermittlungsformen/Medien und die
angepotenen Hand]ungsmoglxchkeltgn gilt es,moglichst
vielé menschliche Eigenschaften, Fihigkeiten und Wahr-
nehmungsweisen. (inte]lektue]le, emotional-sinnliche
etc. ) in g]elcher Weise zu mob1l151eren und das Bediirf

'nis nach personaler Kommun1kat1on zu befriedigen.
Dritte Welt- Aktionen sind unter pidagogischen Frage-
stellungen in erster Linie nach dem Kriterium zu. beur-
tel]en, ob sie 1n diesem Sinne als offene Lerngelegen-
he1ten betrachtet werden kdnnen.

Eine besondere Rolle spielen in diesem idsamménhang’
die Medien als Hilfsmittel fur kommunikative Prozesse.
Vor dem Hintergrund der Forderung nach einer kontinuier-
lichen Zielgruppenarbeit ist es Aufgabe von Aktions-
gruppen}_nebén der ‘'informativen' die 'operative'
Medienarbeit weiterzuentwickeln, d.h. die Medien-
praxis selbst als LernprozeB zu organisieren, wobei die
Selbstproduktion von (billigen, technisch einfachen,
flexibel einsetzbaren und verinderbaren) 'Basismedien’
weitere Informationsnachfragen weckt und auf diese
Weise selbstorganisiertes. Lernen ermdglicht.



