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Vorwort

Die Umschlagabbildung fiir diesen Band, ,Anavatan® (Mutterland) von 1927,
zeigt eine Karte der Tiirkei in den vélkerrechtlich anerkannten Grenzen nach dem
Vertrag von Lausanne 1923, oben in der Mitte das Portrit Mustafa Kemal Pa-
schas (1881-1938, seit 1934 mit dem Beinamen Atatiirk, ,Vater der Tiirken®),
des Prisidenten der im Oktober 1923 gegriindeten modernen Republik Tiirkei.
Auf der linken Seite der Karte findet sich die Zeichnung eines bewaffneten tiir-
kischen Soldaten, rechts die allegorische Darstellung der siegreichen tiirkischen
Republik mit der offiziellen Nationalflagge. Die Beschriftung ist in osmanischem
Arabisch (die lateinische Schrift wurde in der Tiirkei erst 1929 verbindlich). Die
eine der beiden kleinen Karten unten zeigt Samsun, eine bedeutende Hafenstadt
an der tiirkischen Schwarzmeerkiiste; die dortige Landung Mustafa Kemals am
19. Mai 1919 gilt als Beginn des ,,Befreiungskampfes gegen die Besetzung und
Teilung der Tiirkei nach dem Ersten Weltkrieg. Die andere Karte zeigt Balikesir,
eine zwischen Bursa und Izmir im nordwestlichen Anatolien gelegene Stadt, die
wihrend des tiirkischen Unabhingigkeitskrieges (Istiklal Harbi) 1919-1922 das
Hauptzentrum der Armee im Kampf gegen die Griechen war.

Die Abbildung erinnert durch die Beschriftung in arabischem Osmanisch noch
an den Vorgingerstaat, das Osmanische Reich, doch die neuen Landesgrenzen
und die Darstellung eines Soldaten zeigen einen wehrhaften Nationalstaat als
»Mutterland“ des angestrebten Tiirkisierungsprozesses. Deutlich wird die heraus-
ragende Stellung Mustafa Kemals als siegreicher Milicirfithrer und Griinder der
Tiirkischen Republik. Deren Interpretation als ,,neue Tiirkei“ war ab der zwei-
ten Hilfte der 1920er Jahre gingig und fand auch rasch Aufnahme in deutsche
Schulbiicher.

Der vorliegende Band stellt die iiberarbeitete Version meiner Dissertation dar,
die im Sommersemester 2022 an der Fakuldit fiir Erziehungswissenschaft der
Universitit Hamburg angenommen wurde und dort im Rahmen des von der
Deutschen Forschungsgemeinschaft (DFG) geférderten Forschungsprojekees
Das Wissen iiber Tiirken und die Tiirkei in der Pidagogik. Analyse des diskursiven
Wandels 1839—1945 entstanden war.

Besonderer Dank gilt zunichst meiner Doktormutter Prof. Dr. Ingrid Lohmann,
die mir durch die Anstellung im Rahmen des Projekts nicht nur erméglicht hat
zu promovieren, sondern auch den gesamten Entstehungsprozess der Disserta-
tion mit unermiidlich konstruktiv-kritischem Blick begleitet und damit einen
groflen Beitrag zum Gelingen beigetragen hat. Ebenfalls danke ich Prof. Dr.
Sylvia Kesper-Biermann, Prof. Dr. Christine Mayer, Julika Béttcher und Timm
Gerd Hellmanzik, die im Rahmen der regelmifligen Projektsitzungen und auch
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auflerhalb davon konstruktiv und unterstiitzend zur Fertigstellung meines Pro-
jektes beitrugen. Prof. Dr. Carola Groppe von der Helmut-Schmidt-Universitit/
Universitit der Bundeswehr danke ich fiir die Méglichkeit, meine Dissertation
neben der universitiren Weiterbeschiftigung fertigzustellen.

Ohne den Zugang zu archivalischem Quellenmaterial wire diese Studie nicht
moglich gewesen. Dafiir mochte ich mich besonders beim Leibniz-Institut fiir
Bildungsmedien | Georg-Eckert-Institut fiir die Betreuung durch Anette Uphoff
und Kerstin Schattenberg wihrend meiner zahlreichen Aufenthalte in Braun-
schweig zur Nutzung des Schulbucharchivs bedanken. Desgleichen danke ich den
Mitarbeiter*innen der Universititsbibliothek der Humboldt-Universitit zu Berlin
sowie der Bibliotheken der Universitit Hamburg, die mir bei zahlreichen Doku-
mentbestellungen und Recherchearbeiten geholfen haben.

Letzdlich, aber eigentlich an erster Stelle, méchte ich meiner Familie danken.
Ohne die Unterstiitzung meiner Eltern hitte ich nicht den von mir gegangenen
Weg einschlagen konnen. Sie waren wihrend des Studiums und der Promoti-
onszeit stets ein Ort persdnlicher und moralischer Stirkung und auch finanzi-
eller Absicherung. Den Grofiteil des tiglichen Kampfes mit dem Material, dem
Schreibprozess und Alldiglichkeiten, fiir die ich zeitweise keine Energie aufbrin-
gen konnte, musste meine Frau Sina aushalten. Fiir ihre Geduld, Liebe und Zu-
neigung, aber auch ihren Enthusiasmus und ihre Motivation danke ich ihr von
Herzen.



1 Einleitung

1.1 Deutschland, die Tiirkei und die Frage des Schulbuchs

,Es gibt eine Tiirkei, auf deren weiflen Minaretten glinzende Halbmonde prangen, grii-
ne Tiirme mit orientalischen Terrassen in die Hohe ragen, halbnackte Frauen ihre Tinze
auffithren, mit funkelnden Ohrringen geschmiickte Haremswichter ihre Runde machen
und endlich mit silbergestickten Minteln bekleidete Paschas ihre Wasserpfeife rauchen.
[...] Doch [diese] werden Sie ganz vergeblich suchen, weil Sie diese Tiirkei [...] weder
in Asien noch anderswo finden kénnen. Diese Mirchenlinder existieren nur in den

Phantasien der Europier, die alle diese Linder Orient heifSen.!

Zu Beginn des Jahres 2020 diskutierte die deutsche Offentlichkeit iiber die im
Februar 2019 vom Staatssekretir im tiirkischen Bildungsministerium, Mustafa
Safran, in Kéln vorgebrachte Forderung nach ,ernsthaftem® Unterricht der , tiir-
kischen Sprache und Kultur in Schulen®, wofiir ,,Orte zur Verfiigung gestellt
werden“? sollten. Mit Verweis auf drei bestehende sogenannte Botschaftsschulen,
die Deutschland in Ankara, Izmir und Istanbul unterhilt, konzentrierte sich die
offentliche Debatte auf die Einrichtung von ebenfalls drei Instituten in Berlin,
Frankfurt am Main und Kéln — mithin Stidte, in denen ein bedeutender Teil der
Tiirken in Deutschland, Deutsch-Tiirken und Tiirkisch-Stimmigen lebt.> Wih-
rend diese Argumentation auf das Prinzip der Gleichbehandlung verwies, disku-
tierte man auf deutscher Seite vorrangig die Gefahr einer ideologisch-politischen
Indoktrination durch die Regierung Erdogan. Der Wissenschaftliche Dienst des
Deutschen Bundestages schreibt dazu, dass die Bestrebungen zur Einrichtung tiir-
kischer Schulen im Ausland ,nicht auf Deutschland beschrinkt seien, sondern als
Teil der tiirkischen auswirtigen Kulturpolitik im Nachgang zu dem gescheiterten
Militirputsch des Jahres 2016“ verstanden werden sollten. An anderer Stelle wer-
den potenzielle rechtliche Hiirden benannt, die durch die Einrichtung von tiirki-
schen Schulen innerhalb der bestehenden Landesschulgesetze auftreten konnten
— etwa hinsichtlich der Unterrichtssprache, der Lernziele, der Lehrkrifte und der
Lernmittel.” Mitunter wird darauf verwiesen, dass in Deutschland bereits ein spe-

—_

Nahid, Ali: Die Tiirkei in der Phantasie der Abendlinder. Freiburger Zeitung, 25.04.1925.

2 Zit. in Ochring, Otmar: Tiirkische Schulen in Deutschland? Betlin: Konrad-Adenauer-Stiftung 2020,
S. 2.

3 Vgl. Destatis: Bevilkerung und Erwerbstiitigkeit. Bevilkerung mit Migrationshintergrund — Ergebnisse
des Mikrozensus 2019 — Fachserie 1 Reibe 2.2. Wiesbaden: Statistisches Bundesamt 2020, S. 36 ff.

4 Wissenschaftlicher Dienst des Bundestags: Tiirkische Schulen in Deutschland. Berlin: Deutscher
Bundestag 2020, S. 4.

5 Vgl. Ochring, Tiirkische Schulen in Deutschland? 2020, S. 5 f.
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zifisches Bildungsangebot durch private Schulen, eréffnet von deutsch-tiirkischen
Elternvereinen, bestehe.® Diese Schulen seien schon aufgrund des zu entrichten-
den Schulgelds ein Bildungsort einer ,zu Vermégen und Einfluss gekommenen
tiirkischstimmigen Mittel- und Oberschicht“.” Die bislang diirftige themenspezi-
fische Forschung kann dies noch nicht konkretisieren, verwiesen wird jedoch auf
die schwierige Verortung der Schule zwischen landesspezifischen Verordnungen,
Curricula und pidagogischen Profilen und den zu problematisierenden Hinter-
griinden der Trigervereine.® Was in der Debatte jedoch kaum zur Sprache kommt,
ist die historische Dimension dieser bildungspolitischen Entwicklung.

Dies ist deshalb erstaunlich, weil entsprechende Anlisse in der deutschen Of-
fendlichkeit dazu genutzt worden waren, auf die gemeinsame Historie der beiden
Staaten zu verweisen.” Wihrend einerseits auf die Unkenntnis einer gemeinsamen
Geschichte vor dem Beginn der Migration von Gastarbeitern und Gastarbeiterin-
nen aus der Tiirkei nach Deutschland in den 1960er-Jahren aufmerksam gemacht
wird, werden Ereignisse wie die Erdffnung der Tiirkisch-Deutschen Universitir in
Istanbul 2014 als Ergebnis einer seit dem Kulturabkommen der beiden Staaten
von 1957 andauernden Entwicklung gepriesen.!’ In der Festrede zur Eréffnung
sprach der damalige Bundesprisident Joachim Gauck iiber die ,vielfiltigen tiir-
kisch deutschen Verbindungen®, die ,stetig enger und intensiver geworden® seien
und in denen die ,, Wissenschaft oft eine besondere Rolle gespielc“!! habe. Wihrend
Gauck beispielhaft die Fluchtgeschichte Ernst Reuters (1889-1953) nach Istanbul
erzihlt, verweist er auf die ,,Zusammenarbeit zwischen unseren Lindern [...] bis
in die Zeit des Osmanischen Reiches.“!? Im Vorfeld der Unterzeichnung des ge-
nannten Kulturabkommens besuchte Theodor Heuss (1884—1963) als erster Bun-
desprisident und erstes deutsches Staatsoberhaupt seit Kaiser Wilhelm II. 1957 die
Tiirkei. Auf einem Bankett mit der tiirkischen Regierung sagte Heuss, dass trotz
der ,viel[en] Schwierigkeit[en], die das letzte Vierteljahrhundert ob in Kriegs-,
ob in Friedensjahren, charakterisieren, das Gesprich zwischen der Tiirkei und
Deutschland immer mit freier Unbefangenheit gefiihrt werden“® konnte. Doch

6 Vgl. Vitzthum, Thomas: Tiirkische Schulen in Deutschland? Gibr es lingst! Die Welt, 09.02.2008.

Ebd.

8 Vgl. Akbaba, Yaliz; Strunck, Susanne: Deutsch-tiirkische Schulen in Deutschland. Ein kontrover-
ser Diskurs. In: Private Schulen in Deutschland. Entwicklungen — Profile — Kontroversen. Hrsg. von
Ullrich, Heiner; Strunck, Susanne, Wiesbaden: Springer VS 2012, S. 131-140, hier 133 ff.

9 Vgl Esen, Erol, et al.: Vorwort. In: 300 Jahre deutsch-tiirkische Freundschaft. Stand und Perspekti-
ven. Hrsg. von Esen, Erol, et al., Frankfurt am Main: Lang 2020, S. 9-13.

10 Vgl. Goteschlich, Jiirgen: Deutsch-tiirkische Universitit. Briickenschlag am Bosporus. taz, 28.07.2010.

11 Gauck, Joachim: Erdffnung der Tiirkisch-Deutschen Universitit. <bundespraesident.de/SharedDocs/
Reden/De/Joachim-Gauck/Reden/2014/04/140429-Eroeffnung-TDU-Istanbul.html>.

12 Ebd.

13 Archiv der Stiftung Bundesprisident — Theodor-Heuss-Haus, B122, 924, Heuss, Theodor: Erwi-
derung des Herrn Bundesprisidenten auf die Ansprache des Tiirkischen Staatsprisidenten bei dem
Abendessen am 6. Mai ds. Js. in Ankara. 1957, 2 Seiten.

~



Deutschland, die Tiirkei und die Frage des Schulbuchs

nicht erst in diesem Zeitraum sei das deutsch-tiirkische ein besonderes Verhiltnis
gewesen, sondern es habe sich ,in den letzten hundert Jahren, inmitten staatlicher
Machtproben, als mit-ordnende Kraft bewihrt.“ Schliefflich zieht Heuss die Pa-
rallele zwischen Deutschland nach dem Zweiten Weltkrieg und der Tiirkei nach
1918:

,Wir werden mit ihnen [den Folgen des Krieges] fertig werden, wie die Tiirkei nach
1918 mit den Lasten einer Vergangenheit fertig wurde und in dem groflen Staatsmann-
tum von Kemal Atatiirk ein ganz neues Blatt der Staatsgeschichte zu schreiben begonnen
hat. Seien Sie dessen versichert, daff auch unsere Hochachtung, die sehr interessierte
Teilnahme des ganzen deutschen Volkes, diesem Werdeprozess einer neuen Staatlichkeit,
einer 6konomischen-technischen Neugestaltung zugewandt war und ist.“*

Die Betonung des Exzeptionellen des deutsch-tiirkischen Verhiltnisses ist ein
zentraler Topos der deutschen Wahrnehmung. Aufgehingt an der Verklirung
des deutschen Engagements im Osmanischen Reich wihrend der Kaiserzeit,
dem gemeinsamen Militirbiindnis im Ersten Weltkrieg, der gemeinschaftlich
empfundenen Niederlage und schlieflich der Migrationsgeschichte nach dem
Zweiten Weltkrieg wird repetitiv auf ein Narrativ der Kontinuitit zuriickgegrif-
fen. Doch macht nicht nur die eingangs geschilderte Episode das Stereotyp der
Erzihlung deutlich, auch und gerade der Zeitraum nach 1918 — auf deutscher
Seite geprigt von Revolutionen, Wechseln der Staatsform und gesellschaftlichen
Umbriichen, auf tiirkischer Seite von der Bildung der Tiirkischen Republik — ist
mit Sabine Mangold-Will eher als Phase einer ,begrenzten Freundschaft® zu deu-
ten.” Obwohl nach dem Ende des Ersten Weltkriegs nicht mehr an das vorma-
lige Biindnis angekniipft werden konnte und die diplomatischen Bezichungen
zwischen den beiden Staaten ambivalent waren, etablierte sich gerade in dieser
Zeitspanne, zwischen den Weltkriegen, aber auch zwischen dem deutsch-osma-
nischen Biindnis und dem Anwerbeabkommen von 1961, die Erzihlung einer
bestindigen Freundschaft. Der Ubergang vom ehemals semi-kolonialen'® Kon-
text — dem Fortbestehen des Osmanischen Reiches als souverdner Staat gleich-
zeitig mit der fortschreitenden finanziellen und personellen Einflussnahme des
Auslands — zur Nachkriegszeit sowie das im Versailler Vertrag festgeschriebene
Verbot fiir Deutschland, Kolonien zu besitzen oder aktiv an die AufSenpolitik
des Kaiserreichs in der Tiirkei anzukniipfen, erméglicht es, die Etablierung dieser

14 Ebd.

15 Vgl. Mangold-Will, Sabine: Begrenzte Freundschaft: Deutschland und die Tiirkei 1918—1933. Got-
tingen: Wallstein 2013.

16 Zum Begriff ,,semi-kolonial* vgl. Osterhammel, Jiirgen: Semi-Colonialism and Informal Empire
in Twentieth-Century China: Towards a Framework of Analysis. In: Imperialism and After: con-
tinuitites and discontinuities. Hrsg. von Mommsen, Wolfgang J., London: Allen & Urwin 1986,
S. 290-314, hier 295 f.
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Freundschaftserzihlung aus postkolonialer Sicht in den Blick zu nehmen.'” Diese
Perspektive setzt voraus, dass nationale Entwicklungen nicht ohne ihre Kopplung
an Externes zu greifen sind.'®

Gerade Schulbiichern, nach Simone Lissig ,fiir Millionen von Menschen [...]
die ersten und oft auch die einzigen Biicher [...], die sie gelesen und mit deren
Inhalr sie sich auseinandergesetzt haben“??, kommt eine zentrale Stellung in der
Konstruktion gesellschaftlicher Realititen zu. Das deutsch-tiirkische Verhiltnis
kann in den Schulbiichern nicht als wertneutrale Information gewertet werden,
sondern unterliegt spezifischen Kontexten, die spezifische Interpretationen, be-
stimmte Deutungen oder Perspektiven hervorbringen.? Schulbiicher der Ficher
Geschichte und Erdkunde* kénnen besonders reichhaltig sein, da sie der bestin-
digen Interpretation von Vergangenheit und Gegenwart bediirfen. Dabei bilden
sie ,,gesichertes, dominantes Wissen ab, welches die Basis einer gesellschaftlich
gewiinschten Tradierung liefert. Entsprechend kann eine Schulbuchanalyse dieses
Wissen ermitteln, die dariiberliegenden, verbindenden Narrative greifbar machen
und durch die historische Perspektive helfen, in kritischer Absicht das Fortwirken
von Topoi und Stereotypen zu rekonstruieren.

Das in Schulbiichern reprisentierte Wissen wird, ausgehend vom grundsitzlichen
Konstruktionscharakter soziokultureller Wirklichkeit, als durch Diskurse hervor-
gebracht verstanden. Diese sind stets verwoben mit Machtformen und bringen in
einem historischen Prozess die Formen des Wissens hervor, die zu einem jewei-
ligen Zeitpunke die geltenden Deutungen der Wirklichkeit und von Wahrheit
darstellen. Diskurse und Wissenskonstruktionen sind entsprechend wandelbar
und damit ,sowohl produktiv als auch restriktiv [...], da sie das Ergebnis von
Strukeurierungen [bilden] und ihrerseits Strukturen hervorbringen.“** Thre Viel-

17 Fiir die wachsende Bedeutung postkolonialer Perspektiven in der historisch arbeitenden Forschung
vgl. Conrad, Sebastian; Randeria, Shalini: Einleitung. Geteilte Geschichten: Europa in einer post-
kolonialen Welt. In: Jenseits des Eurozentrismus. Hrsg. von Conrad, Sebastian, et al., Frankfurt am
Main.: Campus 2013, S. 32-72; Zimmer, Jiirgen: Nationalsozialismus postkolonial. Plidoyer zur
Globalisierung der deutschen Gewaltgeschichte. In: Von Windhuk nach Auschwitz? Beitrige zum
Verhiiltnis von Kolonialismus und Holocaust. Hrsg. von Zimmer, Jiirgen, Miinster: LIT 2011, S.
14—39 sowie mit theoretischem Ansatz do Mar Castro Varela, Marfa; Dhawan, Nikita: Postkoloni-
ale Theorie. Eine kritische Einfithrung. Berlin: De Gruyter 2015.

18 Vgl. Conrad, Sebastian; Rémhild, Regina: Das postkoloniale Europa: Verflochtene Genealogien
der Gegenwart — Einleitung zur erweiterten Neuauflage (2013). In: Jenscirs des Eurozentrismus,
2013, S. 9-31, hier 10.

19 Lissig, Simone: Wer definiert relevantes Wissen? Schulbiicher und ihr gesellschaftlicher Kontext.
In: Schulbuch konkrer. Kontexte — Produktion — Unterricht. Hrsg. von Fuchs, Eckhardt, et al., Bad
Heilbrunn: Klinkhardt 2010, S. 199-218, hier 199.

20 Vgl. ebd., S. 210.

21 Im Folgenden wird die zeitgendssische Praxis iibernommen, mit Bezug auf die verwendeten Bii-
cher von ,Geographie/Geografie” zu sprechen, mit Blick auf den Fachunterricht von ,,Erdkunde*.

22 Landwehr, Achim: Diskurs und Wandel. Wege der Historischen Diskursforschung. In: Diskursiver
Wandel. Hrsg. von Landwehr, Achim., Wiesbaden: VS 2010, S. 11-28, hier 15.
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schichtigkeit erfordert, Diskurse von mehreren Ebenen aus in den Blick zu neh-
men. Dies trifft insbesondere auf Schulbiicher zu, die zwischen Spezialwissen und
Alltagswissen vermitteln. Interdiskurse wie die Pidagogik fungieren nach Jiirgen
Link als ,selektiv-symbolische, exemplarisch-symbolische, also immer ganz frag-
mentarische und stark imaginire Briickenschlige iiber Spezialgrenzen hinweg fiir
die Subjekte.“?® Schulbiicher greifen Wissenselemente auf, die von unterschied-
lichen Diskursen hervorgebracht worden sind. Thre Analyse kann sich demnach
nicht nur auf die Inhalte der Lehrmittel selbst beschrinken, sondern muss auch
die weiteren, an der Wissenskonstruktion beteiligten Elemente miteinbezichen.
Daher fokussiert die historische Diskursforschung auf die Kontexte, in denen Dis-
kurse historisch, medial und institutionell gebettet waren.

Das durch Diskurse hervorgebrachte Wissen und die zugehérigen Narrative sind
mitunter sehr bestindig, und politische oder gesellschaftliche Briiche fithren nicht
notwendig zu einem Wandel der Schulbuchinhalte. In der diskursanalytischen
Forschung stellt sich immer die Frage der Anfangs- und Enddaten, an welchen
Diskurse ,,auf bereits Gesagtem“** aufbauen und spiter Gesagtes nicht mit einbe-
zogen werden kann. Der hier fokussierte Zeitrahmen von 1919 bis 1945 mit dem
Ausgangs- und Endpunkt in den beiden Weltkriegen sowie der Bildung der nach-
folgenden Staatsformen in Deutschland als herausragende diskursive Ereignisse
ermdglicht eine sinnvolle forschungspraktische Begrenzung. Diskursive Ereignisse
sind nach Siegfried Jager solche, ,die politisch, und das heifSt in aller Regel auch
durch die Medien, besonders herausgestellt werden und als solche Ereignisse die
Richtung und die Qualitit des Diskursstrangs, zu dem sie gehdren, mehr oder
minder stark beeinflussen.“” Auch fiir das Schulbuch lassen sich mit den Welt-
kriegen Epochengrenzen ziehen.

Die Schulbuchinhalte iiber Tiirken und die Tiirkei des Zeitraums 1919 bis 1945
bilden fiir vorliegende Untersuchung den zentralen Gegenstand. Erginzt wird sie
mit der Analyse der deutsch-tiirkischen Verflechtungsgeschichte sowie herausra-
gender Stringe des medio-politischen Diskurses. Die Analyse zielt darauf, das in
den Schulbiichern reprisentierte, gesellschaftlich sanktionierte Wissen sowie des-
sen Entwicklung samt den darin wirkenden Narrativen zu rekonstruieren.

23 Link, Jiigern: Diskursanalyse unter besonderer Beriicksichtigung von Interdiskurs und Kollektiv-
symbolik. In: Handbuch sozialwissenschafiliche Diskursanalyse, Bd. 1 Theorien und Methoden. Hrsg.
von Keller, Reiner, et al., Wiesbaden: VS 2011, S. 433-458, hier 437.

24 Foucault, Michel: Archiologie des Wissens, in: Honneth, Axel und Saar Martin (Hrsg.), Die
Hauptwerke, Frankfurt am Main: Suhrkamp 2016, S. 471700, hier 602.

25 Jdger, Siegfried: Diskurs und Wissen: Theoretische und methodische Aspekte einer Kritische Dis-
kurs- und Dispositivanalyse. In: Handbuch sozialwissenschaftliche Diskursanalyse, 2011, S. 91-124,
hier 100.

15



16

Einleitung

1.2 Forschungsstand

Die bildungshistorische Forschung kennt bereits Schulbuchuntersuchungen so-
wie Analysen der pidagogischen Beschiftigung mit ,,dem Ausland“*, doch fehlt
es bislang an einer Untersuchung tiber das in Schulbiichern reprisentierte Wis-
sen iiber den ehemaligen militdrischen Verbiindeten des Ersten Weltkriegs. Hier
existiert nur eine sehr begrenzte Auswahl thematisch verwandter Vorarbeiten. In
direkter Verbindung zur vorliegenden stehen die im Rahmen des DFG-Projektes
Das Wissen diber Tiirken und die Tiirkei in der Pidagogik. Analyse des diskursiven
Wandels 1839—1945 entstandenen Untersuchungen.”” Die Aufsitze Wie die Tiir-
ken in unsere Kopfe kamen von Ingrid Lohmann et al.”® sowie Deutsch-tiirkischer
Bildungsraum um 1918 von Julika Bottcher et al.” zeigen die Bedeutung auf,
welche die bildungshistorische Aufarbeitung der Tiirkei-Wahrnehmungen in der
deutschen Pidagogikgeschichte besitzt, und liefern Grundlagen fiir die vorliegen-
de Untersuchung. Bottchers Analyse legt dar, dass fiir den Zeitraum besonders
intensiven zwischenstaatlichen Kontakts vor dem und im Ersten Weltkrieg sogar
von einem deutsch-tiirkischen Bildungsraum gesprochen werden kann.*

Schulbuchanalysen mit direktem thematischem Bezug zur vorliegenden Unter-
suchung entstammen ebenfalls dem genannten Projekt. Neben der eigenen Vor-
arbeit®! ist hier vor allem auf den Aufsatz von Timm G. Hellmanzik zu einem
deutschen Schulbuch des 19. Jahrhunderts* sowie die Untersuchung von Nor-
bert Grube und Andreas Hoffmann-Ocon zu schweizerischen Geschichtslehr-

26 In Anlehnung an Zymek, Bernd: Das Ausland als Argument in der pidagogischen Reformdiskussion.
Schulpolitische Selbstrechtfertigung, Auslandspropaganda, internationale Verstindigung und Ansiitze
zu einer vergleichenden Erziehungswissenschaft in der internationalen Berichterstattung deutscher pid-
agogischen Zeitschriften 1871—1952. Ratingen: Henn 1974.

27 Das von der Deutschen Forschungsgemeinschaft geférderte Projekt wurde von 2017 bis 2022
unter der Leitung von Prof. Dr. Ingrid Lohmann an der Universitit Hamburg durchgefiihrt.

28 Vgl. Lohmann, Ingrid, et al.: Wie die Tiirken in unsere Képfe kamen: Das Tiirkei-Bild in der deut-
schen Pidagogik zwischen 1820 und 1930. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschaften 16.4 (2013), S.
752-772.

29 Vgl. Bétecher, Julika, et al.: Deutsch-tiirkischer Bildungsraum um 1918 — Akteure, Visionen und
Transformationen. Jahrbuch fiir historische Bildungsforschung 25.1 (2019), S. 114-159.

30 Vgl. Botecher, Julika: Der deutsch-tiirkische Bildungsraum im Wilbelminischen Kaiserreich — Akteure,
Netzwerke, Diskurse. Bad Heilbrunn: Klinkhardt 2023.

31 Vgl. Mathie, Dennis: ,Am schlimmsten erging es den Tiirken® — Explorative Untersuchung des
Wissens iiber die Tiirken und die Tiirkei zwischen 1919 und 1936 anhand von drei Schulbuch-
reihen. In: Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhundert. Pidagogik — Bildungspolitik —
Kulturtransfer. Hrsg. von Lohmann, Ingrid; Bétecher, Julika, Bad Heilbrunn: Klinkharde 2021, S.
119-142.

32 Vgl. Hellmanzik, Timm Gerd: ,Als Briider sind die Tiirken niemals betrachtet, auch der europi-
ischen Geistesbildung immer fremd geblieben® — Das Tiirkenbild in Joseph Annegarns Weltge-
schichte fiir die katholische Jugend (1840). In: Tiirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20. Jahrhun-
dert, 2021, S. 97-118.
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biichern® zu verweisen. Sie zeigen die diskursive Verfasstheit des in Schulbiichern
reprisentierten und gesellschaftlich sanktionierten Wissens themenspezifisch auf.
Anschlussfihig sind zudem die Untersuchung deutsch-tiirkischer Bezichungen
in gegenwirtigen Schulbiichern von Biilent Cukurova und Osman Aslan*, die
Tiirkei-Vorstellungen und -Reprisentationen in sowjetischen Schulbiichern auf-
greifende Studie von Suat Kiniklioglu® sowie die von Tiilay Altun vorgelegte
vergleichende Analyse von Wissen iiber das Osmanische Reich in Unterrichtsin-
halten und bestehenden Wissensstrukturen in Familien mit Migrationsbezug.*®
Die Frage des in Schulbiichern reprisentierten Wissens steht dank der Un-
tersuchungen von Thomas Héhne auf einem breiten theoretischen Funda-
ment.” Die Forschung mit Schulbiichern als Gegenstand ist aus lingerem
,Dornréschenschlaf*® erwacht und kann mit Eckhardt Fuchs als ,,schulbuch-
bezogene Forschung® bezeichnet werden, die eine ,,immense thematische und
methodische Vielfalt“ und eine ,inter- und multidisziplinire Dimension“® auf-
weist. Besonders zu historischen Schulbiichern sind in den letzten Jahren um-
fangreichere Untersuchungen entstanden, die iiber die streiflichtartige Beschifti-
gung in der Mediengeschichte hinausgehen.*

33 Vgl. Hoffman-Ocon, Andreas; Grube, Norbert: ,\Wo die Parteien sich mit Staatsstreichen, Mili-
tirrevolten, Hinrichtungen und Morden bekimpfen®. Tiirkeibilder in schweizerischen Geschichts-
lehrmitteln in der ersten Hilfte des 20. Jahrhunderts. In: Ziirken- und Tiirkeibilder im 19. und 20.
Jabrbundert, 2021, S. 143-164.

34 Vgl. Cukurova, Biilent; Aslan, Osman: Die deutsch-tiirkischen Beziehungen in deutschen und in
tiirkischen Schulbiichern. In: Tiirkisch-deutsche Beziehungen. Perspektiven aus Vergangenheit und
Gegenwart. Hrsg. von Schonig, Claus, Berlin: Schwarz 2012, S. 404-422.

35 Vgl. Kiniklioglu, Suat: Images and Representations of Turks and Turkey in Soviet History Text-
books. Internationale Schulbuchforschung. Zeisschrift des Georg-Eckert-Instituts fiir Internationale
Schulbuchforschung 29.3 (2007), S. 259-271.

36 Vgl. Altun, Tilay: Das Osmanische Reich in Schiilervorstellungen und im Geschichtsunterricht der
Sekundarstufe I und II. Eine rekonstruktiv-hermeneutische Analyse von Passungen und Divergenzen
unter Beriicksichtigung der Bedingungen der Migrationsgesellschaft. Miinster: Waxmann 2021.

37 Vgl. Hohne, Thomas: Schulbuchwissen. Frankfurc am Main: Fachbereich Erzichungswissenschaft
der Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit 2003 sowie Hohne, Thomas: Pidagogik der Wissensgesell-
schaft. Bielefeld: transcript 2003. Vgl. Lissig, Wer definiert relevantes Wissen, 2010; Gaebe, Barbara:
Lehrplan im Wandel. Verinderungen in den Auffassungen und Begriindungen von Schulwissen. Frank-
furt am Main: Lang 1985.

38 Vgl. Kahlert, Joachim: Das Schulbuch — ein Stiefkind der Erziehungswissenschaft? In: Schulbuch
konkret, 2010, S. 41-58.

39 Vgl. Fuchs, Eckhardt, et al.: Das Schulbuch in der Forschung. Analysen und Empfehlungen fiir die
Bildungspraxis. Gottingen: V&R Press 2014, S. 21; vgl. auch Fuchs, Eckharde: Aktuelle Entwick-
lungen der schulbuchbezogenen Forschung in Europa. Bildung und Erziehung 64.1 (2011), S.
7-22.

40 Vgl. Giesecke, Michael: Der Buchdruck in der friihen Neuzeit: eine historische Fallstudie iiber die
Durchsetrzung neuer Informations- und Kommunikationstechnologien. Frankfurt am Main: Suhr-

kamp 1998, S. 217 ff.
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Seit den 1980er-Jahren lisst sich ein stirkeres Forschungsinteresse an Schulbii-
chern des Untersuchungszeitraums feststellen. Analysiert wurden unter anderem
bestimmte Schulbuchtypen wie Fibeln im Nationalsozialismus*!, die Entwicklung
der Darstellungen Englands zwischen Kaiserreich und Weimarer Republik®* oder
epocheniibergreifende Schulbiicher des Faches Geschichte®. Die Forschung hat
sich ausgehend von jeweils aktuellen Schulbiichern auch der Analyse spezifischer
Topoi zugewandt, wie etwa der Darstellung des ,,Fremden”* oder jener von Eu-
ropa®. Fremdheits*- und Alterititsprozesse”’ sind ebenso Thema wie Selbstbe-
schreibungen®® oder Mythen®. Mit Bezug auf den Nationalsozialismus standen
spezifische ideologische Merkmale im Fokus zahlreicher Untersuchungen®, des-
gleichen die bereits in der Weimarer Phase zu beobachtenden, nationalistischen
Entwicklungen in den Schulbiichern.”® Dabei nimmt die Darstellung der ein-
zelnen Religionen und besonders des Islams eine unterschiedlich starke Gewich-
tung ein, etwa bei der Betrachtung zeitgendssischer Schulbiicher wie bei Gerhard

41 Vgl. Teistler, Gisela: Schulbiicher als bildungsgeschichtliche Quellen: das Beispiel der Fibel.
Braunschweig: Technische Universitit Carolo-Wilhelmina zu Braunschweig 2008.

42 Vgl. Schopf, Roland: England und die Englinder in Schulbiichern des Kaiserreichs und der Weimarer
Republik. Texte mit Kommentar. Frankfurt am Main: Peter Lang 1990.

43 Vgl. Pingel, Falk: Geschichtslehrbiicher zwischen Kaiserreich und Gegenwart. In: Geschichtsunter-
richt und Geschichtsdidaktik vom Kaiserreich bis zur Gegenwart. Hrsg. von Leidinger, Paul, Stutt-
gart: Klete 1988, S. 242-260.

44 Hohne, Thomas, et al.: Bilder von Fremden: Was unsere Kinder aus Schulbiichern iiber Migranten
lernen sollen. Frankfurt am Main: Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit 2005.

45 Vgl. Pingel, Falk: Europa im Schulbuch. In: Die europiische Dimension in Lehr- und Lernmitteln.
Bericht von der Dritten Tagung zur europiischen Dimension in Unterricht und Erziehung. Hrsg. von
Janssen, Bernd, Bonn: Europa-Union-Verlag 1995, S. 35-47.

46 Vgl. Poggeler, Franz: Fremde und Fremdheit im Schulbuch und der Wandel der Pidagogik. In:
Interkulturelles Verstehen und kulturelle Integration durch das Schulbuch? Die Auseinandersetzung mit
dem Fremden. Hrsg. von Heinze, Carsten; Matthes, Eva, Bad Heilbronn: Klinkhardt 2004, S.
17-34.

47 Vgl. Markom, Christa; Weinhaupl, Heidi: Die Anderen im Schulbuch. Rassismen, Exotismen, Sex-
ismen und Orientalismus in dsterreichischen Schulbiichern. Wien: Braumiiller 2007 sowie Stier,
Miklés: Lehrbiicher unter dem Aspeke von Stereotypenbildung. In: Das Bild vom Anderen: Iden-
titiiten, Mentalititen, Mythen und Stereotypen in multiethnischen europiischen Regionen. Hrsg. von
Heuberger, Valeria, et al., Frankfurt am Main: Peter Lang 1998, S. 241-246.

48 Vgl. Lehn, Patrick: Deutschlandbilder. Historische Schulatlanten zwischen 1871 und 1990. Ein
Handbuch. Kéln: Bshlau 2008.

49 Vgl. Bernhard, et al. (Hrsg.), Mythen in Geschichtsschulbiichern, 2017.

50 Besonders hervorzuheben ist Schwerendt, Matthias: , 77au keinem Fuchs auf griiner Heid, und kei-
nem Jud bei seinem Eid.* Antisemitismus in nationalsozialistischen Schulbiichern und Unterrichtsma-
terialien. Berlin: Metropol 2008.

51 Vgl. Meissner, Andrea: ,Lieber tot als Sklave!* Zur Kontinuitit eines rebellisch-populistischen Na-
tionalismus in Lehrbiichern der Weimarer Republik und des Nationalsozialismus. Zeitschrift fiir
Geschichtswissenschaft 57.10 (2009), S. 772-793.
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Fischer et al.’? zu Geografiebiichern und von Monika Tworuschka et al. zu Ge-
schichtsbiichern.>?

Neben international ausgerichteten Untersuchungen® bietet fiir Schulbiicher
deutscher Provenienz die ausfithrliche Zusammenstellung und Analyse von Wolf-
gang Jacobmeyer zahlreiche Ankniipfungspunkte.”® Jacobmeyer konnte zeigen,
dass deutsche Schulbiicher im 19. und 20. Jahrhundert bedingt durch den wach-
senden Einfluss des Staates auf die Erzichung und Bildung der Bevolkerung einem
Prozess der Vereinheitlichung unterlagen. Diese Entwicklung, die auch im Schul-
buchverlagswesen beobachtet werden kann®¢, dufSerte sich in der stirkeren Ver-
zahnung von Lehrplinen und Lehrmitteln® sowie in einem Riickgang der Schul-
buchvielfalt.’® Die Verkniipfung von Schulbuch- und Lehrplaninhalten, die, wie
Konstantin Bihr und Rudolf Kiinzli gezeigt haben®, beiderseits Wirkung entfal-
tet, macht vorliegende Studie auch anschlussfihig fiir die Curriculumforschung.®

52 Vgl. Fischer, Gerhard; Falaturi, Abdoldjavad: Analyse der Geographiebiicher zum Thema Islam.
Braunschweig: Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung 1987.

53 Vgl. Tworuschka, Monika; Falaturi, Abdoldjavad: Analyse der Geschichrsbiicher zum Thema Islam.
Braunschweig: Georg-Eckert-Institut fiir Internationale Schulbuchforschung 1986.

54 Vgl. del Mar del Pozo Andrés, Maria, et al. (Hrsg.): Books and Education. 500 Years of Reading and
Learning. Philadelphia: Routledge 2002; Marsden, William E.: 7he School Textbook. Geography,
History, and Social Studies. London: Woburn Press 2001; Sammler, Steffen: History of the School
Textbook. In: 7he Palgrave Handbook of Textbook Studies. Hrsg. von Fuchs, Eckhardt; Bock, An-
nekatrin, New York: Palgrave 2018, S. 13-24.

55 Vgl. Jacobmeyer, Wolfgang: Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945. Die erste Epoche seiner
Gattungsgeschichte im Spiegel der Vorworte. Berlin: LIT 2011.

56 Vgl. Kreusch, Julia: Der Schulbuchverlag. In: Geschichte des deutschen Buchhandels im 19. und
20. Jahrhundert. Die Weimarer Republik 1918—1933. Hrsg. von Fischer, Ernst, Berlin; Boston: de
Gruyter 2012, S. 219-240.

57 Vgl. Ott, Christine: Zur Ver- und Entschrinkung von Schulbucharbeit und Schulbuchzulassung.
Theoretische Grundlagen und historische Skizze. In: Schulbiicher auf dem Priifstand. Hrsg. von
Matthes, Eva; Schiitze, Sylvia, Bad Heilbrunn: Klinkhardt 2016, S. 31-50.

58 Vgl. Jacobmeyer, Wolfgang, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700-1945, 2011, S. 207 f. Zur
Geschichte der Schulbuchzulassung vgl. Miiller, Walter: Schulbuchzulassung. Zur Geschichte und
Problematik staatlicher Bevormundung von Unterricht und Erziehung. Kastellaun: Henn 1977; Sau-
er, Michael: Zwischen Negativkontrolle und staatlichem Monopol. Zur Geschichte von Schulbu-
chzulassung und -einfiihrung. Geschichte in Wissenschaft und Unterricht 49 (1998), S. 144-156,
sowie, mit aktuellem Zuschnitt, Ott, Schulbucharbeit und Schulbuchzulassung, 2016.

59 Vgl. Bihr, Konstantin; Kiinzli, Rudolf: Lehrplan und Lehrmittel. Einige Ergebnisse aus einem
Projekt zur Lehrplanarbeit. ilz.ch 4 (1999), S. 4-7, hier 4.

60 Vgl. Kiinzli, Rudolf; Hopmann, Stefan (Hrsg.): Lehrpline: wie sie entwickelt werden und was von
ihnen erwartet wird: Forschungsstand, Zuginge und Ergebnisse aus der Schweiz und der Bundesre-
publik Deutschland; nationales Forschungsprogramm 33, Wirksamkeit unserer Bildungssysteme. Chur:
Riiegger 1998. Vgl. zudem Hopmann, Stefan: Lehrplan des Abendlandes — Abschied von seiner
Geschichte? Grundlinien der Entwicklung von Lehrplan und Lehrplanarbeit seit 1800. In: Ges-
chichte und Gegenwart des Lebrplans. Josef Dolchs ,Lehrplan des Abendlandes® als aktuelle Heraus-
forderung. Hrsg. von Keck, Rudolf W.; Ritzi, Christian, Baltmannsweiler: Schneider Hohengehren
2000, S. 377-402.
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Breit untersucht ist auch der Zusammenhang zwischen Nation und Schulbuch.*!
Forschungsgeschichtlich ldsst sich hier der Trend von einem ,Manichean instru-
mental understanding of nations to a highly complex interpretation of symbolic
62 nachzeichnen. Entsprechend verstehen aktuelle Ansitze Nation nicht
als feststehende Entitit, sondern als ebenso wie Schulbuchwissen als diskursiven
Wandlungen unterliegend.®> Damit einher geht die Offnung der Schulbuchfor-
schung zu transnationalen Perspektiven®, auch wenn die spezifische Verfasstheit

systems "

von Bildungssystemen weiterhin nationale Identicitsmuster tradiert, die gegen-
wirtig jedoch immer stirker in globalen Kontexten Verortung finden.® Histo-
rische Schulbuchforschung greift daher den Konstruktionscharakter von Nation
und deren Reprisentation in Schulbiichern auf, wobei besonders Zeitriume mit
hervortretendem Nationalismus gut erforscht sind, etwa die Phase der nationalso-
zialistischen Herrschaft nach 1933, wenn auch bislang nur in Ansitzen aus trans-
nationaler Perspektive.®

Der Forschungsstand zu Geschichts- und Geografieschulbiichern zeigt ein unein-
heitliches Bild. Schulbuchtypen wie die Fibeln sind vor allem fiir die Zeit des Na-
tionalsozialismus bereits ausfithrlich dokumentiert®’, an anderer Stelle werden be-
stimmte Schulbuchtypen des Geschichts- und Erdkundeunterrichts abhingig von
der jeweils gewihlten Forschungsperspektive aufgelistet.”® Das Leibniz-Institut fiir

61 Vgl. Miiller, Schulbuchzulassung, 1977.

62 Carrier, Peter: The Nation, Nationhood, and Nationalism in Textbook Research from 1951 to
2017. In: The Palgrave Handbook of Textbook Studies, 2018, S. 181-198, hier 193.

63 Vgl. Fuchs, Eckhardt; Lissig, Simone: Europa im Schulbuch. geschichte fiir heure 1 (2009), S.
60-66.

64 Vgl. Fuchs, Eckhardt; Otto, Marcus: Introduction. Educational Media, Textbooks and Postcolo-
nial Relocations of Memory Politics in Europe. Journal of Educational Media, Memory and Soci-
ety 5.1 (2013), S. 1-13; Macgilchrist, Felicitas: Schulbiicher und Postkolonialismus. Die Praxis
der Schulbuchentwicklung. In: Afrikaspiegelbilder — Was erziihlen uns europiische Afrikabilder diber
Europa? Hrsg. von Hoffmann, Karl W.; Kersting, Philippe, Mainz: Geografisches Institut der Jo-
hannes-Gutenberg-Universitit 2011, S. 29-35.

65 Vgl. Schissler, Hanna; Soysal, Yasemin Nuhoglu (Hrsg.): 7he Nation, Europe and the World. Text-
books and Curricula in Transition. New York: Berghahn 2005.

66 Vgl. Blinsdorf, Agnes: Lehrwerke fiir Geschichtsunterricht an Hoheren Schulen 1933-1945: Au-
toren und Verlage unter den Bedingungen des Nationalsozialismus. In: Nationalsozialismus in den
Kulturwissenschaften. Bd. 1 Ficher — Milieus — Karrieren. Hrsg. von Lehmann, Hertmut; Oexle,
Otto Gerhard, Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht 2004, S. 273-370; Schwerendt, Antisemitis-
mus in Schulbiichern, 2008.

67 Vgl. Pdggeler, Franz: Politische Inhalte in Fibeln und Lesebiichern des ,Dritten Reiches'. In: Er-
ster Weltkrieg und nationalsozialistische ,Bewegung‘ im deutschen Lesebuch 1933—1945. Hrsg. von
Hohmann, Joachim S., Frankfurt am Main: Peter Lang 1988, S. 75-104 sowie Teistler, Schulbiich-
er als Quellen, 2008.

68 Beispicle hierfiir sind Flessau, Kurt-Ingo: Schule der Diktatur: Lebrpline und Schulbiicher des Na-
tionalsozialismus. Frankfurt am Main: Fischer 1979, S. 279-283 fiir den Geschichtsunterricht so-
wie Heske, Henning: ,... und morgen die ganze Welt ... Erdkundeunterricht im Nationalsozialismus.
Gieflen: Focus 1988, S. 260-262 fiir den Erdkundeunterricht.



Forschungsstand

Bildungsmedien | Georg-Eckert-Institut (GEI) verfiigt tiber grofle Sammlungen von
Schulbiichern samt Bestandslisten, auf die im Folgenden auch zuriickgegriffen
wird®, ebenso auf die zeitgendssischen Listen der in fritheren Epochen zugelas-
senen Schulbiicher.”® Zum Verlagswesen gibt es Darstellungen fiir die Kaiser-
zeit”!, die Weimarer Republik’? und die Nachkriegszeit des Zweiten Weltkriegs™,
wihrend die Schulbuchverlage fiir die Zeit des Nationalsozialismus in der hand-
buchartigen Publikation zur Geschichte des Verlagswesens in Deutschland nahezu
unberiicksichtigt bleiben.”* Auch zu den Autor*innen der Schulbiicher, die in aller
Regel minnlich waren, gibt es nur vereinzelt Untersuchungen.” Ausnahmen bil-
den Friedrich Neubauer, Harry Brettschneider’® sowie Franz Schnabel.”” Da aber

69 Teistler, Gisela; Schattenberg, Kerstin: Geographie- und Staatsbiirgerkundebiicher, einschliefSlich
geographischer Schulatlanten. Hannover: Hahn 2001 sowie Teistler, Gisela; Schattenberg, Kerstin:
Geschichtsbiicher und -atlanten. Hannover: Hahn 1999.

70 Vgl. Ministerium fiir Wissenschaft, Kunst und Volksbildung: Verzeichnis der auf Grund der Ord-

nung fiir die Einfiibrung von Lebrbiichern vom 15. September 1923 genehmigten Lehrbiichern fiir

die hoheren und mittleren Schulen. Berlin: Weidmannsche Buchhandlung 1931, Schellberg, Wil-
helm; Hylla, Erich: Verzeichnis der auf Grund der Ordnung fiir die Einfiibrung von Lehrbiichern
vom 15. September 1923 vom Jahre 1924 ab genehmigten Lehrbiicher fiir die hoheren und mittleren

Schulen. Berlin: Weidmannsche Buchhandlung 1926, Horn, Ewald (Hrsg.): Verzeichnis der an

den hoheren Lehranstalten Preussens eingefiibrten Schulbiicher. Leipzig: Teubner 1906, Ministerium

der geistlichen, Unterrichts- und Medizinalangelegenheiten: Verzeichnis der gegenwirtig an den
preuflischen Gymnasien, Progymnasien, Realschulen und héheren Biirgerschulen eingefiihrten

Schulbiicher. Zentralblatt fiir die gesamte Unterrichtsverwaltung 32.6 (1890), S. 339-466.

Vgl. Jiger, Georg: Der Schulbuchverlag. In: Geschichte des deutschen Buchhandels im 19. und 20.

Jahrhundert: Bd. 1 Das Kaiserreich 1871 — 1918 Teil 2. Hrsg. von Jiger, Georg, Frankfurt am

Main: MVB 2003, S. 62-102; Kreusch, Julia: Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses als

Schulbuchverlag zwischen 1830 und 1918. Die erfolgreichen Geografie- und Geschichtslehrbiicher und

ihre Autoren. Halle: Verlag der Franckeschen Stiftungen Halle im Max Niemeyer Verlag Tiibingen

2008.

72 Vgl. Kreusch, Weimarer Republik, 2012.

73 Vgl. Teistler, Gisela: Schulbiicher und Schulbuchverlage in den Besatzungszonen Deutschlands 1945
bis 1949. Eine buch- und verlagsgeschichtliche Bestandsaufnahme und Analyse: mit Bibliografie der
erschienenen Schulbiicher, Lehrpliine und pidagogischen Zeirschriften. 2017.

74 Kurze Erwihnungen finden sich bei Barbian, Jan-Pieter: Die organisatorische, personelle und
rechtliche Neuordnung des deutschen Buchhandels. In: Geschichte des dentschen Buchhandels im
19. und 20. Jahrhundert. Bd. 3, Drittes Reich. Hrsg. von Fischer, Ernst; Wittmann, Reinhard,
Berlin: De Gruyter 2015, S. 73-160, hier 96-103; Barbian, Jan-Pieter: Der Buchmarkt: Marktord-
nung und statistische Markrdaten, 2015, S. 163—164, sowie zur Rolle des Westermann-Verlags im
Nationalsozialismus Wittmann, Reinhard: Literarische/belletristische Verlage. In: Geschichte des
deutschen Buchhandels im 19. und 20. Jahrhundert, 2015, S. 295-380, hier 332.

75 Den ausfiihrlichsten Versuch bietet Jacobmeyer, Das deutsche Schulgeschichtsbuch 1700—1945,
2011, der zu einer beachtlichen Menge an Autor*innen zumindest deren Lebensdaten ermitteln
konnte. Vgl. die Anmerkungen in der dortigen Dokumentation ab S. 265 ff.

76 Zu beiden vgl. Kreusch, Der Verlag der Buchhandlung des Waisenhauses, 2008, S. 208-240.

77 Vgl. Hertfelder, Thomas: Franz Schnabel und die deutsche Geschichtswissenschaft. Geschichisschrei-
bung zwischen Historismus und Kulturkritik (1910—1945). Géttingen: Vandenhoeck & Ruprecht
1998.
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Einleitung

die Autor*innen sowohl aus historischer als auch aus diskursanalytischer Betrach-
tung hinter ihre Werke zuriicktreten, hat der unzureichende Forschungsstand kei-
nen Einfluss auf die vorliegende Untersuchung.

Die Geschichte der hier fokussierten Unterrichtsficher sowie pidagogischer und
didaktischer Stromungen ist 6fters Gegenstand der Forschung. Fiir den Ge-
schichtsunterricht ist weiterhin Anneliese Mannzmanns Gesamtdarstellung her-
vorzuheben.”® Fiir den Erdkundeunterricht besonders wihrend des Nationalsozi-
alismus sind die Untersuchungen von Henning Heske” sowie von Hans-Dietrich
Schultz zu beachten.*® Uber den NS-Zeitraum hinausgehende Schriften sind etwa
die von Hermann Schrand zur Geografie in der hoheren Schul- und Universi-
titsbildung®' sowie die Uberblicksdarstellung von Walter Sperling.*> Neuere For-
schungen versuchen weniger, die historische Entwicklung einzelner Ficher in den
Blick zu nehmen, sondern stellen eher die Funktion und Rahmung des jeweiligen
Faches zur Debatte.®

Vorstellungen tiber die Tiirken und die Tiirkei sind theoretisch zu fassen durch
die in ihnen enthaltenen Selbst- und Fremdbeschreibungen®, wobei auch Tiirkei-
Darstellungen stets die ,,Struktur und Dynamik der 6ffentlichen Me