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Alfred K. Treml

Projektunterricht -und[ Entwicklungspdadagogik

Die Projektidee scheint eine der wenigen pédago-
gischen Reformideen aus den sechziger und sieb-
ziger Jahren zu sein, die unsere Zeit der Gegenre-
form iiberlebt hat und - in Form von Projektwo-
chen, Projekttagen, Projektunterricht, Gesamtun-
terricht - breiten Eingang auch in die Normalschu-
len gefunden hat. Wie ist dies zu bewerten? Und
welche Chancen bietet diese Reforminsel inmitten
des Schulalltags fiir die Entwicklungspédagogik?

Ich will diesen Fragen nachgehen, indem ich:

in einem’ ersten Schritt den historischen Kontext
rekonstruiere, innerhalb dem der Projektgedanke

entwickelt und entfaltet wurde. Dieser-historische -
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Riickblick ist kein Selbstzweck, sondern dient der
distanzierten Einordnung des Phinomens in einen
groBeren = zeitlichen und sachlichen - Sinnzusam-
menhang. Erst auf dem Hintergrund eines groBe-
‘ren Zusammenhangs gewinnen wir ja jene Ver-
gleichskriterien, die einer Bewertung zugrundelie-
gen kénnen. In einem' zweiten Schritt sollen einige
Probleme des Projektunterrichts systematisch
dargestellt und interpretiert werden, Probleme,
die inzwischen durch theoretisches Nach-Denken
oder praktische Erfahrungen sichtbar geworden
sind. SchlieBlich sollen in einem dritten und letz-
ten Schritt einige aktuelle und weiterfiihrende
Gesichtspunkte angesprochen werden, die den Pro-



jektunterricht in den Kontext von Enthcklungs-‘
padagogik stellen.

1. DER HISTORISCHE ENTSTEHUNGSZUSAM-
MENHANG DER PROJEKTIDEE

Die Projektidee wurde nicht von einem einzelnen

Menschen erfunden, sondern ist das Produkt einer .

Zeit, einer Aufbruchzeit, die dieses Jahrhundert
in vieler Hinsicht pridgte - gemeint ist die Zeit
von 1890 bis etwa 1933. Uns interessiert an die-
sem Zeitraum weniger das, was wir dariiber in
den Geschichtsbiichern nachlesen konnen, als viel-
mehr die vielen sozialen und reformerischen Be-
wegungen, die damals ins' Leben gerufen wurden
(vgl. zur Geschichte dieser Bewegungen FREY
1982).

Sieht man von einigen theoretischen Vorldufern
"(wie Rousseau, Pestalozzi, Tolstoi) ab, die es na-
tiirlich - wie immer - auch hier gibt, dann sind
Elemente der Projektmethode eindeutig.in der
Zeit der sog. "pddagogischen Bewegung" (ca. 1500
- 1933) entwickelt worden.. Auf -'den deutschen
Sprachraum bezogen, sprechen wir von der "Deut-
schen Reformpédagogik”, diirfen dabei aber nicht
vergessen, dafl die damit bezelchnete Bewegung
nur Teil einer umfassenderen, internationalen Re-

formbewegung war - mit wichtigen Impulsen u.a. -

aus den skandinavischen Liandern (Key), aus der
Sowjetunion (Blonski, Makarenko) und aus den USA
(Dewey, Kilpatrick). .

Betrachtet man die Zeit von 1890 bis 1933 unter
dem Gesichtspunkt sozialer Bewegungen und Re-
formbestrebungen, dann bietet sich dem .spéten

Betrachter ein sehr heterogenes und buntes Bild.
Es gibt hier nicht eine (dominierende) Bewegung, *

sondern ein Konglomerat von verschiedenen und
verschiedenartigsten Bewegungen, deren einzige
Gemeinsamkeit zundchst einmal nur ist; daB es

Bewegungen von unten waren, die eine Verénde- .

rung des status guo ante anstrebten. Man kann
dieses Moment der Unruhe sicher auf dem Hinter-
grund des Widerspruchs interpretieren, der sich
damals fiir zunehmend mehr Menschen auftat zwi-
schen den iliberkommenen politischen und sozialen

Lebens- und Kulturformen (des. Wilhelminischen -

Zeitalters) einerseits und dem Dynamischwerden
der Produktivkréfte, der Entstehung der modernen
Industriegesellschaft mit all ihren dysfunktionalen
Nebenfolgen andererseits. Die liberkommenen
Formen wurden als hohl und erstarrt entlarvt
(sinnbildlich in der Macht der Uniformen), hinter
denen kein gemeinsamer konsensverbiirgender In-

halt mehr steht. Die Dynamik 6konomischer und .

sozialer Umwélzungen nagte an den kulturellen
und stastlichen Selbstversténdlichkeiten. Auf die-

sem Hintergrund diirfen wir wohl das bunte, un- .

einheitliche Bild der vielen Bewegungen betrach-
ten (vgl. den knappen, aber informativen Uber-
blick bei BECKERS/RICHTER 1979):

+ Da war zunéchst einmeal die Lebenssreformbe-

wegung, ein der Alternativbewegung unserer Tage '
ghnliches Phénomen. Die Reform des Lebens be-
gann im Alltag und veriénderte die Kleidung, die
Erndhrung, -das Wohnen und das gesellige Beisam-
mensein. Gesunde natiirliche Lebensformen wur-
den erprobt, u.a. vegetarisch essen, Abstinenz
von Alkohol und Nikotin, Wassertherapie, Licht-
Luft-Baden, Freikorperkultur, WMiisli, lockere
Baumwollkleidung ... u.a. sind einige Schlagworte
in diesem Zusammenhang. Die Reformhduser sind
vielleicht die bekannteste Errungenschaft dieser
Bewegung, die es heute noch gibt. Die Lebensre-
formbewegung war der heroische Versuch, etwas
zu verdndern, was oft zdher und machtiger ist
als die Macht der Méachtigen: die Macht der Ge-
wohnheiten.

+ Auch die Jugendbewegung vestand sich dezidiert
als eine neue Lebensform der Selbsterziehung,
ein p#dagogisches Motiv war ihr explizit imma-
nent. Die Jugendherbergen sind u.a. eine Errun-
genschaft dieser Zeit.

+ Eine Frauenbewegung begann sich gegen die pa-
triarchalische Diskriminierung. ihres Geschlechtes
‘erfolgreich zu wehren, erkidmpfte schlieBllich das
allgemeine ‘Wahlrecht und einen Zugang zu Hoch-

- schulen und Universitéten.

+ Eine pazifistische Bewegung - vergleichbar un-
serer heutigen Friedensbewegung - war (wenn man
sich die beiden Weltkriege vor Augen hilt) hier
weit weniger erfolgreich.

+ In den Ballungsgebieten entdeckte man die Be-
grenztheit der Natur als Ressource, Anfinge einer
Umweltschultzbewegung lassen sich entdecken.

+ Im Zuge einer Kritik der Urbanisierung finden
wir ein Zuriickgehen auf alles Natiirliche (wie im-
mer man diesen Begriff konkret dann auch fiillte),
ein Zuriick aufs Land begann: Landkommunen,
Schrebergérten, Gartensiedlungen, Landschulhei-
me u.a. wurden initiiert und oft unter groBen Ent-
behrungen erprobt. Politisch wurde diese
Bewegung spitestens bei dem Ansmnen, ein neues
Bodenrecht durchzusetzen.

+ Natiirlich gab es auch verschiedene religiose
Erweckungsbewegung, sie war meist antiklerikal,
esoterisch, mystisch, spirituell orientiert und be-

.saB nicht selten antirationale, irrationale, okkulti-
- sche und meditative Elemente (Theosophie, An-
- throposophie) - ganz Ahnliches finden wir heute

im "Psycho-Boom" wieder.

+ Eine Strafrechtsreformbewegung wandte sich
gegen § 218 und § 175!

+ Eine Kunsterziehungsbewegung entdeckte das
volkstiimliche Kunstgut - nach dem Motto: Lieber
selber falsch singen, als im etablierten Kulturbe-

trieb perfekte Kunst konsumieren!
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+ Natlrlich gab es auch eindeutig politische Be-
wegungen. Am bekanntesten wruden die beiden
Extreme: eine sozialistische internationale Arbei-
terbewegung (mit all ihren Variationen) und eine
mehr deutschnationale bis nationalistische Bewe-
gung. Wéhrend die erstere spiter in die KPD auf-
ging, gewann die zweite ihren verhangmsvollen
Weg zur NSDAP,

+ Und last but not least gab es eine Pidagogische
Bewegtmg, die nicht nur fiir einen neuen "natiirli-
cheren" Unterricht plédierte und gegen die trok-
kene Buchschule polemisierte, sondern auch viele
Reformschulprojekte entwickelte die bekannte-
sten sind sicher die Einheitsschule (aus der sich
spdter die Gesamtschule entwickelte), die Lander-
ziehungsheime und die Waldorfschule

Ich habe dieses bunte Bild deshalb so relativ
ausfiihrlich gemalt, weil erst guf diesem Hinter-
grund die Entwicklung der Projektidee und vor
allem ihre Durchsetzung funktional begreiflich
wird. Dazu kommt, daB die Parallelen zu heutigen
sozialen Bewegungen offensichtlich sind. Aller-
dings wilirde man erst im Kontext einer noch zu
schreibenden Theorie sozialer Evolution diese Pa-
rallelen auf ihre Gemeinsamkeiten und Unter-
schiede prézise herausarbeiten und fruchtbar ma-
chen kénnen. Immerhin 188t sich die vorsichtige
Vermutung jetzt schon &duBern: Die Zeit, in deér
die Projektidee entwickelt wurde, besitzt gewisse
Parallelen zur Gegenwart, in der wieder darauf
zuriickgegriffen wird. Um diese Parallelen wenig-
stens andeutungsweise in den Blick zu bekommen,

"ist es notwendig, die iiberschdumende Komplexxtat :

dieser Reformzext anfangs dieses Jahrhunderts
zu reduzieren, also das gemeinsame Allgemeine
herauszuarbeiten, um es dann mit ‘heute zu ver-
gleichen.

DANN GEHN WIR
UBER.S MOEQFRlSlEREN HALTAUF'NE PUHIGE
- SCHROTTY

Schiiterinteressen
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Wenn man es wagen will, etwas Allgemeines
herauszukristallisieren, dann wiirde ich auf zwei
Kerinzeichen hinweisen:

(1) die Wendung zum Menschen, die Anthropozen-
trik aller kulturkritischen und reformerischen Be-
wegungen - heien die Schlagworte nun "vom Men-
schen aus" oder "vom Kinde aus" oder "vom Schii-
ler aus".

(2) ein holistisches Denken, das von einer Anthro-
pologie des ganzen Menschen ausgeht, also von
der Einheit von Kopf, Herz und Hand. )

Vermutlich miissen beide Elemente als Ausdruck
eines bestimmten krisenhaften Lebensgefiihls vie-
ler Menschen am Ausgang des 19. Jh. interpretiert
werden, denn sie wenden sich einmal gegen die
Sachlogik einer heraufdéimmernden
Industriegesellschaft mit ihren kalten
Sachgesetzlichkeiten, jener unverbindlichen
Rationalitét und der fiir sie typischen funktionalen
Austauschbarkeit der Menschen, und zum andern
gegen die Zerstiickelung menschlicher Fdhigkeiten
in einer funktional-differenzierten Industriegesell-
schaft, dem immer nur partiell Gebrauchtwerden
als Arbeitskraft, gegen das Spezialistentum der
modernen Welt, die so komplex ist, daBl sie
niemand mehr ganz versteht.

Beide Elemente spiegeln sich in der Projektidee
wider: Ausgangspunkt eines Projektes ist das sub-
jektive Interesse von einzelnen Schillern und nicht _
das objektive Interesse eines verordneten Curricu-

lums; hier wird sicherlich zusétzlich noch zurlick-

gegriffen auf das Motiv der Selbsterziehung, der
Selbstitigkeit, des selbstverantwortlichen

- Handelns als ein wichtiges Prinzip von Lernpro-

zessen, die in ein demokratisches Verhalten ein-
iiben. Ziel und Ausgangspunkt der Projektidee zu-
gleich aber in einem ist ein Menschenbild, das die
Ganzheitlichkeit des Menschen betont. Ausgangs-
punkt deshalb, weil erst auf dem Hintergrund der
normativen, kontrafaktischen Idee dieser Anthro-
pologie das Gegebene als defizitir bewuBt wird.
Ziel, weil die gleichméBige Forderung und Ent-
wicklung der geistigen, kdrperlichen und seelisch~
menschlichen Anlagen in der Gesellschaft Zer-
stiickeltes wieder verbinden und gemeinsam ent-
wickelt soll: Geist und Korper, Wissen und Fiihlen,
Denken und Handeln, Schule und Leben.

Konkret wirkten sich diese Theorieelemente
damals so aus, daB in kompensatorischer Absicht
vor allem jene Bereiche padagogisch wichtig wur-
den, die unterentwickelt waren, also Sport, Kunst
(im weitesten Sinne) und praktisches Handeln
(Handarbeit).

Der Vergleich mit heute hat nicht nur heuristi-
schen Wert. Er zeigt Parallelen in vieler Hinsicht:
auch heute empfinden viele Menschen ein tiefes
KrisenbewuBtsein, das sich wieder speist aus der
Kluft, die sich auftut zwischen iiberkommenen



Sicherheiten einerseits und dem Dynamischwerden

von Produktivkréften: Wissenschaft und Tech-
nik — in der Form der modernen Informaitonstech-

- nologie und der Rilstung. Wieder gibt es eine Viel-
zahl von sozialen Bewegungen von unten, die sich
kritisch gegen die Scheinsicherheiten von oben
wehren und neue Lebensformen erproben. Und
heute wie damals gibt es in den Schulen Projekte,
die das Defizitidre unserer modernen Schule kom-
pensieren (sollen). Aber auch die Unterschiede
sind nicht zu iibersehen: das heutige Krisenbe-
wuBtsein scheint tiefer zu gehen, der Kultur- und
Fortschrittspessimismus radikaler, als dies am
Anfang dieses Jahrhunderts der Fall war.

2. PROBLEMFELDER DER PROJEKTMETHODE -

Betrachten wir aber nun einige Problemknoten
etwas genauer: der Einfachheit halber will ich
die Probleme wieder unseren beiden Grundelemen-
ten der Reformpédagogik zuordnen:

_A. Das Prinzip des "vom Kinde/Schiiler aus" als
ein konstitutives Merkmal von Projektunterricht
wird hier {(mindestens) an zwei Stellen problema-
tisch: bei der Bestimmung der Projektidee am An-
fang eines Projektes und wihrend der Planung im
weiteren Projektverlauf. Man kann hier von einer
doppelten Offenheit sprechen: einer am Anfang
und einer im weiteren Verlauf. Die dahinterste-
hende Intention war und ist sicherlich: Einiiben
in demokratisches Verhalten durch ein zeitweises
Aufheben traditioneller Ungleichheiten zwischen
Lehrer und Schiiler. Selbsterziehung, Selbstor-
ganisation, soziales Lernen, sind hier die immer
wiederkehrenden Schlagworte. Diese konzeptio-
nelle doppelte Offenheit wendet sich gegen das
deduktive Modell des Lehrplans und eines lehrer-
orientierten, systematisierten und systematisie-
renden, von der Sache des Bildungsgutes ausgehen~
den Unterrichts und plédiert stattdessen fiir ein
induktives Vorgehen: ausgehend von einem die
Schiiler interessierenden Problemfall, vom Schii-
lerinteresse aus, vom Einzelfall aus. Hier geht
es - ganz analog zum Gesamtunterricht - um eine
"radikale Entgegensetzung eines lehrplanlosen
- Lernens aus dem natiirlichen Erkenntnistrieb des
‘Kindes und eines methodisch geleiteten Lernens
nach MaBgabe von verbindlichen Lehrplanforde~
rungen.” (VILSMEIER 1988, S. 19). Ich sehe hier
drei Probleme: '

1) Das Ausgehen vom Eigeninteresse der Schiiler

" kommt frither oder spéiter dann in eine Sackgasse,

wenn "Interesse" statisch und nicht dynamisch
interpretiert wird. "Interesse, Motivatlon ist ja
nicht nur etwas, was man hat oder nicht hat, son-

dern etwas, was sich in der Auseinandersetzung

~ mit einer Sache auch erst entwickelt. Interesse
ist deshalb in jedem Unterricht idealerweise nie
nur Voraussetzung oder nur Folge von Unterricht,

==

sondern mehr oder weniger immer beides zug-
leich. Es ist die Kunst des Pddagogen, beides glei-
chermaBen zu berlicksichtigen und nicht einseitig
das jeweils Andere zu liberséhen. Kindgemif ar-
beiten, das wulite schon Hélderlin, heiBt nicht kin-
disch werden.

Dahinter verbirgt sich ein grundsétzliches Pro-
blem  jeder Pdédagogik, n#mlich subjektives und
objektives Interesse an einer Sache p#dagogisch

- verantwortlich miteinander zu verbinden. Wer

nur beim subjektiven Interesse stehenbleibt, bie-
dert sich an und 1duft Gefahr, "kindisch" zu wer-

~den. Wer nur ein objektives Interesse vertritt,

wird leicht zum Usurpator und ungeliebten Trich~-
terptidagogen.

Gerade der Entwicklungspéddagogik kann und
darf es nicht ‘darum gehen, nur Selbstentfaltung,
gute Laune und ein Sich-Wohlfiihlen im Jetzt-und-
Hier zu verbreiten, wie es manche "emanzipatori-

* . schen" P#dagogikkonzeptionen suggerieren. Viel-
"mehr werden wir nur glaubwiirdig, wenn wir eine

Differenz zwischen Schiiler und Lehrer genauso

. akzepieren wie die Differenz unterschiedlicher

Interessen, Vorkenntnisse und zu lernenden Kennt-
nissen und Fihigkeiten. Umgekehrt kann es natir-
lich gerade der Entwicklungspdadagogik nicht um
die Vermittlung blof objektiven Wissens gehen,
dafur fehlen ihr jene Sicherheiten, die die Tradie-
rung von Bildungsgiitern legitimiert. . ’

/P13 HBYSS-GAASIUTS PRASERITIERT SOG4
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2. Mit Offenheit schpferisch umgehen zu konnen,
setzt bestimmte (formale) Fdhigkeiten voraus,
die erst eingeiibt und trainiert sein miissen, sonst
reduziert sich die Inanspruchnahme von Offenheit
auf den Zufall oder auf die Reproduktion von Ge-~
‘wohnheiten ("Dikatur des Zufalls", "Diktatur der
Gewohnheit”), Ich denke hier vor allem an Pro-
blembewuBtsein, Interesse, die Fahigkeiten, mit
“und in einer Gruppe zu arbeiten, Kooperationsfi-
higkeit, Rollensicherheit u.a.m. Das sind alles
Dinge, die wir (leider) in der Regel im Normal-
unterricht kaum lernen. In meiner letzten 8. Klas-
se einer Hauptschule, die ich als Klassenlehrer
unterrichtete, blieben meine Versuche, die Uber-
prufungsarbexten zu variieren, recht erfolglos.
mit der gemeinsam beschlossenen Regel, bei der
Klassenarbeit alle Aufschriebe und Biicher
beniitzen zu diirfen, kamen die Schiiler ebensowe-
nig zurecht wie mit der Variante, die ich eine Wo~
che spdter ausprobierte, wo anstelle der
Aufschriebe die Zusammenarbeit in der Gruppe
erlaubt war. Acht Jahre lang haben diese Schiiler
es nicht gelernt, kooperativ oder auf einen exter-
nen Zweck bezogen zu arbeiten.

+. . raus aus dem Schulafitag...

o R 072
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3. Ein weiteres Problem, das kurz schon angespro-
chen wurde, ist die Rollenunsicherheit von Leh-
rern und Schiilern im Projektunterricht. Die einge-

schliffene asymmetrische Rollenverteilung wird

nun eine kurze Zeit lang auBer Kraft gesetzt. Da-

mit wird zunichst einmal, weil auf eine Gewohn- '

heit und damit auf eine Entlastung verzichtet wird

- belastet, mit der haufxgen Folge gegensemger

Unsicherheit.

Mir scheint, daf3 vor allem Lehrer an dieser Rol-

lenunsicherheit im Projektunterricht leiden. Sollen .

sie nun "Hintergrundslehrer" sein (was ist das?)
oder "Berater" oder “einfacher Teilnehmer" oder
"Lernverkiirzer" oder "didaktischer Engfiihrer"
oder "Anstandswauwgu" oder "primus inter’ pa-
res"? Manche L-hrer fallen der Einfachheit halber
in eines der beiden Extreme: sie verstehen sich
als (normaler) Lehrer oder sie verstehen sich als

24

(normaler) Schiiler. -

Auf der Schiilerscite gibt es viel Rollenunsicher-
heit in altersheterogenen Gruppen, weil die ein-
zige wirkliche Gleichheit zundachst einmal rrur das

_gemeinsame Interesse an diesem Projekt ist (die-

ses Interesse kann extrinsisch oder intrinsisch mo-
tiviert sein), wihrend gleichzeitig eine Fiille von

- Disparitéiten verunsichern. Wie lassen sich diese

Probleme 18sen?

Der doppelte Umgang mit Offenheit im Projekt-
unterricht muB selbst erst gelernt werden, er ist
nicht nur konstitutiver Ausgangspunkt, sondern
gleichzeitig auch Lernziel, Das Risiko des Schei-
terns kann niemand abgenommen werden, aber
es gibt eine Mdglichkeit, zumindest. die formalen
Fdhigkeiten einzuiiben, die wir bei der Problemls-
sung bendtigen: durch eine engere Anbindung bzw.
einbindung des Projektes in den Normalunterricht.
Das systematische Einiiben und Trainieren der
Selbstorganisationsfahigkeit schon im Pflichtbe-
reich des normalen Unterrichts wire zumindest
die Richtung, die wir bei einer angestrebten L&-
sung einschlagen miissen.

B. Wir finden sicher auch im heutigen Projektunt-
erricht das Motiv des “ganzheitlichen Menschen®
wieder. Allein die Tatsache der Wiedereinfiih-
rung des Projektunterrichts kann als Indikator da-
fiir gewertet werden, daf3 der normale Schulunter-
richt auf dem Hintergrund eines ganzheitlichen

~Menschenbildes als defizitar empfunden wird. So

gesehen ist die Projektmethode eine Art "Padago-
gik des Und": Es geht dieser Piddagogik um eine
Verbindung von zuvor Zerstiickeltem, von Denken
und Handeln, Leben und Lernen, Verstand und
Sinnlichkeit, Theorie und Praxis, Hand und Kopf,
ProzeB und Produkt, Spiel und Ernst, Versuch und
Irrtum, subjektive und objektive Relevanz. Auf
dem Hintergrund dieses nur vage bewufit gemach-~
ten Menschenbildes lerscheint Schule in mehrfa-
cher Weise als defizitér: -

- zeitlich: die Zerstiickelung von zeit in jeweils
45 Minuten wird als gesellschaftliches Kunstpro-
dukt durchschaut.

- sachlich: die Ficher und ihre Bezugsdisziplinen
werden unverbunden und zerstiickelt erlebt, inter-
disziplindres Denken nicht eingeiibt.

- sozial: auch die altershomogene Klassenbildung
ist ebenso wie das Fachlehrerprinzip eine gesell-
schaftliche Erfindung.

- rdumlich: das kiinstlich begrenzte Klassenzim-
~mer erscheint als zwanghafte Aussonderung vom

"eigentlichen" Leben.

In der Negation dieser Beschrénkungen und De-
fizite definiert sich die Projektidee mit ihren

" Schlagworten: ganzheitliches Lernen, Interdiszi~



plinaritdt, umfassende Erfahrungen, Pi‘axis, al-
tersheterogene Lerngruppen, die Welt drauen
vor der Schule als Lernraum u.a.m.

Drei Problemfelder will ich dazu ansprechen:
1. Das holistische Menschenbild, das unserem heu~
tigen Projektunterricht zugrundeliegt, scheint
weit diffuser und unklarer zu sein als jenes der
Reformpédagogik. Mehr als eine negative Defini~
tion wird zumindest auf den ersten Blick nicht
ersichtlich. Was Projektunterricht eigentlich ist,
das 188t sich hdufig nur noch negativ beschreiben,.
frei nach Wilhelm Busch: "Projektunterricht ist,
das steht fest, stets das Normale, das man ldBt".

Die Folge davon ist ein diffuser, inflationdrer
Sprachgebrauch: Alles was nicht normaler Schul-
unterricht ist, aber in die Verantwortung von

Schule noch f#llt, wird zum Projektunterricht. In -

eigentiimlicher Weise kritisiert und legitimiert
eine solches Selbstversténdnis von Projektunter-
richt das, von dem es sich absetzt: den normalen
Schulunterricht. Damit tendiert der Projektun-
terricht schnell zu einer fragwiirdigen Kompensa-
tion fiir einen als defizitar empfundenen Schulall-
tag (vgl. DUNCKER/GOLZ 1985, S. 2).

Nun sei klargestellt, um kein Miflverstédndnis
aufkommen zu lassen: Zweifelsohne ist die negati-
ve Abgrenzung fiir die Projektidee ein unverzicht-
‘bares Element, denn wie sonst sollen Alternati-
ven in den Blick kommen als durch AusschlieBung
einer traditionellen EinschlieBung? Aber die Aus-
schlieBungen sind unendlich, ihre Selektion wird
zufdllig, wenn es nicht von einem normativen
Menschenbild gesteuert wird. Qualitdt entsteht
nur durch Weglassen.

2. Die Koinzidenz von subjektiver und objektiver
Betroffenheit im zugrundeliegenden holistischen
Menschenbild, impliziert auch eine spezifische
Definition gesellschaftlicher Relevanz. Unter-

richtsprojekte sollen, so lesen wir immer wieder, .

gesellschaftlich relevant sein; bloBes Stricken von
Streichholzschachtelbeziigen oder FufBlballspielen
kann von daher gesehen kein Projektunterricht
sein, Was aber ist gesellschaftliche Relevanz?
Auch hier scheinen wir weit weniger genau zu wis-
sen, was relevant ist als die Reformpédagogen
anfangs dieses Jahrhunderts. Die Utopie einer
neuen Gesellschaft ist auch in der Alternativszene
unserer Tage nicht konsensféhig, deshalb auch
nicht projektfahig, Politisches eh ein garstig Ding,
da weicht man lieber gleich auf Sportprojekte aus.
Ein gemeinsames Menschenbild und eine sinnstif-
. tende Utopie einer besseren Gesellschaft ~ beides
kann nicht verordnet werden.

Die Tatsache, daB in den verschiedenen Projek-
ten nur negativ auf diese kontrafaktische Idee
einer besseren Gesellschaft und eines besseren
Menschen bezug genommen wird, ist Ausdruck
eines Verlustes und einer Unsicherheit, die nicht
ex cathetra abgebaut werden konnen.

WOSOLLS DENN

Zusammenarbeit

3. Der Mangel an einem {iberzeugenden Menschen-
und Gesellschaftsbild macht den Rekurs auf die
formalen Techniken und Ziele des Projektunter-
richts in der Pddagogik vestandlich und gleichzei-
tig problematisch. Das neueste Buch zur Projekt-
idee von Karl Frey (FREY 1982) liest sich deshalb
auch wie ein Kochbuch, ein Strategiebuch fiir die
Technik der Projektmethode. Gesellschaftliche
Relevanz erscheint selbst wieder nur als formaler
und leerer Begriff eines historischen Erinnerungs-
postens. Demokratie-Einiiben und Lernen des Ler-
nens sind bloB formale Ziele, die Austauschbarkeit
und funktionale Aquivalenz der Inhalte wird schon
gar nicht mehr als fragwiirdig problematisiert.
Aber dort wo alles gleich giltig wird, wird alles

gleichgliltig.

Es bieten sich hier zwei Vorgehensweisen an,
die Gleich-Giiltigkeit der Inhalte zu unterlaufen
bzw. zu transzendieren, die sich nur auf den
ersten Blick zu widersprechen scheinen:

+ Radikalisierung der Differenz von Projektidee
und Schulcurriculum: Wer Schonbeziige fiir
Streichholzschachteln strickt, kopiert und variiert
nur das Normale - Wer einen, zwel oder drei Tage
lang ganz einfach schweigt, nichts it oder eine
Woche vegetarisch lebt, radikalisiert die Normal-
erfahrung.

- Wer im Projektunterricht 4 Tage lang Volleyball-
techniken lernt, akkumuliert nur das Normale -
Wer .4 Tage lang in einem Rollstuhl lebt, wird
dagegen wirklich qualitativ neue Erfahrungen ma- -
chen kdénnen.

- Wer als Gruppe ein Bohnenexperiment in Biolo-
gie macht, nimmt bestimmte reformp#dagoische
Elemente in den normalen Biologieuntericht auf
~ Wer jedoch ein oder noch besser: zwei Jahre lang
rund um den Kalender einen Schulgarten gemein-
sam betreut, der wei8 nachher mehr von biologi-
schen und sozialen Rhythmen als vorher.
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+ Engere Einbindung der Projektidden und der Pro- -

jekte selbst in den Normalunterricht. Die Idee
und die Planung sollte im Idealfall aus dem Unter-
richt herauswachsen und nicht qua Verordnung
in die letzte Woche vor den groBien Ferien abge-
spult werden. Hier bieten siche folgende Stabili-
serungen an:

- rdumlich: Vestérkung der AuBenbeziehungen von
Schulen. .

- zeitlich: Die Projekte auf Dauer stellen, konti-
nuierlichere, ldngerfristigere Zeiterfahrungen er-
moglichen, biographische, biologische, soziale

Rhythmen erfahren lassen, Kairos statt nur Chro-
nos.

- sachlich: Ernsterfahrungen ermoglichen, die
nicht didaktisiert sind und das Lernen aus Fehlern
und aus Umwegen erlauben.

" - sozial: Nicht nur symmetrische, sondern auch
asymmetrische Erfahrungen ermoglichen

(aufgrund der Erfahrung einer Differenz einer Dif-
ferenz).

Projektwoche contra Schulalttag

3. PROJEKTUNTERRICHT UND
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

Entwicklungspddagogik ist kein Unterrichtsfach,
sie 188t sich nicht durch ein klares Ziel oder einen
autonomen Inhaltsbereich von - anderen
Bindestrichpddagogiken abgrenzen.
Entwicklungspidagogik 148t sich eher definieren
durch das Problem, auf das pidagogisch reagiert
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-wird: die globalen Uberlebensprobleme. einer

spezifischen gesellschaftlichen Entwicklung. Diese
Uberlebensprobleme zeigen sich inzwischen in
vielen Details und ihre globaler Bezug hat nichts
mehr mit weiten Entfernungen zu tun; er 146t sich
auch in unserem Alltag, und nicht erst vor unserer
Haustiire, an vielen Beispielen darstellen.

Entwicklungspidagogik hat damit eine allgemei-
ne Perspektive, die sie vielen problematischen
Inhalten anlegen kann; sie problematisiert das
iiberkommene Menschen- und Naturbild ebenso
wie das iliberkommene Fortschrittsmodell indu-
strialisierter Gesellschaften. Insofern gibt sie
einen moglichen Fokus ab, indem der Bezug zur
gesellschaftlichen Relevanz plétzlich einen relativ
klaren Inhalt bekommt.

Fiir eine entwicklungspidagogische Didaktik
allgemein und einer Didaktik des Projektunter--
richts im besonderen kann dies dreierlei heiflen:

1. Eine zentrale Legitimation schulischer Versa-
gungen ist briichig geworden: die Mdglichkeit wei-
terer und besserer Zukunft. Schiiler klagen deshalb
immer h#ufiger die Erfillung ihrer Bediirfnisse
im Jetzt und Hier ein und vermdgen immer weni-
ger, fiir eine diffuse und problematische, wenn
nicht gar als grundsdtzlich fraglich empfundene,
Zukunft Versagungen auf sich zu nehmen. Die At-
traktivitdt des Projektunterrichts beruht sicher-
lich auch ein Stiick weit auf der Erflillung dieser
Sehnsucht, jetzt und hier im praktischen und frei-
willigen Lernen Erfilllung zu finden. Entwicklungs-
pidagogik thematisiert diesen Verlust einer bis-
lang fraglos vorhandenen Ressource und iibersetzt
ihn damit in Lernprozesse.

In diesen Zusammenhang gehtrt sicherlich auch
die Relativierung und Infragestellung der herr-
schenden Anthropozentrik (und das durchaus im
Kontrast zur Reformpédagogik). Einem entwick-
lungspddagogischen Projektunterricht wird kein
ganzheitliches Menschenbild, sondern ein ganz-
heitliches Weltbild zugrundeliegen miissen, das
die Dichotomisierung von Mensch und Natur gera-
de iiberwindet. ' '

2. Die immer schnellere Geschwindigkeit unseres
sozialen Wandels und die in immer kiirzeren Ab-
stéinden sich verdoppelnde Gesamtmenge an Infor-
mationen in Verbindung mit den neuen Informa-
tionstechnologien' machen beliebig viel Informa-
tionen fiir den raum- und zeitunabhingig verfig-
bar. Die Zeit ist vorbei, wo Schule ihre Legitima-
tion vor allem auf die Vermittlung von Wissen und
Informationen griindete. Die unterschiedliche
Kompetenz im Informationsbereich wird kiinftig
kein Unterscheidungskriterium mehr sein, das Epr-
wachsene und Jugendliche trennt.

Es wird deshalb kiinftig nicht mehr oder zumin-
dest in viel geringerem MaBe als bisher in den

‘Schulen um Vermittlung von Informationen gehen,
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sondern um das Einiiben vernunftgesteuerter Se-
lektion,, also um den Umgang mit Informations-
mengen, der Sinn verbiirgt. Entwicklungspddagogik
in der Schule wird deshalb nicht inhaltsorientiert,
sondern kontextorientiert sein, also primér die
Funktion, den Stellenwert oder das Muster thema-
tisieren und problematisieren, in dem ein Inhalt,
eine Information, wichtig wird. Entwicklungspédd-
agogik geht deshalb nicht von der Einheit eines
Inhalts, sondern von der Differenz eines Inhalts
zu seinem Kontext aus und bezieht diesen Kontext
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/& | - EinTraum | fa

Die Okologiegruppe kann es selbst kaum glau-
ben, aber jedes emeute Nachrechnen erbringt das
gleiche Ergebnis: Allein bei zwei Menschen gibt

es genau 7 migliche Beziemungen; hochgerechnet

von weit iiber 2 Millionen Beziehungen heraus. Die~
- ses Ergebnis schocidert alle so, daf3 sie sofort zum
Mathematiklehrer stlirmen und sich die Rechnurig
)4 besttitigen lassen. Dieser sitzt jetzt seit gestem
Abend an der zugrundeliegenden Formel. Ein Teil
der Gruppe ist jetzt dabei, die Elemente eines klei-
ﬂ nen Waldtiimpels zu zdhlen, eine andere versucht,
intuitiv mit Exponentialfunktionen umzugehen.
gﬁ (22
Die Computergruppe hat das Simulattonsmodell
von Forrester w.a. zu den "Grenzen des Wachstums”
{Club of Rome-Bericht Nr. 1) nachgerechnet und
durchgespielt. Dabei konnten sie zwel Fehler ent-
decken, die allerdings das Gesamtergebnis nicht
beeinflussen. Als néchstes will die Gruppe das Mo-
. /4 dell mit den aktuellsten Daten fiittem und verglei~

@ \ auf 10 Elemente kommt eine astronomische Summe
{

chen, Alle sind mit Feuereifer dabei und machen
kaum Pausen.

Land

\{ Die Landkommunengruppe ist seit Uber 2 Wochen
‘ auf der Alb verschollen. Urspriinglich solite es nur

eine Projektwoche sein. Ein kurzer Brief trudelte
gestem eln: "Liso, die Kuh, kalbt bald. Das Regen-~
wetter hat die Heuemte durcheinandergebracht.
‘ Kommen deshalb etwas spiter.”

@ P

‘ Die Englisch-AG hat gestem ihren dritten Brief
einer Indianerschulklasse der Inuits aus Kanada er~
halten. Betroffen stellen sie fest, daB es deutsche
Disenjdger sind, die des alte Stammesgebiet ge~
riuschvoll belasten und die traditionellen dkonomi-
schen Grundlagen elner Jager- und Sammlerkultur

' systematisch zerstdren. Sie beschlieflt, an das Ver-
teidigungsministerium zu schreiben.

n
Die Technitk-AG hat endlich thr Werk vollendet:
ein Achtsitzer-Fahrrad, das durch Ruderbewegun-

S

auf die Entstehung, Reproduktion und Vermei-
dung unserer. globalen ,Uberlebensprobleme und
deren Folgen und Nebenfolgen.

C. All dies erhoht Komplexitdt und impliziert ein
neues Lernen, das bislang in den Schulen nicht
oder kaum eingeiibt wird. Dazu kommt, daB das
unaufhaltsame Eindringen der modernen Informa-
tionstechnologien in den Alltag und in die Schulen
in Verbindung mit.dem gleichzeitigen weiteren
Verschwinden natiirlicher Lernumwelten die Ern-
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regt groBes Aufsehen. Morgen ist eine Aktion der‘/ e
Gruppe in der Innenstadt geplant, wo w.a. die Ener- @
politische Forderungen "aufgestellt werden. Der
"Ruderachter” {st natlirlich dabel. 1 i
Umwelt" festgebissen. Erschreckt entdeckt sie,
daB ein weiterer Ausbau der Sportanstalten die all-

gen angetrieben wird und eine Stundengeschwindig-
gieverbrauchswerte und die Umweltbelastung von

+++ i
gemeinen Lebensgrundlagen tmmer mehr schadi-
gen. Nachdem sie viele Statistiken ausgewertet ﬁ/

keft von 40 km spielend erreicht. Das Gefahrt er-

Auto und Fahrrad vergleichen werden und verkehrs-
Die Sportgruppe hat sich am Thema "Sport und -

und verschiedene Eskursionen und Expertengesprd-

che hinter sich gebracht hat, entdeckt sie, daB} das
Versprechen, Sport mache gesund, eine Ideologie
ist. Morgen abend soll eine Podiumsdiskussion
stattfinden, zu der Sportfunktiondre, Sportlehrer,
Umweltschiitzer und Sportwissenschaftler eingela-
den sind. Die Gruppe hat sich gut vorbereitet.

+H+

Die Philosophie-Gruppe arbeitet seit langem an
den Fortschrittstheorien des 18, und 19. Jghrhun-
derts, also vor allem an Kant, Spencer und Hegel,
"Was fir einen-gefédhrlichen Schwachsinn hat da
Hegel geschreiben!" meinte Peter nach der Lek-
tire von Hegels "Vemunft in der Geschichte", Aber
es sollte noch schlimmer kommen: Enttduschend
verlief die Befragung des bekannten Philosophie~
professors, der als profunder Hegel-Kenner wohl -
perfekte Exegese bot, aber die Fragesteling der
Schiiler iiberhaupt nicht kapierte oder nicht kapte-
ren wollte.

e

Die Chemle-AG hat, nachdem sie sich iiber meh-
rere Wochen [n die Lebensmittelchemie eingearbei-
tet und viele Untersuchungen vorgenommen hat, (\l
beschlossen, die ndchsten S Tage iiberhaupt nichis A
mehr zu essen. "..well das gesiinder ist!" begrinde~ 4
te eln Mitglied der Gruppe das seltsame Projekter-
gebnis.

A B
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sterfahrungen der Schiiler zunehmend auf Surro-
gaterfahrungen lu stellt. Entwicklungspddagogik
ist dort ganz altmodisch, wo sie die biologische
Konstitution des lernenden Menschen ernst nimmt
und daran erinnert, daB diese diejenige noch des
Cro-Magnon-Menschen ist. Sie geht von Grenzen
der Lernfdhigkeit und der Umstellungsféhigkeit
bei schnellen Umweltverdnderungen aus und inter-
pretiert den Menschen als ein relativ verédnderung-
stridges System, das gewisse Préidispositionen ge-
netisch mit auf die Welt bringt. Insofern gehe ich
von bestimmten Grenzen der Erziehung und des
(Um)Lernens aus und halte die gleichmiB0ige For-
derung der Anlagen und Fidhigkeiten der Schiiler

als eine alteuropdische Aufgabe, die auch die zu-

kiinftige Schule gerade dann nicht vergessen darf,
wenn die zunehmende Computerisierung des Ler-
nens auf ganzer Front gesiegt hat. Gerade die
AusschlieBlichkeit eines Lern- und eines Fort-
schrittsbegriffs ist fir Entwicklungspddagogik
problematisch, weil Evolution an einem einzigen
Fall von Variation ohne jeden Spielraum fiir Zer-
storung und Regeneration bisher zumindest nicht
moglich war. Die Chance weiterer Evolution wird
umso grofer sein, je groBer die Bandbreite von
Variationen ist, auf die im Krisenfalle zuriickge-
griffen werden kann. Deshalb wird es in der kinf-
tigen Schule mehr darum gehen, in Form und In-
halt Alternativen zum herrschenden Fortschritts-
begriff zuzulassen und zu erproben, denn Entwick-
lungspéddagogik will Lernprozesse initiieren, die
Abweichungen reproduzieren. Nur so kdnnen Se-
lektionschancen immer wieder neu erdffnet
werden. T [
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