penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Treml, Alfred K.

DIPF

Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie struktureller Erziehung. Teil Il
Zeitschrift fur Entwicklungspadagogik 1 (1978) 2, S. 3-15

Quellenangabe/ Reference:

DOI: 10.25656/01:26973

https://doi.org/10.25656/01:26973

in Kooperation mit / in cooperation with:

Treml, Alfred K.: Vorbereitende Bemerkungen zu einer Theorie struktureller Erziehung. Teil Il - In:
Zeitschrift fur Entwicklungspadagogik 1 (1978) 2, S. 3-15 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-269731 -

Z E Beitschrift flr internationale Bildungsforschung

und Entwicklungspadagogik

"Gesellschaft fir interkulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik e V."

http://www.uni-bamberg.de/allgpaed/zep-zeitschrift-fuer-internationale-bildungsforschung-und-entwicklungspaedagogik/profil

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares,
personliches und beschranktes Recht auf Nutzung dieses
Dokuments. Dieses Dokument ist ausschlieBlich fiir den
personlichen, nicht-kommerziellen  Gebrauch bestimmt. Die
Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem
Dokument dar und gilt vorbehaltich der folgenden
Einschrénkungen: Auf sémtlichen Kopien dieses Dokuments
missen alle Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf
gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie dirfen dieses
Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch diirfen Sie
dieses Dokument fur offentliche oder kommerzielle Zwecke
vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren, vertreiben oder
anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:

pepocs

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



ZEITSCHRIFT FUR
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

aus dem inhalt:
+ strukturelle erziehung im alitag

kindererziehung im alternativen projekt

+ o+

padagogische folterforschung

erziehung bei ,,p.i‘“imitiven"

+

_§.

rezensionen neuer entwicklungspadagogischer literatur

heft 2/1978, 1. jahrgang, oktober 1978



ZEITSCHRIFT FUR |
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

herausgegeben vom arbeitskreis dritte well reuttingen

schriftleitung und verantwortlich fir den inhalt:
alfred k. treml, altheimerstr. 2, 7410 reutiingen 24, tel. 07121/66606

vertrieb: arbeitskreis dritte welt reutlingen, lederstrafie 34,
7410 reutlingen

erscheinungsweise: 4 ausgaben im jahr mit zusammen ca. 240 seiten
preis:-jahresabonnement fir einzelpersonen und aktionsgruppen:
dm 10,00 + dm 1,60 porto
jahresabonnement fir institutionen: dm 14,00 +dm 1,60 porto
einzelpreis: dm 3,50 + dm -,40 porto
doppelhefte doppelter preis.
bestellungen an die vertriebsadresse oder durch vorauszahiung auf das

konto alfred k. treml — postscheckamt stuttgart nr. 125149 - 705
(stichwort: "zfe")

nachdruck mit quellennachweis und gegen belegexemplare erwiinscht.



i ]

O

[zum inhalt

in teill II von
alfred k. treml

pinleitende hemerkungen zu einer theorie
struktureller erziehung s. 3 =15

wird an einem konkreten beispiel aus dem all-
tag gezeigt, wie und mit welchen konseguenzen
man mit dieser theorie arbeiten kann.

ein weiteres praktische beispiel (wenn man so
will) fir eine alternative strukturelle erzie-
hung wird in dem folgenden beitrag gegeben:

gerhard und heidi blum
kindererziehung im alternativen projekt {s. 16 - 19

unter dem titel
l pédagogische folterforschung s. 20 - 22

werden anschlieBend ein paar provozierende
thesen zur diskussion gestellt.

zum ersten, aber nicht zum letzten mal findet
sich ein comic im heft:

'I prof. knoblauchs kolleg, 1. stunde

es folgen jetzt:

0
.
nN
W

gustav heinzmann

erziehung bei den primitiven 5. 24 = 29
- ein blick auf die erziehung in wildbeuter-
kulturen - und von

h&uptling seattle
das ende des lebens und der beginn des

iiberlebens s. 20 = 32

- der historische texi einer 1855 gehaltenen
rede, in einem

nachwort (des schriftleiters) 8. 33 - 39

werden diese beiden beitr#ge unter der frage-
stellung interpretiert: was missen und kinnen
wir (im sinne einer "umgedrehten" entwicklungs-
hilfe) ven "primitiven® entwicklungsmodellen
lernen?

auf den nichsten seiten finden sich viele
'l rezensionen S. 40 - 54

U
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vorgestellt und besprochen werden 2 didaktische
ver@iffentlichungen:

- seiffert: pidagogik der sensitivierung (s. 40 f.)
- gabler: &ffentlichkeitsarbelt dritte welt in
schueden, der niederlande und dsterreleh (s. 42)
sowie neue unterrichismaterialien:
- alex et al: arbeit und reichtum (5. 43)
- brot fiir die welt: aktion e: =infacher leben (s. Lb4)
- dt. welthungerhilfe: vorrang fir nabrung (s. b5)
- siebert: bildgeschichter Ober armut, zwang
und befreiung (se L6)
- zimmermann: der imperialismus ) (s. 47)
~ bmz: unterrichtseinheit entwicklungspolitik (s. 48 f.)
- helbig: lernfeld dritte welt (s, 50 ff.)

eine neue, regelmiBig erscheinende rubrik

" informationamarkt fir entmiuklungspﬁdagngen'|s. 55 ffJ
rundet schlieBlich dieses 2. heft ab.

last not least

danken wir der "aktion selbsthesteuerung" (ash) fir ihren
einmaligen zuschuB lber dm 300,00, dieses geld - im tib=-
rigen die einzige finanzielle fremdhilfe - wurde dazu VEr-
wendet, jene hefte zus#tzlich drucken zu lassen, die wir
als kostenlose probeexemplare zur werbung verschickten.
die asb (geschiftsstelle: 7 stuttgart 1, blumenstr. 38)
fiirdert mit geldern, die von ihren mitgliedern als frel-
willige entwicklungssteuer gezahlt werden, entwicklungs-
projekte nicht nur in der 3. welt, sondern auch und im
hesonderen bel uns in europa.
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alfred k. treml

VORBEREITENDE BEMERKUNGEN ZU EINER THEORIE STRUKTURELLER
ERZIEHUNG

teil II

theorien bestehen aus sich gegenseitig erkldrenden aus--
sagen (i.a. real- und nominaldefinitionen) und sollten
widerspruchsfrei sein. ob sie auch fruchthar sind, hangt
nicht unuwesentlich davon ab, ob sie verstandlich und
praktikahel sind.. um die e1gentum11:hk91t die schwierig-
keiten, aber auch die erhofften vorziige, unserer theorie
struktureller erziehung (TS5E) deutlich hervorzuheben, will
ich in diesem 2, teil ein beispiel ihrer anwendung geben.
(1) dabei liegt der schuwerpunkt des interesses nicht auf
dem beispiel selbst, sondern auf der in diesem beispiel
zum ausdruck kommenden anwendung unserer theorie. damit
dds typische unseres ansatzes (im gegendber zu anderen
theorieansédtzen) deutlich wird, will ich einen gegen-
standsbereich als beispiel nehmen, der durch das relevanz-
filter aller erziehungstheorien bislang durchgefallen ist.
insofern als damit eine "ausschlieBung" rickgéingig

gemacht wird, kommt die TSE schon bei der identi-
fizierung dessen, was sie als forschungsrelevant betrach-
tet, zur anuendung. die rationalitit der TSE will also
sowohl den begriindungs-, als auch den entdeckungungszu-
sammenhang ihrer aussagen umfassen.

-ich nehme das beispiel aus dem bereich “alltag alltag
als erziehungssubjekt ist an sich schon ein kaum erfarsch-
ter problembereich. ich nehme jedoch nur einen winzig
kleinen ausschnitt aus unserem 2lltag zum ausgangspunkt
der errterung, eine tafel an einer ruine, wie wir sle

in fast allen erhaltenen ruinen und histerischen gebduden
finden kinnen.

1. schritt: identifizierung der struktur 2)

gebietungen adf der sachebene - g(x)/sa:
*burg bichishausen

erbaut ende des 13. jahrhunderts von konrad von gundel=-
fingen, mitte des 14. jh. iibergang an die truchsessen
von magoldsheim, 41510 eigentum des treisch von buttlar,
1545 eigentum des w3lf von vellberg, 1552 eigentum des
georg von helfenstein, sb mitte des 16. jh. verfdllt

die burg, 1627 kommt die burgruine an das haus firsten-
berg, 1923 geht sie an privatbesitz iber, 1973 - 75
erwerb und instandsetzung der ruine durch den landkreis
reutlingen.

landratsamt Teutlinéen“

- -

1) teil I erschien in der ZFE _1/78, s. 15 - 2B
2) vgl. teil I, s. 26
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gebietungen auf der sozlalebene ~ g(x)/so:

es wird ausschlieBlich die rolle des eigentiimers (im Jjuri-
stischen sinne) angesprochen, auch da wo vom "erbauer" und
winstandsetzer" die rede ist. diese eigentimer sind m@nn-
lich, vermutlich auch dort wo das "haus firstenberg", "pri-
vatbesitz" und das "landratsamt" angesprochen werden.

gebietungen auf der zeitebeng - b(x)/ie:

der zeitraum von ende des "13. jahrtunderts bis zur gegen-
wart wird durch zerstiickelung in neun teilbereiche orga-
fisiert (bzw. strukturiert), die jeweils durch den wech=-
sel des eigentumsverh#ltnisses definiert werden.

‘erlaubungzn auf der sachebene - e(x)/sa:

die tafel selbst erlaubt unmittelbar keine weiteren inhal-
-te sbzurufen, weil sie als faktum alle anderen sachverhal-
te ausschlieBt. mittelbar jedoch 1&Bt sich der bereich
miglicher sachverhalte realisieren. es ist "erlaubt", uwei-.
tere informationen assozietiv oder systematisech abzurufen:
historische kenntnisse aus dem geschichtsunterricht, waiss~-
wanderfilhrer "schwibische alb", heimatbuch, historische
guellen usw. am washrscheinlichsten in der konkreten situa-
tion wird das assoziative abrufen rudimentérer geschichts-
kenntnisse sein. weil jedoch auzh der traditionelle ge-
schichtsunterricht #hnlich strukturiert ist, ist der spiel-
reum mbglicher sachverhalte zus8tzlich zum faktum sehr eng.
faktum und sachverhalt, gebietungen und erlaubungen, dirf-
ten strukturell identisch sein.

werlaubt" ist im konkreten erlebenszusammenhang natilirlich
auch die betrachtung der burganlage selbst. die ruine be-
steht aus mauern; einzelne riume oder stockwerke sind kaum
mehr zu erkennen, weitere hinweisschilder fehlen, so da8
die rekonstruktion menschlichen lebens in dieser ehemaligen
burg kaum miiglich sein dirfte.

er;éuhungen auf der sozialebené - e(x)/snﬁ

das material erlaubt nur in sehr geringem maBe - aufgrund
externer information - die abrufung von welteren rollen

der jeweiligen eigentiimer. diese thzoretische miglichkeit |
wird aber praktisch kaum relevant sein. die bandbreite

der theoretisch miBglichen zulassungen wird durch den all-
tag in selner spezifischen strukiur stark reduziert. die-
se alltagsstrukturen definieren das “"narmale", das normale
in unserem beispiel ist, daB der bereich e(x) keine zusdtz-
lichen erfahrungen praktisch werden 1&8t.

erlaubungen auf der zeitebene - e(x)/ze:

hier sind kelne erleaubungsregeln erkennbar.’ sie k#nnen
jedoch durch zusdtzliche externe informationsbeschaffung
generiert werden. eine assoziative verknlipfung mit ande-
ren histarischen zeiteinteilungen ist miglich, verbleibt
aber im theoretischen.
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kommen wir jetzt zu dem, uns var allem interessierenden,
bereich der ausschlieBungen. )

ausschlieBungen auf der sachebene - a(x)/sa:

die vielzahl der inhaltlich ausgeschlossenen informationer
zwingt dazu, es hier mit stichworthaften andeutungen zu
helassen. ausqgeschlossen werden beispielsuweise folgende
sinn- und reievanzkonstituierenden perspektiven: herr-
schaftsverh#ltnisse (interm, extern der burg, personal,
strukturell vermittelt); fdkonomische produktionsverh&lt-
.nisse der mittelalterlichen burg (eigene arbeit der burg-
bewohner, aneigung fremder arbeit durch fronarbeit, an-
eignung fremder arbeitsprodukte in natural- und geldrente
der abh#ngigen bauern); reproduktionsbedingungen der in
und um die burg lebenden menschen (religibse, kulturelle,
kiinstlerische ti#tigkeiten); kanstruktions-, bau- und
instandhaltun3sbedingungen cer burganlage (die 1. zeile
1Ggt, konrad vpn gundelfingen diirfte keinen einzigen

stein auf den andern gesteilt haben, er erbaut nicht die
burg, er lieB sie - vermutlich durch in fron stehende
hayern und bezahlte handwerker - erbauen); Bkologische
bedingungen der burganlage (kreislauforientiert cder zer-
storend?); gesellschaftspolitische nedingungen dieser

burg im zusammenhang der mittelaiteriichen.feudaljrsell--.
schaft (wer stabilisierte/labilisierte welches politische
system mit welchan folgen?); historischer funktionswandel
der burg im laufe der geschichte (burg als wohnung, schutz, .
waffe, jagdhaus, feriensitz, trevierabgrenzung”", macht-
symbel - bis hin zur ruine als touristenattraktion). eine
vielzahl weiterer perspektiven sind denkbar.

ausschlieBungen auf der sozialebene - a(x)/sa:

_der text schlieBt alle informationen Uber menschen in .ih-
ren miglichen rollen aus, mit ausnahme der rolle des eigen-
tiimers. die nzmen sind bloB formal, chiffre, gewissermaBen
juristische indikatoren, an denen man die eigentumsverhdlt-
-nisse festmacht, natlrlich standen hinter ihnen eine viel-

zahl von gelebten rollen, die nicht genannt werden: vater,
liebhaber, ehegatte, herrescher, bauernschldchter, gerichts-.
herr, kach, dichter, weintrinker, jéger, ritter, soldat,
s#nger, usw., eng damit verbunden waren eine fiille vaon
komplemeatdren rollen: ehefrau, kind, knechte, bauern,
fronarbeiter, schiller, bedienstete, hausmégde, waldarbei-~
ter, gefangene, jagdknechte usw. wir erfahren nichts van
dem, was die menschen hinter den bloBen namen hervartreten
lieBe - und damit auch keine HuBerungsformen dieser aus-
geschlossenen rollen: freude, trauver, gliick, verzweiflung,
hoffnung, gite, herzenskdlte, hochmut usw. die burg bleibt
aus stein und nichts weiter. sie ist die summe ihrer ju-
ristischen eigentumsverh#ltnisse.

ausschlieBungen auf der zeitebene - a(x)/ze:

sowohl die historischen organisationsbedingungen der. feu-
dalen, merkantilistischen und frih- und gpatkaplitalisti-
schen gese¢llschaftsform, als auch alle alternativen orga-
nisationsmiglichkeiten der représentation dieser zeit
werden ausgeschlossen. wederT liber die juristisch kodi-
fizierte, durch inmstitutionen, gewohnheltea und unwissen-



heit definierte alltagsstruktur der letzten 606G jahre wird
gtwas ausgesagt, noch wird iiberhaupt die mBglichkeit ange-
deutet, das objekt auch unter einer anderen perspektive
darstellen zu kdnnen., die zeitunterteilung wird nicht

mit dem faktischen schicksal der in diesem tal lebenden
menschen verkniipft; keine hungersnot, keine pest, keine
not ist so grof.gewesen, daB sie erwdhnenswert wére.

in diesem zusammenhang muB man auch den blick auf die
situative organisation der thematischen gebietung richten,
alsa auf den zeitlichen zusammenhang, in dem dieser tafel-
text im normalfalle von menschen wahrgengmmen wird der
reproduktionsbereich (urlaub, freizeit).

2. schritt: ldentifizierung der strukturellen erziehungs-
. . prozesse (hypothesen)

ich gehe davon aus (ohne das hier vollsténdig begriinden
zu kdnnen), daB in diesem beispiel eine struktur zum vor-
schein kommt, die fiir eine weit verbreitete reduktion ge=
schichtlicher komplexit&t typisch und représentativ ist.
#hnliche hinweise finden sich nicht nur in bzw. an fast
jedem historischen geb#ude(rest), sondern auch in vielen
geschichtsbiichern und im geschichtsunterricht. es ist
vermutlich gerade die exemplarische bedeutung, die unser
heispiel p#dagogisch wichtig macht. -dadurch, daB die

ihm immanente struktur immer wiederkehrt, wird sie zum
normalen, zu einem teil der alltagsstruktur, mit der wir
geschichte schlechthin sinn verleihen. die durch dauern=-
de wiederholung zum normalen gewordene deutungsstruktur
wird dieeinzig legitime und damit zur herrschenden: "nur
das jeweils herrschende ist (hat) sinn. das andere bleibt
beliebig, chaotisch, unstrukturiert - ginn-los." (MICHEL,
s. 5; vgl. auch MARCUSE, s. 11 - 38, passim). was aber
sinnlos ist, ist irrelevant. diese erzeugung von irrele-
vanz ist die kehrseite der gleichzeitig damit vollzoge-
nen (besser: "erzogenen") konstitution von sinn, von re-
levanz, beides, sowohl die erzeugung von sinn, als.auch
von sinnlosigkeit, ist vermittelt durch strukturelle er-
ziehungsprozesse, die ihre wirksamkeit weniger den sie
definierenden gebietungs- und erlaubungsregeln, als viel-
mehr den ausschlieBungsregeln verdankt. nicht nur guan=-
titativ, sondern auch gqualitativ wiegen die ausschlies-
sungen erzieherisch schwerer - denn: "manche erziehung
besteht nur aus: 1aB das sein!" (tucholsky) und: "seit
dem paradies ist das VERBOT das erziehungssystem des
menschengeschlechts." (PROUDHON, s. 27). (1) das finden
wir best8tigt, wenn wir die m#glichen erziehungsergebnis-
'se niher betrachten. hier sind ja nicht nur die manife-
sten, sondern insh. die latenten, erziehungsprozesse von
interesse, betrachten wir zuerst die (vermutlich) mani-
festen erziehungsergebnisse. dd wird also auf der so-
zialebene geschichte reduziert auf ein personalisierungs-

1) gé ist hier die Frage, ob tucholsky und proudhon hier
von einem "verbot" im wirtlichen sinne sprechen oder im
ibertragenen sinne eine ausschlieBungsleistung meinen.
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prinzip, das die vorkommenden personen fur in giper rol-
le, némlich in der des eigentlimers, in erscheinung treten
140%. auf der zeitebene wird eben dadurch geschichte in
sequenzen, und damit: sinneinhelten, zerlegt, deren an-
fang und ende durch den wechsel der (famili&ren) eigen= -
tumsform definiert wird., auf der sachebene wird die burg-
ruine als die summe der geschichtlich angeh&uften eigen-
tumsverh&ltnisse bestimmt, als hypastasierte, steingewor-
dene eigentumsform. (1) die zuordnung dieser konkreten
sache (burgruine bichishausen) zu dieser abstrakten per-
. spektive erzeugt und begrenzt deren sinn. die latente
erziehung zu.einem sinnkonstituierenden interpretations-
raster, das durch die trias: person, zeltseguenz und sa-
che gua eigentum gekennzeichnet werden kann, heiBt aber
gleichzeitig erziehung zur negation altermativer sinnfor- .
men. die fdhigkeit stirbt ab, komplexitdt auch anders
reduzieren zu kénnen, Ubrig bleibt die identifikation
der sache mit der sie erschlieBenden sinnperspektive.
die kontingenz des normativen wird erfolgreich hinter der
dignit#t des faktums verborgen und legitimiert. die macht
dés faktischen wird zur fasktischen macht des normativen.
der status quo des bloRen fakts rechtfertigt so jene herr-
schende struktur, die als struktur der herrschenden 1in dem
mament entlarvt ist, wenn sie als prinzipiell kontinget
durchschaut wird. s : : -

machen wir uns das an dem in unserem beispiel relevanten
eigentumsbegriff deuvtlich. Jjene mittels dem eigentumsbe-
griff definierte zugriffswelse, die uns als einzig legiti-
me unterschoben wird, erzieht nicht nur dazu, auch andere
gem#uer, anlagen, girten, h#user usw. unter diesem ge-
sichtspunkt zu betrachten, sondern auch dazu, sie unter
einem anderen gesichtspunkt nicht zu betrachten., die "ur-
spriingliche akkumulation", in deren verlauf eigentum erst
durch unterjechung, raub und eroberung, also durch geuwalt,
gebildet wurde und zu spezifischen herrschaftsverhdltnissen
geronnen ist, wird dem verstehensakt ausgeschlossen. der
ursprung der verteilten giiter, sowie der trennung in produ-
zenten und produktiensmittel, bleibt damit im dunkeln.

weil alles schon so ist, wie es ist, .wenn wir es vorfinden,
ist es auch richtig so. (vgl.. zur "urspriinglichen akku-
mulation® MARX, 24, kapitel). der zugelassene gesichts-
punkt entpuppt sich bei ndherem betrachten als ein doppel-

1) ke m. michel kommt bei der analyse jener alltagsstruk-.
turen, die als grundmuster bei erz#hlungen zugrundeliegen,
zu einem #&hnlichen ergebnis., als grundstrukturen des biir-
gerlichen erz&hlmusters stellt er 3 regeln heraus: die per-
sonalisierungsregel, die sequenzregel und die bilanzregel.
(vgl. MICHEL, s. 8 ff.). er kommt schlieBlich zu dem in-
teressanten ergebnis: "wenn meine these richtig ist, daB
die trias person, sequenz, bilanz grundmuster der wahrreh-
mung und des ausdrucks représentiert, denen keine gegen-
lufigen oder komplement3dren muster zur seite stehen, dann
ist zu erwarten, daB eine betr#dchtliche zahl von erfahrun-
gen von diesem kulturellen raster nicht erfaBt werden: sie
bleiben unstrukturiert.” (a.a.o., s. 1h4).



- B

ter: einmal ist es das kriterium des eigentums als sol-
ches, das relevanz erzeugt, das personen, zeit und sa-
chen als abhiingige varisble funktionalisiert; zum andern
aber wird uns heimlich ein ganz spezifischer eigentums-
begriff als der einzig wahre und legitime suggeriert:

+ eigentum wird negativ definiert, als ausschluB des
gebrauchs anderer ohne meine zustimmung. nicht der ge-
brauch (sufgrund von bediirfnissen) definiert (positiv)
mein "eigentum", sondern der blofie tauschwert resp. "erb-
wert", wir erfahren folglich nicht, was die eigentiimer
mit und in ihrem eigentum eigentlich gemacht haben - das
wiirde den eigentumsbegriff zumindest tendenziell in eil-
nen gebrauchswertorientiertes besitzverh&ltnis GOberfih-
ren -, sondern die bloBe HuBere juristische form ist
ausschlaggebend. sc mag es sein, daB mancher der aufge-
fiihrten eigentimer seine burg iiberhaupt nicht bewohnt,
"ja nicht einmal betreten hat.

+ eigentum wird aber nicht nur negativ, durch ausschluB
.seines. gebrauchswertes, definiert, sondern auch aus- -
schlieBlich individuell (zumindest bis zum jahre 1973):
eigentum ist an eine einzelne person gebunden - auch da
wo ven einem-"haus fiirstenberg" die rede ist -, ausge-
schlossen ist gemeinsames (kollektives) gruppenelgentum.
eine-gewisse ausmahme davon scheint das letzte eigentums-
verh#ltnis ("landratsamt reutlingen®) zu sein. man kinnte
es wohlwollend als gemeinsames, gebrauchswertorientiertes
eigentum betrachten; allerdings ist hierbei der gebrauch
fiir die allgemeinheit eng definiert: man darf die ruine
betreten und betrachten. trotzdem impliziert dieses ei-
gentumsverhdltnis zumindest tendenziell ein anderes,
nichtindividuelles besitzverh#ltnis.’ :

+ eigentum ist m#nnerherrschaft. der beniitzte eigentums-
begriff impliziert durchuweg ein patriarchalisches selbst-
verstindnis, selbst dort, wo das landratsamt als eigentimer
auftritt (der landrat ist immer ein mann).. wieder lernt
man etwas als normal zu betrachten, was nicht selbstver-
sténdlich ist: der mé&nnliche eigentumsbegriff (infeclge der
m#nnlichen erbfolge) ist eine gesellschaftliche, keine

"natirliche, ausschlieBung.

+ eigentum ist gewalt, n#mlich die gewalt, seine erzeu-
gung anordnen zu kannen. der text suggeriert als alleinige
eruerbsgquelle von eigentum arbeit oder kauf, was sich erst
auf den zweiten blick als ideologlisch entpuppt. weder "er-
baute" konrad von gundelfingen", noch "setzte" das land-
ratsamt (geschweige der landrat) "instand"., daB arbelt
in der tat einzige. erzeugungsquelle von wert ist, der als
eigentum fungibel wird, das wird anerkannt, indem man sie
Fiir sich reklamiert - und bestreitet es, indem man sie
faktisch den‘andern libertré@gt. daB eigentum eine wesent-
liche voraussetzung und folge von gewalt und herrschaft
ist, wird damit scwohl bestétigt, =ls auch bestritten,
dort wo offenbar direkte (und nicht nur strukturelle) ge-
walt als erwerbsguelle ins spiel kommt, wird verschémt
geschwiegen und stattdessen das Jjahr als eruwerbszeitpunkt
aufgefihrt ("1510 eigentum des ..."), oder aber es ist die
rede ygn "lbergang af..." bzw von "kommt an...', "geht
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iiber ...". eigentum an hiusern (und land)} als guelle
von herrschaftsverhidltnissen wird sinnbildlich und ver~
réterrisch an dem begriff "haus fiirstenberg" - wo doch
die familie der fiirstenbergs gemeint ist.

der hier zum ausdruck kommende eigentumsbegriff ist uns -
mittels struktureller lernprozesse - schon sao in fleisch
und blut Ubergegangen, daB wir kaum noch féhig sind, sei-
ne ausschlieBenden alternativen wahrzunehmen. - er strahlt
in seiner omnipotenz auf gebiete @us, wo man es kaum er-
wartet: nicht nur der unterjochung 3/4 der welt durch

die weiBe rasse (im verlauf der kolonisierung) und der
ausbeutung aller natlirlicher ressourcen, sondern auch
mancher ehe liegt dieser eigentumsbegriff zugrunde;
selbhst wissenschaftler unterwerfen sich ihm bei ihrer
arbeit. paltung (s.a.c., s. 43) weist beispielsueise
darauf hin, daB "der akademiker hdufig imperialist ist -
in sehr #hnlicher weise wie der politiker, nur auf in-
tellektuellem gebiet.", und luhmann macht indirekt auf
gine folge dieses eigentumsdenkens in der wissenschaft
aufmerksam, wenn er deklamatorisches ziel und faktische-
funktion miteinander vergleieht und zu dem ergebnis
kgmmt: "reputation wird als gerechte folge der wahrheits-
firderung dargestellt, wdhrend praktisch die wahrheit

als, mittel zur .erlangung von reputation gefdrdert wird."
(LUHMANN,  s. 239). und reichtum wird allzumal mit
héherer leistung erkldrt, wo in wirklichkeit nur defi-
niert und ‘legitimiert wird - denn es gilt nicht: wer

viel leistet, wird reichj aber: wer reich igt, hat viel
geleistet - per definiticnem, punktum! der lelstungs-
begriff wird damit durch die verteilung der ungleichhelt
definiert und nicht umgekehrt. aber wer durchschaut

das schon? 2 : )

der Herrschende sinn unseres eigentumsbegriffs ist to-
talitdr, weil er nicht nur alternativen als sinn-los
ausgrenzt, sondern sogar deren denkbarkeit unmi@iglich
macht. wum alternativen zu finden, miissen wir schon

zu fremden eigenst#ndigen kulturen zurickgehen, die noch
unbeeinfluBtund unberithtt vom weiBen imperialismus sind
bzw. waren. (vgl. HEINZMANN, insb. s. 65 ff.). . so be-
saBen beispielsweise die indianer einen v#llig anderen,
dem unseren nicht vergleichbaren, eigentumsbegriff. daB
land tiberhaupt k3#uflich sein soll, war fir indianer
eine villig abwegige vorstellung. (1) ogelegentlich
finden wir auch innerhalb unserem kulturkreis alter-
netive denk- und wertvorstellungen, so etwa bei den-
europsischen anarchisten: "eigentum ist diebstahl!™
(PROUDHON, vgl. aush ‘BAKUNIN, s. 7 ff.)(2).

die erziehung zu unserem eigentumsbegriff funktioniert
gerade deshalb so wirkungsvoll, weil sie alternativen

1) man vergleiche etwa die berilhmte rede des hduptlings
seattle vom -stamme der duwamish 1855 an den amerikanischen
prisidenten, auf dessen verlangen, land von den indianern
zu kaufen; in diesem heft s. 26 - 28.

2) vgl. much MITSCHERLICH/KALOW, s. 66, passim
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dieser art entweder unter sinnlosigkeits- (bzw.: utopie=)
verdacht stellt oder sie sogar underkbar macht. unsere
tafel an der ruine bichishausen ist selbst natiirlich nur
ein kleiner, und fir sich genommen, relativ harmloser
teil dieser strukturellen erziehung. das gleiche gilt
aber nicht fir die ihr zugrunde liegende struktur. da-
durch, daB diese spezifilsche struktur (von komplexitéts-
redukation).im rahmen unserer alltédglichen erfahrungen
immer wieder auftaucht, wird sie zur herrschenden deu-
tungsstruktur., folge daven ist die erzeugung von loya-
1it#t gegeniber einer herrschenden eigentumsverteilung,
gleichgiiltig ob diese gerecht oder ungerecht ist.

die beschriebenen (m8glichen) erziehungsfolgen sind aber
gleichzeitig auch jene ursachen, die sie iiberhaupt erst
ermglichen. grund und folge lassen sich hier nur nagch
durch die zeitliche reihenfolge unterscheiden. letztlich
milssen wir, um aus diesem zirkel (oder teufelskreis)-he-
rauszukommen, die faktischen interessen eruieren, die
hinter dieser spezifischen organisaticn von strukturel-
ler erziehung stehen.

3. schritt: bewertung anhand oes vernunftskriteriums

die TSE als allgemeine und kritische theorie der ent-
wicklungspidagogik fragt nach dem beitrag, den ihr ge-
genstand zur gntstehung und zur bewdltigung der mensch=-
lichen iliberlebensprobleme im lichte unseres vernunfts-
kriteriums “leistet. fragen uwir slso, wie die strukturel-
le erziehung zu unserem eigentumsbegriff im lichte un-
seres vernunfts- und fartschrittskriterium zu bewerten
ist. ® )

in anbetracht dessen, daB (vgl. zum folgenden STRAHM;
KRAMER ET. AlLsdees

- die menschheit st#ndig zunimmt, die erde aber nicht;

- die industriel#nder sieben achtel aller relchtimer
der erde verbrauthen;

- die’uwenigen reichen immer reicher, und die vielen
armen immer drmer werden;

- eine halbe milliarde menschen unter dem (absoluten)

_ existenzminimum lebt; . ~

- die natiirlichen ressourcen der erde langsam aber
sicher zu ende gehen;

kurz, in anbetracht der iiberlebensprobleme der menschen
und der menschheit ist eine disparate verteilung von
lebens- und arbeitsmittel, wie sie fesktisch vorliegt,
nicht mehr zu verantworten. ein, dieser vertellung zu=-
grundeliegender, eigentumsbegriff, der negativ, indi-
viduell, patriarchalisch und gua gewalt definiert wird,
verl#ngert und verscharft- die ausbeutung von natur und
mensch unc diirfte eine der wichtigsten ursachen der
iberlebensprobleme sein. eine erzliehung im lichte un=-
seres vernunfiskriteriums sollte alles tun, um die herr-
schaft dieses eigentumsbegriffs abzubauen. dieser ei-
gentumsbegriff impliziert ein fortschrittskriterium, das
auf einerindividuelle optimierung von ausbeutungsprozessen
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auf kosten anderer basiert und steht diametral unserem
eigenen fortschrittskriterium pegeniber. das gemeinwohl
kann nicht mehr - falls man es iberhaupt einmal zu recht
konnte - als die summe aller privategolsmen betrachtet
werden. . die blindulitigkeit kapitalistischen umgangs mit
der natur und mit menschen, die wir im allgemeinen "fort-
schritt" nennen, ist an einem punkt sngelangt, der alter-
native entwicklungsprozesse dringend notwendig macht,
will unsere zukunft noch zukunfit haben.

L, konstruktion mslternativer erziehungsprozesse

die TSE erhebt den anspruch, nicht nur im negativen, in
der kritik, stehen zu bleiben, sondern dariiber hinaus
.auch positiv alternative strukturelle erziehungsprozesse
jrnnovieren zu kbdnnen. sie geht damit iiber die "kriti-
sche theorie der gesellschaft" hinaus, die nach marcuse
"keine begriffe (besitzt), die die kluft zwischen dem
gegenwdrtigen und seiner zukunft Uberbriicken kinnten;"
(vAREUSE, s. 268). '

alternative erziehung im sinne der TSE heift, bislang
strukturell ausgeschlossene lernerfahrungen im lichte
unseres vernunftskriteriums (wieder) zu erschliefBen.
weil diese ausschliefBungsprozesse such auf der ebene

des bewuBtseins, des denkens und der phantasie, ausge-
schlossen sind, sind sie entwicklungspidagogisch be-
sonders wirksam und hartn#ckig. auch in unserem bei=-
spiel ist deutlich geworden, daB ein alternativer eigen-
tumsbegriff nicht nur faktisch ausgeschlossen ist, son-
dern dariiberhinaus selbst die denkbarkeit bzw. die theo-
retische antizipation einer gesellschaftlichen aus-
schlieBungsleistung zum opfer fallt. eine normative
susschlieBung wird so doppelt gegen kritik und veran=-
derung ebgesichert, indem sie sich auf zwei ebenen
‘gleichzeitig als. empirische ausgibt. .

alternative erziehungsprozesse lassen sich in 2 schritte
gufgliedern: .

1. rekognition. ‘'hier geht es zuerst darum, undenkbares
denkbar, unsinniges sinnvall, ausgeschlossenes kognitiv
rekonstruierhar zu machen. das kann in der welse ge=-
schehen, .wie es in diesem aufsatz versucht wird, kann
aber selbst bis zu einem schulischen curriculum gehen.
allerdings taucht hier sofort ein problem auf, das da=-"
mit zusammenh&dngt, dal eine rekognition auf der zelt=-
vnd sozialebene selbst eine ausschlieBungsleistung

ist bzw. darstellt. schulischer unterricht lber |
strukturelle erziehung im lichte unseres vernunftskri-
terium miBte sich unter (organisatorischen und funktio-
nalen) bedingungen vollziehen, die ihn gerade unméglich
machen. - schlieBlich entspringt_die schulstruktur nicht
giner geistigen antizipation ihrer offiziellen ziele,
sondern liegt ihre funktion in der erhaltung der struk-
turellen “voraussetzungen, aus denen sie erwachsen 1st.
deshalb dirften sich alternative strukturelle erzie-
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hungsprozesse nur selten innerhalb jener strukturen in
gang setzen lassen, die sie generieren. konkret: ein
unterricht iiber den alternativen gigentumsbegriff bel
indianern im vergleich mit unserem (und dessen folgen)
wére im rahmen der schulstruktur auch nur ein funktio-
nal #guivalenter stoff zu allen anderen, also etuwa zu
kaiser karls kriinung, der bismarckschen auBenpolitik,
der nebenfliisse der donau oder einem gedicht goethes).
selbst der revolution#rste gedanke wird als unterrichts-
stoff zur adaption und best&tigung der- herrschenden ideo-
logie. dieses veindimensionale denken" (vgl. MARCUSE),
das widerspriiche asufhebt, indem es sie nebeneinander-
stellt und, zwecks notengebung, abfragbar aufbereitet,
wird durch rekcgnition allein nitht lberwunden. mit
hilfe der TSE kiinnen wir auch sagen warum: weil die
zuriickgenommene ausschlieBung auf der sachebene unter
lernbedingungen verlduft, die auf der sozial- und zeit-
ebene traditionelle ausschlieBungen reproduzieren,

die sachliche ausschlieBung (hier der alternative eigen-
tumsbegriff) wird ausgeschlossen, nicht aber die struk-
turelien bedingungen, unter denen sie rekogniziert wer-
den. (1) ' -

2., symbolische oder reale antizipatign. in einem zuel-
ten schritt muB es deshalb darum gehen, auch auf der zeit-
und sozialebene herrschende susschlieBungen tendenziell
auszuschlieBen. erst wenn auf allen drei ebenen glei~
chermaBen ausschlieBungen aufgehoben werden, ktinnen uwir
wirksame slternative lernprozesse erhoffen. weil damit
guch die bedingungen, unter denen gelernt wird, verdndert
werden, ereignet sich alternatives lernen letztlich eben
dadurch, daB alternative lernstrukturen rekogniziert wnd
antizipiert werden. es geniigt also nicht, lber alterna-
tive eigentumsbegriffe zu r#sonieren - wie das hier ge-
achieht -, sondern es muB das praktische erproben, das
vorleben und damit antizipieren dieses neuen, hinzukommen.
die reale antizipation neuer lernstrukturen, die die ver-
snderung der lernorganisation und der gigenen person zur
voraussetzung und zur folge hat, ist dabei nicht bloB
eine didaktische kategorie der padagogischen r_;lal.n:nui.':x'r!ig-l
keit, sondern ist inhalt und medium einer entwicklungs=-
padagogik, die es nicht dabei bel#Bt, kognitiv aufzuklE.
ren,; socndern strukturell verd3ndern will.

1) das scheint mir der gpringende (und schwache) punkt
bei der "kritispchen theorie® zu sein, die es bei ihrer
(negativen) aufklirung mit der rekognition bewenden
15Bt. "ihkre unf@higkeit, die befreienden tendenzen
innerhalb der bestehenden gesellschaft aufzuweisen" -
nach marcuse der “"schuwidchste punkt® der kritischen
theorie (MARCUSE, s. 265) - dirfte nicht unwesentlich
damit zusammenhingen, daf sie die bedingungen ihrer
aufkldrung nie systemtranszendierend verdnderte und
ihre faszinatien vor der praxis selbst wiederum nur- -
theoretisch HuBern konnte.
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es dirfte jetzt deutlich geworden sein, daR die beiden
schritte - rekognition und reale antizipation = keine
zeitliche reihenfplge, aber auch keine inhaltliche wertung,
zum ausdruck bringen, sondern sich im idealfall gegensei-
tig ergénzen, "im idealfall" deshalb, weil es oft nicht
miglich ist, die reale antizipation auf allen drei ebenen
zu bewerkstelligen. oft sind die bedingungen, unter de-
nen inhaltliche ausschlieBungen thematisierbar werden,
gesellschaftlich vorgegeben und so verfestigt, daB sie
durch einen individuellen kraftakt nicht zu verandern
8ind. in diesem falle liegt es nahe, der "realen" eine
"symbolische" antizipation vorwegzustellen und sich so-
lange damit zu begniigen,  als eine reale strukturdnderung
strukturell ausgeschlossen bleibt.

kammen wir jetzt aber zu unserem beispiel zuriick. als
ein beispiel flir die rekognition diene die vecrliegende
analyse. einer {bernahme der thematik in den unterricht
diirfte in religions- und gesellschaftslehre fir einen
entwicklungspddagogisch interessierten lehrer nicht un-
miglich sein (als einstieg sehr empfehlenswert-ist der,
tibkr die kirchlichen verleihstellen erh#ltliche, film
"sdhne dieser erde" bzw. der zugrundeliegende text der
rede hduptlings seattle.). =allerdings miissen, aus griin-
den, die wir eben erfrtert haben, die erfolge eines sol-
chen unterrichts im sinne unserer TSE sehr gering einge-
gschétzt werden. :

ob der handschriftliche zusatz "als adam grub und eva -
spann, wo war denn da der edelmann?", den ich auf einem
ghnlichen echild an einer ruine im allg8u entdeckte,

als rekognitive leistung gewertet .werden kann, ist frag-
lich, asls tatsache aber doch erfreulich.

van besonderem interesse aber dirften die beriihungen um
eine symbolische und reale antizipation sein (wobeil nicht
“immer beides deutlich voneinander zu trennen ist)., das
vorleben eines alternativen eigentumsbegriffes kann an -
vielen alltéglichen situationen festgemacht werden (vgl.
zum folgenden auch das. REUTLINhER MANIFEST, @.a.0.), zum'
beispiel: ; 3

- in der bereitschaft, einfacher zu leben, ressourcen
sparsam zu verwenden, privates eigentum jederzeit zu
verleihen und anderen zug@nglich zu machen;

~ in der bereltschaft,- jeden anhalter mitzunehmen (die
suzialisierung des privaten autos wiirde somit symbdlisch
und real antizipiert); -

- in der bereitschaft, regelm#Big und spiirbar einen -
prozentualen anteil an seinem nettoeinkommen zu spenden
oder als entwicklungssteuer entwicklungsprojekten zu-
kommen zu lassen (etwe im rahmen der "aktion selbstbe-
steuerung"); i ) -

- in der bereitschaft, auf einen teil der privaten ver-
fiigung lber seine freizeit zu verzichten und aktiv in
einer palltischen hasisgruppe (bilirgerinitiative, aktions-
gruppe u.d.) mitzuarbeiten. diese mdgl1ghkeit ist vor
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allem deshalb empfehlenswert, weil sie alternative lern=-
prozesse impliziert, die i{iber eine rekognition hinausge-
-hen. (vgl. TREML, s. & ff.). nicht nur eine symbolische,
sondern elne reale antizipation wBre die abschaffung des
privateigentums im rahmen einer land- (oder stadt-) kam-
mune, wie es inzwischen such in der brd von verschiede-
nen gruppen schaon vorgelebt wird. %)

es ist hoffentlich deutlich geworden, daB unsere TSE sich
als theorie einer praxis und 2ls praxis einer theorie in
einem versteht, und die vermittlung beider bereiche im
wesentlichen durch die hereinnahme der eigenen person lei=-
stet. desmit wird eine zusschlieBung zurilickgenommen, die
in der wissenscheft eine lange tradition hat: die aus-
schlieBurg der eigenen person aus der theorie, cder .an=-
ders gesagt: die abstraktion vom "subjektiven faktor".
inhaltlich und perstnlich wirc nur der glaubwiirdig sein,
der iber alternative entwicklung richt nur spricht. son-
dern sich selbst alternativ entwickelt. andererseits
aber braucht auch die alternative entwicklungspiddagogi-
sche basisbewegung eine theorie, um nicht der gefahr zu
erliegen, gerade das zu’ repruduzieren, was sie eigentlich
abschsffen will,

1) eine bleB symbolische handlung wére dagegen. beispiels-
weise, wenn man sich einen kartoffelstrauch in der wohnung
ader auf dem balkgn h&lt; das k@innte symbol sein fir den
neuen umgang mit der natur und den natidrlichen grundbediirf-
nissen. die (hier praktizierte) kleinschreibung 1st nicht
nur eine symbeplische, sondern auch eine antizipatorische
handlung; Uber das hinaus was sie symbolisiert (die frei-
beit, alternativ .zu handeln - die gleichheit an gesell-
schaftlichen ausschlieBungen - die briderlichkeit derer,
die es tun), antizipiert sie jenen kinftiger zustand ver-
einfachter EchreimelSE, den schon die gebrider grimm vor
Gber 140 jahren als kurz bevorstehend erwarteten.
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