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zum inhkalt A41

entwicklurngspddagoglk wird seit vielen jahren schon
von den kirchen versucht. im ersten beitrag

georg friedrich pfafflin

ENTWICKLUNGSPADAGOGIK: FRAGEN - TRENDS =
ENTWICKLUNGEN ‘s. [ 20[

gibt der autor einen ‘blographisch angereicherten
fiberblick i{ber 10 jahre entwicklunpspddagogik im

raum der kirche. man nennt sie dort "entwicklungs-
bezogene bildungsarheit" oder gelegentlich auch
"Hkumenische didaktik", pféafflins restimee ist -
pessimistisch: "ich bin immer noch auf der suche,

ob die entwicklungsbezogene bildungsarbeit ... der
befreiung oder der domestizierung der menschen dient.”
er hat keine l8sungen, aber viele tips parat.

in den folgenden theaen

gottfried orth
LERNPROZESSE IM KONTEXT VON UNTERDRUCKUNG/
ABHANGIGKEIT UND BEFREIUNG Is. 21 = 2u|

geht es um die wichtige frage: wie kinnen mehrheiten
entwicklungspédagogisch erreicht und sensibilisiert
werden? die antwortversuche dirfen gerne im zusam-
menhang der verschiedenen kankretionen gesehen
werden, wie sie in den anderen beltrBgen dieses hef-
tes zu finden sind,

mit dem beltrag

boris terpinc

ENTUICKLUNGSPADAGOGIK ALS PRDJEKTARBEIT Is. 25 - 33|

wird eine spezifische form entwicklungsplidago-
gischen vorgehens vorgestellt, in einem ersten,
teil wird erkl#irt, was man unter "projektarbeit"
versteht. 1in einem zweiten werden praktische er-
fahrungen berichtet, . bemerkenswert ist der hin-
weis, daB projektarbeit auch suBerschulisch mdglich
und sinnvoll 1ist,

es folgt

erich renner

ZUR DIDAKTIK DES BEREICHES DRITTE WELT
IN DER GRUNDSCHULE ls. 34 - a1|
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in diesem beltrag geht es um dle curriculare ver-
ankerung des themenbereichs "dritte welt" in der
grundschule. well konkrete inhaltliche und lehr-
plantechnische hinweise gegeben werden, diirfte der
beltrag vor allem fiir grundschullehrer/innen inte-
ressant sein,

mit

alfred k., tremls

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH Is. L2 - h7l

wird der faden weltergespronnen, der im letzten
heft begonnen wurde,

es folgen - wie immer -~ die rezenslaonen

+ alfred holzbrecher: dritte welt-8ffentlich-

keitsarbelt als lernprozeB (d) Be 48 - L9
+ akafrik: slidafrika im unterricht (d) s. 50
+ abbelen u.a.: die feder ist ihre waffe -

amnesty international (u) s. 51
+ 0. gericke: menschenrecht und folter (u) 8, 52

+ 123w hannover: menschenrechte und folter in
lateinamerika am beispiel von argentinien (u) s, 53

+ ag friedensp#dagogik: riistungsexport und

unterentwicklung (u) 8, 53 - 54
+ fdcl: nicaragua - unterdriickung und wider-

stand (u) 8, 54 = 55
+ missio: die 25 #rmsten lénder (u) 8. 55
+ ev, migssionshilfe: kenya (u) 8. 56
+ welch u.,a.: chile - fiir anflénger 8. 56 = 57
+ referendar- und lehrerzeitungskollektiv:

unterrichtsmaterialien zur "terrorismus-frage®"s. 57 - 58
+ a, dorfmann/a, mattelart: walt disneys "dritte

welt" - massenkommunikation und koclanialismus
bei micky maus und donald duck (d) s, 58 - 59

schlieBlich auf der letzten seite
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Gottfried Orth
LERNPROZESSE IM KONTEXT VON UNTERDRUCKUNG/ABHﬁNGIGHEIT

THESEN

1. Ausgangssituation: Nicht nur avantgardistische Gruppen ‘miissen lérnen, sondern
das Problem entwicklungsbezogener Lernprozesse liegt darin, daR Mehrheiten ler-
nen miissen. Die Frage ist also: Wie kdnnen Mehrheiten lernen? Wie kdnnen Lern-
prozesse in Gang gesetzt werden, die nicht nur der kleinen Minderheit der ohne-
hin schon Interessierten und Engagierten zugute konmmen, sondern die BewuBtseins-
verdnderungen groBer Teile der Bev&lkerung zu initiieren in derLage sind.

Grofie Telile der Bevdlkerung -insbesondere die Untepschicht, die untere Mittel-

schicht und (quer durch alle Schichten mit lediglich graduellen Unterschieden)

Hausfrauen- haben keine oder kaum Mdglichkeiten, ihre Sphére transzendierende

Fragen zu berlicksichtigen, denn

- sie sind von der Bewiltigung alltHglicher Lebensprobleme weitgehend absorbiert,

- eigenes Leiden wird nicht zum BewuBtsein gebracht,

- soziale und/oder politische Ohnmachtserfahrungen sind weitgehehd‘veripngrlicht,

- die herrschenden Mechanismen organisierter Abhingigkeit hindern weitgehend
freie Entfaltungs- und Lernmdglichkeiten, machen Autonomie unmdglich,

.- im Konflikt lernunfihig gewordenen Menschen wird nicht durch Thematisierung
des Konfliktes zur Wiederherstellung ihrer: intellektuellen, affektiven und |
sozialen Krdfte verholfen, )

- der Alltag "iberflutet" nicht nur "die Hausfrauen", die in diesen Yeingetaucht
and untergetaucht” (H.Lefebvre) sind, sondern sie (und andere) haben auch nie
die M3glichkeit, aus diesen Alltagserfahrungen aufzutauchen --es sei denn im
Bereich des Irrealen.

2. Aus dieser Situationsbeschreibung ergeben sich flir entwicklungsbezogene Lern-
prozesse, die hier als Lernprozesse im Kontext von Unterdriickung/Abhdngigkeit
und Befreiung beschrieben werden, bestimmte Ansatzpunkte und Konzeptionen.

3. Bevor einige Ansatzpunkte und Gedanken zu solchen Lernprozessen benannt wer-
den, wird hier eine Mdglichkeit der Arbeit in den Lindern der 'Dritten Welt'
‘gekennzeichnet, um die von Nyerere postulierten identischen Grundlagen und Zie-
le von Entwicklung und Erziehung zu verdéutlichen.
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Prinzipien und Zielsetzungen.des Developpement Communautaire {(DC) dienen als

Beispiel. Folgende Prinzipien k&nnen geltend gemacht werden:

--aktive und permanente Beteiligung der angesprochenen Bev3lkerung an Planung,
Durchfiihrung und Verwaltung der einzelnen Vorhaben; )

- Notwendigkeit, daR-die angesprochene Bevdlkerung aktiv Handelnde und nicht
passive Zeugen des sozio-Skonomischen und sozio-kulturellen Wandels ist;

- kollektive Verwaltung neuer Einrichtungen;

- aktive Erziehung der Bevdlkerung.

Mit diesen Prinzipien geht es dem Modell der DC um folgende Zielsetzungen:

- die realen Bedirfnisse und Zielsetzungen miissen der Bevdlkerung bewuBt ge-
macht- werden,

- sie muB freiwillig dem Ubergang von bisherigen Verhaltensweisen zu einer
neuen Lebensform. zustimmen,

= sie muB sich aktiv als Gemeinschaft am Wandel beteiligen,

- sie muB den Willen zu funktionaler und kontinuierlicher Erziehung aufbrlngen,

Indem so jedes Individuum in der Gruppe zum Handelnden und zum Urheber seines

eigenen Fortschrlttes wird, gelten als entscheidende Kriterien der DC:

- Partizipation,

~ Eigenstidndigkeit,

- Solgdaritdt,

~ Bereitschaft zur Verinderung.

Von &hnlichen Prinzipien, Zielsetzungen und Kriterien gehen die folgenden Ge-

danken zu entwicklungsbezogenen Lernprozessen aus.

4. Lernprozesse, an denen sich Mehrheiten der BevGlkerung beteiligen sollen
und die im Kontext von Unterdriickung/Abhdngigkeit und Befreiung -also im Rahmen
entwickliungsbezogener Thematik- stattfinden, miissen folgenden Kennzeichen ge-
nligen:

- Erkennen von Alltagserfahrungen,

- Erkennen von Unterdriickung und Abhdngigkeit im Alltag,

- BewuBtwerdung der Leidenssituation (4.1.)3%

- alternative Lermnmdglichkeiten erdffnen Chancen der Autonomie und partiéller
Verénderung von alltiglichen Situationen (4.2.);

- BewuBStwerdung alltéglicher Erfahrungen und die Mogllchkelt partieller Be-
freiungen sensibilisieren fir das Leiden -Unterdriickung und Abhingigkeit-
anderer,

—.diese Sensibilisierung lernt fragen und erdffnet so neue Lernsituationen,

- N&he zur Alltagserfahrung -Leiden: Abh#ngigkeit und Unterdriickung- und
Distanz zur Alltagserfahrung -der andere Kontext von Abhingigkeit und Unter-
driickung in der 'Dritten Welt'- ermdglichen wiederum Lernen.(4.3.).

4.%. 'Auftauchen'aus deénm Alltag'

Das Erarbeiten und BewuBtwerden von Alltagserfahrungen und den in diesen be-
schlossenen Leidenserfahrungen erfordert einen Lernprozess.im Rahmen einer Grup-
pe: die soziale Gruppe bietet die Chance zu alternativem, zu sozialem Lernen.
Hier konnen wir aus unseren Alltagserfahrungen auftauchen, lernen diese zu. ver-
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balisieren, um mit andern gemeinsam Unterdriickung und Abh#ngigkeiten im Alltag
wahrzunehmen. In der teilmehmer- und problemor1ent1ert arbeitenden Gruppe kdn-

nen verinnerlichte Ohnmachtserfahrungen -'man kann Ja doch nichts machen', 'da
hat man mich schon wieder untergebuttert!, 'da ist ja doch wirklich nlchts drin'
'was solls?!'- erkannt, ernstgenommen und zunichst verbal oder nonverbal

-schreiben, zeichnen, spielen, besprechen- aufgearbeitet werden. Die BewuBtwer-
dung von Leidenssituationen und Ohnmachtserfahrungen im alltéglichen Erfahrungs-
bereich bietet der Gruppe die Chance zur partiellen Verdnderung eigener, all-
tdglicher Situationen, wenn die Gruppe nicht nur teilnehmer- und problemorlen-
tiert, sondern auch prozeBorlentlert arbeitet, d.h. wenn sie bereits in der
Gruppe Erfahrungen erméglicht, in denen Ohnmacht liberwunden und Leidensdruck

im Umgang der Gruppenmitglieder untereinander ‘abgebaut wird.

4.2. Verdnderung alltdglicher Situationen
Positive Gruppenerfahrungen -'ich/wir kann/kdnnen ja doch-was machen', 'ich laB
mlch jetzt nicht unterbuttern', 'da gibts noch eine alternativeMdglichkeit',
'ich/wir kann/kdnnen.da noch was &ndern'- implizieren die M&glichkeit auch aus-
serhalb der Gruppe, im Bereich der alltiglichen Erfahrungswelt, Situationen und
Lebensgewohnheiten zu &ndern, bestehende Xonflikte aufzubrechen, Leidenssitua-
tionen zu thematisieren und so eigene alltdgliche Situationen -zumindest im
Reproduktionsbereich, ansatzweise wohl auch im .Bereich der Arbeitswelt- zu ver-.
dndern. Dies setzt die Begleitung durch die Gruppe wie den Erfahrungsaustausch
mit anderen Gruppenmitgliedern voraus.
So kann auf dieser Ebene alltéglicher Erfahrungen von Abhdngigkeit und Unter-
driickung auch Befreiung erfahren werden. Befreiungserfahrungen .-auch noch so
partieller Art- sind Motivation und Strukturelement von Lernprozessen im Kon-
text von Abhdngigkeit und Unterdriickung. Solche pers&nlichen und alltdglichen
Befreiungserfahrungen tragen ihren. Sinn.nicht nur. im Vérweis auf Abbanglgkelt
und Unterdriickung in andéren als den eigenen Kontexten, sondern sind auch in
sich bereits wirksam und sinnvoll.

4.3. Lernprozesse im Kontext nicht nur lokaler, sondern weltweiter Abhdngigkeit/
Unterdrickung und Befreiung

Der Ansatzpunkt in der alltdglichen Erfahrungswelt der Gruppenmitglieder, das
Eréffnen von alternativen Aktionsmdglichkeiten in der Alltagswelt bietet Chancen,
auch Lernprozesse in Bezug auf andere Kontéexte zu initiieren. Es gibt keinen
hinreichenden Grund, daB BewuBtwerdung, Engagement, Reflexion und Aktion im
eigenen Erfahrungsbereich auf diesen beschrdnkt bleiben muB. Vielmehr ermdgli-
chen BewuStwerdung, Engagement, Reflexion und Aktion im eigenen Erfahrungsbe-
reich Selbstfindung, .Solidaritdt und Alternativen auch in Bezug auf andere Kon-
texte, wobel es zunichst nicht darum ginge, die anderen Kontexte -{iberlokaler
bis weltweiter Provenienz- und -deren Abhanglgke1ten/Unterdruckung undBefreiung
mit unseren Augen zu sehen, sondern uumgekehrt: unsere Abhdngigkeit/Unterdrickung
und Befreiung mit den Augen anderer Kontexte zu beurteilen. Beispiéle solcher
Fragestellungen kdnnten sein:
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-~ wie sieht ein Arbeiter mittelschichtorientierte Gruppen, die um Befreiung
von Abhédngigkeit und Unterdriickung im persdnlichen Bereich ihrer Erfahrungs-
welt k&mpfen?

- wie sieht ein auslindischer Arbeiter unsere deutsche Alltagswelt und die in
ihr erfahrenen Leiden?

- wie sehen Afrikaner und Asiaten, Lateinamerikaner oder Indianer unsere deut-
schen Probleme im persdnlichen, alltdglichen Bereich?

Unsere Situation mit den Augen anderer sehen lermen, erdffnet neue Lernmdglich-
keitén: hier entsteht Betroffenheit liber die Verflechtung der eigenen Situation
mit anderen Kontexten, {iber die Parallelitdt eigener Lernprozesse mit 'Entwick-
lungsprozessen' von Abhidngigkeit und Unterdriickung zu Befreiung in Lindern

und Regionen der 'Dritten Welt' (vgl. etwa das Modell der DC mit dem hier vor-
geschlagenen Lernprozess). V

Diese Betroffenheit ist eine doppelte: sie liegt in der Nihe zu den Alltagser-
fahrungen und den in diesen m8glichen Befreiungen und in der Distanz zu den
Alltagserfahrungen: lokale, alltigliche Unterdriickung und Abhingigkeit wie Be-
freiung angesichts weltweiter Unterdriickung und Abhingigkeit, an deren Aufrecht-
erhaltung auch wir in unseren Alltagssituationen partizipieren.

Ndhe und Distanz dieser Betroffenheit ermdglichen Lernen.

Das Ferne und Distanzierte muB im alltiglichen Erfahrungsbereich aktuell werden:
weltweiter Befreiung von Unterdriickung und Abh3ngigkeit missen Erfahrungen par-
tieller Befreiung vorausgehen. Das Verlangen nach Verdnderung wird dann von der
Erfahrung, daB Verdnderung mdglich ist, begleitet.

Denn wenn Mehrheiten lernen sollen, gilt noch immer: "Damit er zuhdrt, muB er
von seiner eigenen Lage gepackt sein, und zwar zundchst von seiner Lage, wie

sie sich ihm spiegelt. Erst dann hat das weitere Aussicht, gehdrt und verstanden
zu werden, erweckt Vertrauen. Das aber gelingt nie von auBen und von oben her.
++.Von oben kommt man Fliegen bei, nicht Menschen " (E.Bloch).

1. M3rz 1979 Gottfried Orth



