pepocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Liegmann, Anke

DIPF @

Individuelle Forderung durch Schulformwechsel?

Die Deutsche Schule 100 (2008) 3, S. 347-356

Quellenangabe/ Reference:

https://doi.org/10.25656/01:27265

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares,
personliches und beschrénktes Recht auf Nutzung dieses
Dokuments. Dieses Dokument ist ausschlieBlich fir den
personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die
Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem
Dokument dar und gilt vorbehaltich der folgenden
Einschrankungen: Auf samtlichen Kopien dieses Dokuments
mussen alle Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf
gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie dirfen dieses
Dokument nicht in irgendeiner Weise abéandern, noch diirfen Sie
dieses Dokument fur offentliche oder kommerzielle Zwecke
vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren, vertreiben oder
anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
peDoCs

DIPF | Leibniz-Institut fur Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Liegmann, Anke: Individuelle Férderung durch Schulformwechsel? - In: Die Deutsche Schule 100
(2008) 3, S. 347-356 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-272656 - DOI: 10.25656/01:27265

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-272656

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitaliziert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



Anke Liegmann

Individuelle Forderung durch
Schulformwechsel?
Advancing Individual Students bei Changing Schools?

Schulformwechsel in der Sekundarstufe stellen im dreigliedrigen Schulsystem eine
Moglichkeit zur Korrektur der friihzeitigen Bildungsentscheidung nach Klasse 4 der
Grundschule dar. Dieser Beitrag stellt die Perspektiven von Schiiler/innen, die ei-
nen Schulformwechsel vollzogen haben, in den Vordergrund und zeigt, dass die Be-
wertung eines solchen Ereignisses sehr differenziert ist. Vor diesem Hintergrund
wird diskutiert, inwiefern ein Schulformwechsel als Mafinahme individueller For-
derung sinnvoll erscheint. |

Schliisselworter: Ubergang, Schulformwechsel, Individuelle Forderung, Selektion,
Schiilersicht

In a three-tier school system, changing to a different type of school at the secondary
level is one method of correcting an earlier education decision after grade four. This
article looks at the experience of students who have changed schools and shows that
evaluations of such an event can differ greatly. Against this backdrop, it examines
whether changing schools makes sense as a way of advancing individual students.

keywords: school passages, changing the type of school, individualized learning,
screening, experience of students

1. P'roblemstellung

Im nordrhein-westfélischen Schulgesetz wurde 2006 der Anspruch auf indivi-

duelle Forderung fir jedes Kind festgeschrieben. Zugleich strebt die Bil-
dungspolitik eine erhdhte Durchlédssigkeit im dreigliedrigen Schulsystem —be-

sonders nach oben — an. Konnen Schulformwechsel ein probates Mittel zur in-

dividuellen Forderung sein? Im folgenden Beitrag wird diese Frage vor dem

Hintergrund der Erfahrungen von Schiiler/innen diskutiert.

Der Wechsel zwischen den verschiedenen Schulformen der Sekundarstufe I
erlaubt die Korrektur von moglichen Fehlentscheidungen bei der Zuweisung
einer Schulform nach der Grundschule. In der bildungspolitischen Diskussion
dient die dadurch garantierte Durchldssigkeit zur Legitimation des bestehen-
den Schulsystems bzw. vielfach zur Ablehnung einer Schulstrukturdebatte. Der
differentiellen Wirkung der Schulformen (vgl. Baumert/Trautwein/Artelt
2003, S. 286) soll in Nordrhein-Westfalen durch eine systematische Auswahl
aufstiegsfahiger Schiiler/-innen (vgl. MSW NRW 2006) entgegengewirkt wer-
den. Wihrend die Aussortierung von Schiiler/-innen am unteren Ende des Leis-
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tungsspektrums (durch Klassenwiederholungen und Abstiege) kontinuierlich
betrieben wird, ist die Durchlissigkeit nach oben jedoch seit Jahrzehnten kon-
stant niedrig: Im Bundesdurchschnitt kommen auf zwei Aufsteiger sicben Ab-
steiger (vgl. Rosner 1997, Mauthe/Rosner 1998, Baumert/T rautwein/Artelt
2003, Bellenberg/Hovestadt/Klemm 2004, Konsortium Bildungsberichterstat-
tung 2006). Abbildung 1 zeigt die Haufigkeit verschiedener SelektionsmaB-
nahmen im Uberblick.

- Abb. 1: Selektionshiirden im Uberblick. Anteil 15-Jihriger, die von mindestens ¢i-
nem Selektionsereigniss betroffen sind. (Quelle: Schiimer/Tillmann/Weifl 2002a. Fur
Bayem liegen keine Daten zu Schulformwechseln vor.)

50 - m Abstiege N Aufstiege 0O Wiederholungeri™ H Rickstellungen

Da die Anwendung der SelektionsmaBnahmen offenbar nicht die gewiinschte
Wirkung auf die Leistungshomogenitét der einzelnen Lerngruppen zeigt, bleibt

. zu'untersuchen, inwiefern sich schulische Selektion auf die individuelle Schul-

 laufbahn bzw. die individuelle Personlichkeitsentwicklung auswirkt.

Mit Blick auf den einzelnen Schiiler oder die einzelne Schiilerin sollen Bil-
dungsentscheidungen moglichst revidierbar sein, um das Leistungspotential je-
des Einzelnen angemessen zu fordern. Insofern werden individuelle Vorteile
fiir die Schiiler/-innen beéi einer Entscheidung fur einen Schulformwechsel

“unterstellt. Die Forschungen, die diese Vorteile belegen, sind jedoch licken:
haft. Im Vergleich zu Wiederholern kann man fir Absteigerinnen und Abstei~
ger Vorteile im Leistungsbereich nachweisen (Roeder/Schmitz 1995, Schii-
mer/Tillmann/WeiB 2002b). Ebenso werden fiir Leistungsschwache Vorteile im
psychosozialen Bereich hervorgehoben (vgl. Marsh 1987, Koller 2004), diese
beziehen sich jedoch auf den Wechsel von der Grundschule auf die weiterfuh-
rende Schule. Ob eine Ubertragung fiir den Wechsel innerhalb der Sekundar-
stufe I ohne weiteres moglich ist, ist bisher empirisch nicht belegt

Doch es gibt auch Forschungen, die Nachteile fiir die Schiiler/-innen offenta-
ren. So weisen biographische Studien Auswirkungen auf die Personlichkeits-
entwicklung aus, die in einem engen Zusammenhang mit den schulischen
Selektionserfahrungen stehen (vgl. Arbeitsgruppe Schulforschung 1980, Hur-

 relmann/Wolf 1986, Nittel 1992, Combe/Helsper 1994). Psychische Verlet-

zungsanfilligkeiten, Abbriiche und Fluchthandlungen resultieren aus einer in
der Schule erlernten Handlungsstrategie bei der Auseinandersetzung mit schu-
lischem Misserfolg, die in einer defizitiren Selbst- und Fremdeinschatzung
manifest wird (vgl. Nittel 1992, S. 449).
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Fiir ,positive* Selektionsereignisse wie einen Aufstieg liegen bisher m.W. keine
Forschungen vor, die zeigen, ob die genannten Vor- bzw. Nachteile fiir die Leis-
tungs- oder Persénlichkeitsentwicklung auch auf aufsteigende Schulform-
wechsler komplementir {ibertragbar sind.

2. Forschungsdesign -

Entsprechend der oben skizzierten Forschungsliicke wurde eine qualitativ-ex-
plorative Studie durchgefiihrt (vgl. ausfiihrlich Liegmann 2008).

2.1 Fragestellung

Im Mittelpunkt der Untersuchung stehen die subjektiv bewertete Leistungs-
verdnderung sowie die psychosozialen Effekte im Verlauf eines Schulform-
wechsels und die daraus resultierende Bewertung;

— Welche Erfahrungen machen Schiiler/-innen hinsichtlich ihrer Leistungsent-
wicklung und ihrer sozialen Netzwerke im Verlauf eines Schulformwechsels?

— Wie bewerten Schiiler/-innen einen Schulformwechsel fir den Verlauf threr
Schullaufbahn? .

2.2 Stichprobenbeschreibung und methodische I/brgehensweise'

Die subjektive Perspektive der Schiiler/-innen wurde durch leitfadengestiitzte
Interviews erhoben. Es wurden insgesamt 26 Einzelinterviews mit Siebtkliss-
ler/-innen aller Schulformen durchgefiihrt,

Die Auswertung der Interviews erfolgte in zwei Schritten. Zunichst wurden
falliibergreifend mittels qualitativer Inhaltsanalyse (vgl. Mayring 2003) Ka-
tegorien gebildet. Im zweiten Schritt erfolgte in Anlehnung an Kluge eine em-
pirisch begriindete Typenbildung (vgl. Kluge 1999, S. 270) mit einem agglo-
merativen Verfahren.

3. Ergebnisse

Als maBigebliche Vergleichskategorien wurden Leistungsverdnderung, antizi-
pierte Zukunfisperspektiven sowie soziale Interaktionen im schulischen Hand-
lungsfeld ermittelt. Die Richtung des Wechsels erwies sich dabei nicht als
- dominantes Merkmal. Vielmehr konnten zu zwei Typen sowohl Aufsteiger/-in-
nen als auch Absteiger/-innen zugeordnet werden (5. Tab. 1).

Tab. 1: Zuordnung zu den verschiedenen Perspektiv-Typen nach Wechselrichtung

- Typus Aufsteiger/-innen Absteiger/-innen
Angepasste HS—RS, RS—-GY GY—RS, RS—HS
Aufstiegsorientierte | HS—RS, RS—GY, HS—GY —
Ambivalente - | GY—RS
Stigmatisierte HS—RS, HS—GY "RS—HS

- Widerstindige | HS—RS -
Gleichgiiltige - RS—HS

Die Deutsche Schule, 100. Jg. 2008, H. 3 349



Die Daten lieferten insgesamt sechs verschiedene und von einander trennscharfe
Typen: Angepasste und Aufstiegsorientierte stehen dem Ereignis positiv
gegeniber, Stigmatisierte, Widerstindige, Gleichgiiltige sehen dagegen iiber-
wiegend Nachteile. Ein Typus — die Ambivalenten — ist noch unschliissig, wie
der Schulformwechsel abschliefiend beurteilt werden soll. Im Weiteren wer-
den die Typen anhand von Beschreibungen charakterisiert.

3.1 Dz'e Angepassten

Trotz der heterogenen Zusammensctzung aus Aufstei gern und Absteigern al-
ler Schulformen verbindet diese Schiilet/-innen die wahrgenommene Uber-
einstimmung von Leistungsfahigkeit und schulischen Anforderungen — sowohl
im Bereich der Leistung als auch im Bereich der Sozialkontakte.

In den Fillen, in denen einzelne Ficher den Schiiler/-innen Probleme bereiten,
sind sie in der Lage, durch Nachhilfe oder verstirkte hiusliche Bemiihungen
die Defizite aufzuarbeiten. Die Dimension dieser Perspektive ist eher eng, das
heiBt, sie umfasst das unmittelbare Alltagsgeschehen, das Schul- und Unter-
richtsgeschehen. Die Auswirkungen auf die Bildungsambitionen sind fiir diese
Gruppe kaum von Bedeutung. Bei den Angepassten gibt es keine wesentlichen
Differenzen zwischen der von der besuchten Schulform angebotenen und dem
von den Schiiler/-innen angestrebten Schulabschluss.

3.2 Die Aufstiegsorientierten

Die Aufstiegsorientierten nehmen ebenso wie die Angepassten eine positive
Perspektive ein. Die Perspektive dieses Typs wird im Wesentlichen von dem
groflen Ehrgeiz, den Bildungsaufstieg zu bewiltigen, gekennzenchnet Die Schii-
ler/-innen streben mindestens den mittleren Abschluss oder das Abitur an und
haben zum Teil schon konkrete Planungen fiir ihre Zukunft, fiir die sie einen
guten Schulabschluss bendtigen. Die Perspektive auf den Schulformwechsel
ist damit primér auf die weitere Zukunft gerichtet und weniger auf den schu-
lischen Alltag, wie es bei dem vorgenannten Typ der Angepassten der Fall ist.

Die Schiiler/-innen verbindet neben dem groBien Ehrgeiz eine positive Uber-
zeugung von ihrer eigenen Leistungsfihigkeit. Sie haben die Entscheidung zum
Aufstieg mit groem personlichem Einsatz durchgesetzt, zum Teil gegen den
Willen von Lehrer/-innen der abgebenden Schule.

Fir die meisten Schiiler/-innen dieses Typs ist mit dem Schulformwechsel auch
ein sozialer Aufstieg verbunden. Sie streben Berufe oder Schulabschliisse an,
die zum Teil weit iiber denen ihrer Herkunftsfamilie hegen Die Schiiler/-in-
- nen sind sich dieser Tatsache durchaus bewusst, und sie sind stolz auf diese
- Entwicklung. Thre Zielstrebigkeit wird dabei nicht iiberwiegend, wie bei den
Stigmatisierten (vgl. 3.4), von dem gesellschaftlichen Ansehen schulischer und
beruflicher Bildung getragen, sondern von der personlichen Herausforderung
und dem individuellen Erfolg.
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3.3 Die Ambivalenten

Die Schiiler/-innen betrachten ihre Entscheidung riickblickend kritisch und stel-
len die Notwendigkeit des Schrittes in Frage. Sie sehen zwar einerseits die Vor-
teile im Leistungsbereich, andererseits bedauern sie das Scheitern in der alten
Schule. Einige Schiiler/-innen stellen dabei den Verlust der alten Freundschaften
in den Mittelpunkt, andere die eigene Arbeitshaltung. Auch die Leistungen in
der neuen Schule lassen Zweifel an der Richtigkeit dieses Schrittes aufkom-

men. Alle Schiiler/-innen dieses Typs streben nach wie vor das Abitur als Schul-
abschluss an.

Bei den Schiiler/-innen dieser Grupp‘e sind erste Ansitze eines ,,Revisions-
“musters” zu erkennen, wie es bereits in der Untersuchung der Arbeitsgruppe
Schulforschung in den 80er Jahren bei scheiternden Schiiler/-innen ermittelt
wurde (vgl. Arbeitsgruppe Schulforschung 1980, Hurrelmann/Wolf 1986). Dies
hat, so die Ergebnisse der Studie, insofern Bedeutung, als ein solches Muster
biographische Relevanz gewinnen kann, indem es sich in Form von Verunsi-
- cherungen und Abbriichen negativ auf die weitere Lebensplanung auswirkt.

3.4 Die Stigmatisierten
Obwohl die Schiiler/-innen dieses Typus so unterschiedliche Schullaufbahnen
beschreiten, sind sie doch vereint durch die Bewertung, die sie der Hauptschu-

le zukommen lassen. Gleichermallen betonen Aufsteiger/-innen wie Absteil-
ger/-innen den negativen Status der Hauptschule und ihrer Schitlerklientel.

Eine Identitit als Hauptschiiler wird von den Schiiler/~-innen dieses Typs ab-
gelehnt und ist emotional stark negativ besetzt. Sie empfinden Scham, Verle-
genheit und Enttiuschung. wenn sie auf ihre Schulformzugehdrigkeit ange-
sprochen werden.

Die Absteiger sehen sich in Konfrontation mit anderen Schiilet/-innen oder ge-
sellschaftlichen Vorurteilen direkt oder indirekt einer Stigmatisierung ausgesetzt.
Zugleich, und das zeichnet diese Gruppe besonders aus, pflegen diese Schii-
" ler/-innen selbst ein Vorurteil gegeniiber Hauptschiilern. Sie klassifizieren diese
vornehmlich als ungezogen, mit schlechten Manieren gegeniiber Mitschiilern und
Lehrern, leistungsschwach gewalttitig und mit M1grat10nsh1nter0rund

Die Aufstelger werden — obwoh! sie dem Status Hauptschiiler entkommen
sind — dennoch diesem Typ zugerechnet, da ihr Hauptmotiv fiir den Wechsel

in der ebenfalls empfundenen Stigmatisierung liegt. Dementsprechend beto-

nen sie ihr gestiegenes Ansehen, das sie durch die Zugehorigkeit zu der neuen

Schulform erworben haben.

3.5 Die Widerstdndigen

Die Widerstindigen haben die vorherige Schule nicht freiwillig verlassen, son-
dern wurden dazu gedringt, z.B. von Lehrern und Eltern. Sie begriinden den
fortwihrenden Widerstand sowohl mit einer geringen sozialen Integration in
~ der neuen Schule als auch mit subjektiv schlechteren Lernbedingungen.
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Allein die aktuelle Situation bestimmt die Perspektive dieses Typs. Es zeigt
sich, wie sehr das Zusammenspiel von individuelier Disposition und Einzel-
schule einen Einfluss auf die Befindlichkeit der vom Schulformwechsel
betroffencn Schiiler/-innen haben kann. Im Falle einer guten Integration in die
Klassengemeinschaft der abgebenden Schule gelingt es eben nicht immer, die
gestiegenen Bildungschancen als individucllen Vorteil zu sehen.

3.6 Die Gleichgiiltigen

Mit dem Schulformwechse! tritt bei den Gleichgiiltigen eine resignative Hal-
tung gegeniiber Schule im Allgemeinen und dem Lernen im Besonderen ein,
die nach den Schilderungen der Schiiler/-innen schon am Ende der Schulzeit in
der alten Schule begonnen hat und durch die zunehmenden Misserfolgserfah-
rungen begriindet ist. Die schulischen Leistungen konnen nicht in jedem Fach
gesteigert werden, so dass Misserfolgserfahrungen auch nach dem Schulform-
wechsel anhalten. Die Leistungssteigerungen in anderen Fachern kénnen nicht
dazu beitragen, dass sich diese Haltung éndert, und so distanzieren sich die Schii-
ler/-innen dieses Typs zunchmend vom Schulgeschehen. Dies wird durch den
erwarteten geringeren Bildungserfolg noch unterstiitzt. Auch schulische Peers
haben kaum Bedeutung und tragen wenig zum positiven Schulerleben bei.

4, Diskussion

Die Vielfalt der hier dargestellten Typen verdeutlicht die differenzierte Sicht
der Schiiler/-innen auf ein Selektionsereignis. Es wird ebenfalls sehr deutlich,
dass eine heuristische Aufteilung, z.B. nach Wechselrichtung, den Gegenstand
unangemessen vereinfachen wiirde. Nicht immer wird ein Aufstieg positiv be-
wertet, ebenso wie ein Abstieg nicht stets mit abwertenden negativen Erfah-
rungen einhergeht. Vielmehr bedarf es eines differenzierten Blicks, der neben
der unmittelbaren Lernsituation auch Umfeldfaktoren einbezieht.

Den Angepassten und den Aufstiegsorientierten gelingt es, die Situation nach
dem Schulformwechsel positiv zu beurteilen, da sie mit der Verdinderung eine
unmittelbare Verbesserung ihrer schulischen Situation wahrnehmen. In der
Selbstkonzeptforschung konnten fiir den Wechsel leistungsschwacher Schii-
ler/-innen in eine Lerngruppe mit niedrigerem Anspruchsniveau positive
Effekte auf das fachspezifische Selbstkonzept nachgewiesen werden (Big-Fish-
Little-Pond-Effekt, vgl. Marsh 1987, Koller/Baumert 2001). Einige der Ange-
passten formulieren in ihren Aussagen einen solchen positiven Effekt, indem
sie von einer Motivationssteigerung durch die besseren Noten berichten. Fir
andere begriindet sich die positiv wahrgenommene Verinderung jedoch auch
im Bereich der sozialen Interaktionen. Hier wirkt sich in der subjektiven Wahr-
nehmung der Schiiler/-innen das Klassenklima positiv auf das Lernverhaiten
sowie die Leistung aus. Eine Erklirung, die ausschlieflich auf dem BFLP-Ef-
fekt beruht, greift daher zu kurz. |

Andererseits gelingt es anderen Schiiler/-innen nicht, den Wechsel in ein nied-
rigeres Anspruchsniveau positiv zu beurteilen, auch wenn sich die Leistungen
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faktisch (gemessen an den Noten) steigern und so Misserfolgserlebnisse sel-
tener werden. Bei den Stigmatisierten iiberlagert die antizipierte Perspektivio-
sigkeit fiir Absolventen der Hauptschule mégliche positive Effekte aus einer
Entlastung der Lernsituation. Dies korrespondiert mit einer neueren Studie zur
kollektiven Identitit von Knigge. Die personale Identitit, die dem fachlichen
Selbstkonzept libergeordnet ist, wird erginzt von einer kollektiven Identitit,
die die eigene Person in den Referenzrahmen der Gruppe, der sie angehért,
stellt (vgl. Knigge 2006, S. 51f.). Aufgrund seiner Studie kommt Knigge zu
dem Schluss, dass ,,vor allem Hauptschiiler/innen ohne Mi grationshintergrund
nach dem Ubergang auf die Hauptschule eine stigmatisierte ffentliche kol-
lektive Identitét [entwickeln]. Die Antwort auf diese Stigmatisierung ist der
Riickzug von der Schule* (ebd., 235f.). Die 6ffentliche Debatte um die Qua-
litat der Hauptschule sowie die Zukunftschancen ihrer Absolventen geht kei-
nesfalls an den Schiiler/-innen vorbei, und so gelingt es ihnen nicht, den Wech-

sel in die Hauptschule als angemessene Forderung ihres Leistungspotenzials
zu interpretieren.

Neben solchen Zukunfiseffekten werden bei der Betrachtung der Widerstdn-
digen ebenso soziale Effekte deutlich. Schule und Lernen ist aus Sicht dieser
Schiiler/-innen mafigeblich vom sozialen Umfeld bestimmt. Ein vermeintlicher
Vorteil durch eine der Leistungsfahigkeit angemessene Forderung sowie die
besseren Bildungschancen konnen die negativen Auswirkungen, die sich
durch einen Wechsel der Sozialumgebung ergeben, nicht egalisieren.

5. Individuelle Férderung vor dem Spiegel von
Selektionserfahrungen |

In Nordrhein-Westfalen werden sowohl das dreigliedrige Schulsystem als auch
die individuelle Forderung progressiv voran getrieben. So kdnnen sich Schu-
len beispielsweise um ein ,,Giitesiegel Individuelle Forderung bewerben. Ex-
plizit sind die Anbahnung von Aufstiegen einerseits, die Verhinderung von Ab-
stiegen andererseits sowie die Begleitung von Schulformwechseln dort genannte
Handlungsfelder (vgl. MSJK NRW 2008).

Betrachtet man die von den Schiiler/-innen geschilderten Erfahrungen im Ver-
lauf von Selektionsprozessen, so geraten Aspekte in den Blick, die zu Kritik
an einer solchen Steuerungsstrategie berechtigen. Am Beispiel des F orderpo-
tentials von Schulformen sowie der Differenz von Einzelschulen soll dies im
Weiteren erortert werden.

Wie gering das Forderpotential innerhalb einer Schulform eingeschitzt wird,
zeigen die Perspektiven der Angepassten und der Aufstiegsorientierten. Sowohl
Leistungsstarke als auch Leistungsschwache sehen als einzige Mdglichkeit den
Schulformwechsel. Insbesondere die Aufstiegsorientierten haben dabei eine
intuitive Vorstellung der empirisch belegten , differentiellen Entwicklungsmi-
lieus* (vgl. Baumert/Trautwein/Artelt 2003) in Schulen mit niedrigerem Qua-
lifikationsprofil. Diese Einschéitzung zeigt aber auch den Widerspruch der
Bemiihungen um individuelle Férderung in einem auf der Dreigliedrigkeit be-
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ruhenden Schulsystem auf. Denn wenn als Konsequenz der Férderbemiihun-
gen einer Schule bzw. Schulform doch eine Selektionsentscheidung steht, ist
entweder die Férdermafinahme von Anfang an zum Scheitern verurteilt oder
die Selektionsentscheidung falsch. Der Anspruch der Individualisierung von
Lernprozessen liegt vor allem in einer Orientierung an den Stérken jedes Ein-
zelnen (vgl. Ratzki 2008) und der Méglichkeit, einen individuellen Lernweg
zu finden und zu verfolgen. Fiihrt dieser Lernweg letztlich aber zu einer un-
gewollten SelektionsmaBnahme, so muss an der Aufrichtigkeit des genannten
Anspruchs stark gezweifelt werden.

Betrachtet man die Perspektive der Widerstandigen, so riickt das Férderpotential
zugunsten des Wunsches nach sozialer Stabilitit in den Hintergrund. Unter Be-
riicksichtigung des Wandels von Familien und der zunehmenden Instabilitit
der dort erfahrenen Bindungen kann Schule jedoch nicht nur vor dem Hinter-
grund der Leistungsoptimierung betrachtet werden. Vielmehr muss sie ihrer
Funktion als Sozialisations- und Integrationsinstanz auch in dieser Hinsicht
Rechnung tragen und Kindern einen Ort sozialer Stabilitit bieten konnen.

Auch den Stigmatisierten gelingt es nicht, den Schulformwechsel positiv zu
interpretieren. Sie sehen mit der Zuweisung zur Hauptschule vorwiegend den
schulischen ,Einstieg in die gesellschaftliche Perspektiviosigkeit (Nvssen

2001, S. 321).

Die positive Wertschitzung schulischer Sozialkontakte und das gesellschafi-
lich differierende Ansehen der Schulformen konterkarieren also die Tdee der
individuellen F orderung, so sie auf Schulformwechseln basiert.

Bereits die PISA-Studien haben gezeigt, dass die Leistungsdifferenzen zwi-
schen Einzelschulen zum Teil betrichtlich sind und so die Zuweisung eines de-
finierten Anspruchsniveaus zu einer bestimmten Schulform durchaus in Frage
zu stellen ist. Diese Erfahrung machen einige der befragten Schiiler/-innen,
insbesondere diejenigen, die dem Typ der Ambivalenten zugeordnet werden.
Absteiger/-innen, die nach dem Wechsel zu den Leistungsstarken der neuen
Lerngruppe gehoren, miissten — nach der Logik der Aufstiegsforderung — fiir
einen Aufstieg auserwahlt werden. Ein stindiges Wechseln zwischen den Schul-
formen kann jedoch weder im Interesse der Schiiler/-innen noch der Steue-
rungsinstanzen liegen.

Hier wird das grundsétzliche Dilemma der Schulformentscheidung deutlich,
denn die zugrunde liegende Prognose der Leistungsentwicklung muss ausge-
sprochen zuriickhaltend beurteilt werden. So folgert van Ophuysen, dass ,,die
vornehmlich leistungsbasierte Aufieilung der Schiilerschaft in unterschiedli-
che Lerngruppen nach Klasse 4 mit ihrer nachweislich nachhaltigen Wirkung
auf die gesamte Bildungskarriere geschieht, ohne dass die Qualitiit dieser Zu-
weisung empirisch angemessen {iberpriift und bewertet werden kénnte®

(Ophuysen 2006, S. 79).

Betrachtet man weiterhin die Ebene der Einzelklasse, so kann es nicht im inte-
resse von Schiiler/-innen und Lehrer/-innen sein, sich einer stindig wechseln-
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den Schiilerschaft gegeniiber zu sehen, denn das wire die Konsequenz einer
stringent durchgefiibrten Mobilitéit durch individuelle Forderung.

Vor dem Hintergrund der dargestellten Ergebnisse wird deutlich, dass ein Schul-
formwechsel als Mafinahme individueller Férderung kritisch zu betrachten ist.
Sowohl im Leistungsbereich als auch im sozialen Bereich finden sich Argu-

mente, die einen solch drastischen Einschnitt in die Schullaufbahn von Schii-
ler/-innen in Frage stellen. Versteht man individuelle Férderung als eine Orien-
tierung an der individuellen Schiilerpersénlichkeit, so diirfen diese Argumente
nicht aus dem Blick geraten.
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