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Reinhard Stihling

Der aufhaltsame Abstieg des ,,schwachen®
Schiilers in Deutschland

Bildungsbenachteiligung im Schnittpunkt von Schule
und Jugendhilfe

Im heutigen Deutschland haben Kinder in benachteiligten Lebenslagen grofle
Hindernisse auf dem Weg zu ,,allgemeiner Bildung® zu iiberwinden. Ausge-
hend vom Beispiel eines typischen ,,schwachen® Schitlers mit dem Namen Ralf
Dierks moehte ich dies verdeutlichen. Ralf Dierks gehort zuden 15 % der Schii-
fer in Deutschland, die von Beginn der Pubertit an die Schule schwénzen. Vier
Prozent eines Jahrgangs besuchen eine Sonderschule, 10 % eine Hauptschule,
von denen 25 % kein Abschlusszeugnis erhalten. 15 % der Haushalte gelten
nach Einschitzung von Praktikern als Familien, in denen mehrere Problemla-
gen aufeinander treffen: Schulprobleme, Uberschuldung, chronische Krank-
heiten, schlechte Wohnverhiltnisse, Alkoholismus und/oder Drogenabhingig-
keit, Kriminalitét, Prostitution (vgl. Richter 2003).

1. Das Beispiel eines bildungsbenachteiligten Schilers

Der typische ,,Fall Ralf Dierks* (Namen wurden gedndert) war Ausgangspunkt
einer Tagung mit dem Titel,.Stralenkarrieren im Schnittpunkt von Jugendhilfe,
Schule und Polizei**, die 1999 in Hannover den bemerkenswerten Versuch unter-
nahm, das unterschicdliche Herangchen offentlicher Institutionen an Kinder
mit ,,StraBenkarrieren* gegeniiberzustellen, um in einen Verstindigungspro-
zess eintreten zu konnen (vgl. Hansbauer 2000). Dabei soll hier kurz die frihe
Familiengeschichte des scheiternden Jungen dargestellt werden. Diese Kinder
gab und gibt es gesellschaftsbedingt auch in vielen anderen Linder und seit
vielen Generationen. An dem Fall | Ralf* konnte jedoch gezeigt werden, auf
welche Weise Institutionen wie Jugendhilfe, Sonderschulen, allgemeine Schu-
len und Polizei in Deutschland durch ihre eigenen Handlungen und systembe-
dingten Vorgaben zur Kumulation der Problemlage des Jungen beitragen. Da-
raus ergeben sich linweise auf Strukturverinderungen im Erziehungs- und Bil-
dungswesen, dic notwendig sind, um den Abstieg der ,,schwachen Schiiler™ auf-
zuhalten.

Darsteltung der frithen Entwickiung von Ralf Dierks in Stichworten (nach Hansbauer
2000); die Handlungen von Jugendhilfe, Gesundheitsdienst, Polizel, Kindergarten,
Schule sind eingeriickt dargestellt:

2 Juhre: Mutter verlisst die Familie dauerhaft, Vater hatte sie 8fter geschliagen. Mut-
ter versucht, Ralf zu sich zu nehmen, scheitert, weil Vater sie bedroht. Wohnung un-
aufgerdumt, Ralfs Kleidung verschmuatzt, Alkoholmissbrauch des Vaters, Vater ver-
hindert Kontakt Ralfs zur Mutter.
Hausbesuche des Allgemeinen Soziatdienstes (ASD). Vater bekommt vorliuti-
ges Sorgerccht; Tagesptlege: Betreuung bei Nachbarin,
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Ab 3 Jahre: Mutter hat Kontakt zu Ralf abgebrochen. Neue Lebensgefihrtin (Frau Ga-

jie) mit 5-jahriger Tochter (bisher in Pflegefamilie) zieht in die Wohnung, lautstarke

Konflikte mit der neuen Frau unter Alkoholeinfluss, Arbeitslosigkeit des Vaters.
Vater erhilt nach der Seheidung das Sorgereeht, weil Mutter den Kontakt zu Ralf
abgebroehen hat. Keine weiteren Kontakte zum ASD, nachts gerufene Polizei
bringt Alkoholisierte zur Ruhe,

6 Jahre: Ralf ist sehr aggressiv, hat Angst vor Mensehen, Sprachstorungen, Verhal-
tensauffilligkeiten, Frau Gajie wirft dem Sehulkindergarten Unfihigkeit vor; zerstor-
tes Verhiiltnis vom Vater zu Ralf, distanziertes Verhiltnis von Frau Gajie zu Ralf, nur
ein Besuch wihrend einer Langzeitkur.
(es fehlt ein Berieht des Kindergartens), Ralf wird vom Sehulbesueh zuriiekge-
stellt: Sehulkindergarten; therapeutisehe Langzeitkur 300 km vom Wohnort ent-
fernt.

Ab 7 Jahre: Verhaltensauffilligkeiten in der Sprachheilsehule; Ralf verbringt teilweise
ganze Nachmittage auler Haus ohne Wissen der Eltern, Frau Gajie bittet um Unter-
stiitzung dureh den ASD wegen aggressivem Verhalten und Kontaktarmut ihr gegen-
liber,
Sprachheilsehule; ASD-Beratungsgespriache; das Angebot einer Erziehungs-
beistandsehaft wird abgelehnt; Vater weist Einbliek des ASD in familidre Ver-
hdltnisse zuriiek; ASD vermittelt Besueh der ganzen Familie bei einer Erzie-
hungsberatungsstelle, dort lehnt der Vater personliche Fragen ab und besteht da-
rauf, dass nur Ralf eine psyehologisehe Beratung benotige; die Psyehologin brieht
daraufhin die Zusammenarbeit mit der Familie ab.

10 Jahre: Ralf besueht die Grundsehule, Vater meldet Ralf gegen die Empfehlung der
Grundsehullehrerin an der Gesamtsehule an.
Ralf wird nach drei Jahren auf der Sprachheilsehule auf die Grundsehule iiber-
wiesen (es fehlt das sonderpddagogisehe Gutachten, aus dem der Grund fir die
Aufhebung der Forderbedirftigkeit ersiehtlieh ist); Grundsehullehrerin lehnt den
Weehsel zur Gesamtsehule ab (der Grund ist unbekannt, es fehlt der Berieht der
Grundsehule Giber Lern- und Soziatverhalten).

11 Jahre: Ralf kann dem Unterrieht in der Gesamtsehule kaum folgen, maeht keine
Hausaufgaben und bleibt der Sehule einige Male fern. Der Vater verpriigelt ihn, als er
informiert wird. Daraufhin fliichtet Ralf fiir zwei Tage aus dem Haus.
Ralfs Verhalten bleibt in der Gesamtsehule folgenlos; Lehrer ermahnen ihn wegen
der fehlenden Hausaufgaben, Klassenlehrer sprieht mehrfach mit Frau Gajie.

11 Jahre: Ladendiebstahl mit einer Gruppe; Ralf wird gefasst. Vater ist liberfordert mit

der Erziehung, sieht keinen Ausweg mehr.
Polizei kann die Eltern nach dem Ladendiebstahl nieht erreiechen und bringt Ralf
in ein Aufnahmeheim. Ein Sozialpddagoge fihrt ein Gespraeh mut Ralf und den
Eltern. Ralf kann kaum sprechen, Vater beschimpft ihn und duBert sieh resig-
niert liber seine Entwieklung: Trotz aller Strenge habe er ihn nieht mehr im Griff.
Er solle ins Heim. Frau Gajie sprieht von Sehande, die Ralf der Familie bringe.
Es wird ein Kontakt zu einer Erzichungsberatungsstelle hergestellt; die Beratung
wird bereits nach der ersten Sitzung abgebrochen, weil Ralf nicht bereit und in
der Lage zu sein seheint, die Hilfe anzunehmen.

12 Jahre: Ladendiebstahl; Ralf wird gefasst.
Polizei bringt Ralf erneut in das Aufnahmeheim. Er wird auf eigenen Wunseh
von dort nach Hause entlassen,

12 Jahre: Ralf fehlt drei Woehen unentsehuldigt in der Sehule. Weiterer Ladendieb-
stahl, bei dem Ralf flieht und beim Herauslaufen eine Frau in die Fensterseheibe stofit.
Aus Angst vor dem Vater will er nicht mehr nach Hause und meldet siech beim Ju-
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gendamt, um in ein Heim aufgenommen zu werden. im Aufnahmeheim hilt sich Ralf
nicht an dic Regeln. Ralf wohnt wieder zu Hause. Er fehlt weiterhin in der Schule. Va-
ter versucht durch starken Druck Ralf zu beeinflussen, Unter Alkohol kommit es zu
korperlichen Ubergriffen.
Schule teilt das Fehlen dem Jugendamt mit; das Jugendamt weist ihn nach dem
weiteren Ladendicbstahl zundchst in das Aufnahmeheim ein. Aufgrund der Re-
gelverstofic im Aufnahmeheim wird Ralf von dort nach Hause entlassen; Schule
droht mit BuBigeld, wenn der Schulbesuch nicht regelmiaBig erfolgt.

In den folgenden Jahren liberschlagen sich die Ereignisse bei Ralf und die fa-
milidre Situation spitzt sich weiter zu: Sucht und Delinquenz folgen. Die Uber-
weisungen in cine Schule flir Lernbehinderte und — noch mit 16 Jahren—in eine
Schule fiir Erzichungshilfe folgen. Es ist zu vermuten, dass Ralf zu den 23 %
der Schiiler in Deutschland gehort, die mit 15 Jahren kaum oder gar nicht lesen
konnen (Baumert et al. 2001). Wie viele ,,Sozialbenachteiligte® mit Lern-, Leis-
tungs- und Verhaltensproblemen findet Ralf trotz Forderung, Begleitung und
Beratung keinc Arbeit. Die Beobachtungen des Kindergartens und der Schulen
sowie die Diagnosen der Gesundheitsdicnste sind teilweise nicht dokumentiert.
Aus Griinden des Datenschutzes konnten vicle — moglicherweise hilfreiche —
Informationen nicht weitergegeben werden. Folglich weist die Falldarstellung
besonders in der frilhen Entwicklungsphase von Ralf einige blinde Flecke auf,

Zur Analyse des Falles wurden bei der Tagung tiber ,,Stralenkarricren® Ex-
perten der Jugendhilfe (Jiirgen Blandow, Bremen), Schule (Christian Bohm,
Hamburg) und Polizei (Heidemarie Wichler, Diisseldorf) um Steltungnahmen
gebeten. Es bestand Einigkeit dariiber, dass Versdumnisse und Defizite in drei
Bereichen zu beklagen sind:

(1.) Der Einsatz von diagnostischen Verfahren hitte eine wichtige Grundlage
zur Intervention geboten. Offensichtlich lagen liber Ralf keine ausreichenden
Daten vor, die scinc Storungen trennscharf hiitten beschreiben kénnen. Bereits
im Kindergarten oder zu Schulbeginn hatten Beobachtungs- bzw. Textverfah-
ren fir Klarheit sorgen miissen.

(2.) Das Zusammenwirken (,,Vernetzung™) von Jugendhilfe, Polizei und den
verschiedenen Schulen hitte besser funktionieren miissen. Die von jeder In-
stitution tiber Ralf erfassten Daten und vorgeschiagenen MaBnahmen hitten
koordiniert werden miissen. Ein Hilfeplan hitte konsequent greifen miissen.
(3.) Friiheres konsequentes Intervenieren wire notig gewesen. Spitestens im
Rahmen des Einschulungsverfahrens hiitte dic Problematik von Ralf und sei-
ner Familie zur Einschaltung von Beratungsangeboten fithren konnen. Es blerbt
zu fragen, warum bet Ralf und in dhnlichen typischen Fillen die Zustiindig-
keiten und ,,Federfiihrung™ fiir alle n6tigen MafBnahmen nicht verbindlich in
einem Hilfeplan festgelegt werden. Warum Gbernimmt der Kindergarten bzw.
die Schule keine flihrende Rolle in der Zuteilung von Hilfe an Ralf?

Durch die ausfithrliche Falldarstellung werden wir auf einen Umstand auf-
merksam: Die ungiinstige familidre Situation von Ralf tritft zusammen mit For-
dersystemen in verschiedenen allgemeinbildenden Schulen, Sonderschulen und
der Jugendhilfe, die nicht effizient zusammen funktionieren und dennoch ei-
nen sehr hohen Kostenfaktor darstetlen (vgl. Rademacker 2004). In diesem
,» verschiebebahnhof* zwischen Schulen, ASD, Heim, Polize:, Beratungsstelle
u.a. iibernimmt - trotz Hilfeplangesprichen — niemand dafiir Verantwortung,
dass Ralf wirksame Hilfe bekommt.
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Thomas Klatetzki bemerkt kritisch, dass die vielen genannten Losungsansétze
im Fall Ralf Ausdruck eines ,,ungebrochenen Glaubens an die technische Be-
herrschbarkeit sozialer Realitdt* sind (vgl. Hansbauer 2000, S. 124). Er betont,
dass trotz intensiver Auscinandersetzung mit Modellen alternativer Praxis of-
fen bleibt, auf welche Weise mehr Diagnostik, besscre Vernetzung und frithere
Intervention inunsercm Erziehungs- und Bildungswesen konkret realisiert wer-
den kénnten. Damit stellt sich die Strukturfrage. Mit den dblichen Benachtei-
ligungsprogrammen fuir solche Jugendliche, bei denen der Ubergang von der
Schule in die Arbeitswelt nicht gelingt, wird man Ralf nicht gerecht. Vielmehr
benétigen diejenigen Jugendlichen, die keine berufliche Ausbildung beginnen
kénnen und in reguldren Klassenverbidnden und Kleingruppen kaum inte-
grierbar sind, andere Mafinahmen:

Sie brauchten einen verantwortlichen Menschen, mit dem ste regelmiBig iber
ihre Probleme reden konnen. Durch verbindliche private Betreuung und ,,per-
sonenzentrierte Bildungsangebote lassen sich Entwicklungen beeinflussen
(vgl. Schroeder 2004). Hat ein Mensch wie Ralf einen Rechtsanspruch auf sol-
che ihm angemessene ,,Erziehung“? Falls nicht: Wie hiitten wir die UN-Kon-
vention iiber die Rechte des Kindes auf Entfaltung seiner Personlichkeit zu ver-
stehen? Im Fail Ralf konnten mehrere Artikel des Ubereinkommens fiir die
Rechte des Kindes von 1990 zutreffen: das Recht der Behinderten auf Unter-
stitzung (§23), das Recht auf Gesundheit (§ 24), das Recht auf Bildung (§28,
§ 29), das Recht auf Schutz vor Drogen (§33) und das Recht auf Wiederein-
gliederung (§39).

2. Bildungsbenachteiligung der ,,Schwachen®* in Deutschland

Sozialstatus bzw. Migrationsgeschichte der Eltern entscheidet bei uns stirker
als in allen anderen 31 an der PISA-Studie teilnehmenden Staaten tiber die Le-
sekompetenz der Kinder. Es wurden die grofiten Unterschiede in der Lese-
kompetenz von Jugendlichen aus hoheren und niedrigeren Sozialschichten ge-
funden. Das passt zu der Tatsache, dass in Deutschland die Schere zwischen
Armen und Reichen grofler geworden ist. Selbst ein Land wie die USA, das
als Beispiel fiir gréfite Dispanititen in den Bildungschancen gilt, weist gerin-
gere sozial bedingte Leistungsunterschiede auf (vgl. Baumert 2001, S. 382),
In keinem vergleichbaren Land hat es ein Kind aus benachteiligten Lebensla-
gen so schwer, Lesen zu lernen. Unserem Erziehungs- und Bildungswesen ge-
lingt es offenbar nicht in dem MalBe wie etwa Finnland, eine Kompensation fiir
ungleiche Startbedingungen zu erméglichen (vgl. Bos et al. 2003). Die Kop-
pelung von Leistung mit Sozialschicht und Migrationshintergrund ist bereits
in der Grundschule bedeutend, in der Sekundarstufe I wird dieser Zusammen-
hang nicht—wie zu erwarten wire — geringer, sondern verstirkt sich noch wei-
ter. Es handelt sich um einen kumulativen Prozess, der an den Ubergingen von
Kindergarten zur Grundschule bzw. Sonderschule und von der Grundschule
zur Sekundarschule bzw. Sonderschule verstirkt wird (vgl. Baumert etal. 2001,
S. 323ff, Bos et al. 2003, S. 265ff). In Landern, wo die Schulsysteme eine gro-
flere Ndhe zu reformpédagogischen Traditionen zeigen, konnten bessere Schii-
lerteistungen gemessen werden. Eines dieser Lander ist Finnland, wo es Ein-
heitsschulen von Klasse 1 —~ 9 mit integrierter sonderpidagogischer Forderung
gibt. Dort fanden die Bildungsforscher bei einem hohen Gesamtniveau eine
herausragende Leistungsspitze und eine relativ geringe Abhangigkeit des Kom-
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petenzerwerbs von der soztalen Lage der Herkunftsfamilie (vgl. Baumert et al.
2001).

Meine Erfahrungen in der Schulleitung an einer integrativen Ganztagsgrund-
schule im sozialen Brennpunkt flieien in die folgenden Betrachtungen ein (vgl.
Stahling 2004). Sie konnen natiirlich nur subjektiv sein, erlauben aber eine Per-
spektive zur Verhinderung des ,,aufhaltsamen‘ Abstiegs ,,schwacher* Schiiler.

Aus der Sicht vieler betroffener Eltern gibt es fiir sie keine Chancengleichheit.
Ihr Bildungsstand, ihre Lebenslage bzw. ihr Sprachniveau reicht nicht, um den
eigenen Kindern die notwendige Unterstiitzung fiir die deutsche Halbtagsschule
zu ermoglichen. Deshalb fordern sie vom deutschen Erziehungs- und Bildungs-
wesen notwendige StiitzmafBinahmen flir das Lerncn ihrer Kinder: Dazu gehort
die ganztigige und kostenfreie Erziechung in Kindergarten und Schule. Die vor-
handenen Ganztagsplitze inder Schule werden von benachteiligtcn Familien aus
rein finanziellen Griinden oft nicht genutzt, da sie bereits den Eigenanteil z.B.
am Essensgeld nicht bezahlen kénnen. Nicht selten sind Eltern so verschuldet,
dass sie die notwendigen Schulmaterialien trotz Unterstitzung durch die Sozi-
alimter nicht finanzieren kénnen. Das Schulbrot und ein Friihstiicksgetriink feh-
len bei diescn Kindern in der Schule. Selbst notwendige drztliche Behandlungen
werden versaumt, ohne dass Gesundheitsdienste irgendwelche Konsequenzen zie-
hen. Schulirztliche Reihenuntersuchungen finden nur zur Einschulung statt. Wei-
tere Gesundheitskontrollen werden in die Hand der Eltern gelegt, die teilweise
aufgrund ihrer Lebenssituation sowohl sprachlich als auch organisatorisch mit
dieser Aufgabe iiberfordert sind. Die Grundversorgung der Kinder in sozialen
Brennpunkten scheint teilweise nicht gesichert zu sein.

Die restriktive Auslegung von Datenschutzvorschriften erschwert ineinigen Fil-
len zudem das Eingreifen der Pidagogen, besonders, in den Fillen, wo Eltern
die Zusammenarbeit mit Schule und Jugendhilfe verweigern bzw. unterlaufen.
Erst wenn konkrete Handlungen auffallen, die das , Kindeswohl gefiahrden®,
werden Malfinahmen auch gegen den Elternwillen eingeleitet.

Manche Eltern sind aufgrund ihrer Vorerfahrungen z.B. als Verfolgte in threm
Heimatland so misstrauisch gegeniiber Hilfsangeboten des ,,Staates*, dass sie
nur nach jahrelangen vertrauenshildenden Mafsnahmen die Vorschlige der Pa-
dagogen annchmen konnen. So ist die Teilnahme an Klassenfahrten oder am
Schwimmunterricht fir einige islamische Familien eine derartige Zumutung,
dass nur der intensive Kontakt zur Klassenlehrerin weiterfiihren kann. Aufsu-
chende Arbeit in den Familien gehért daher zum grundlegenden Bestandteil
der Lehrertatigkeit in sozialen Brennpunkten, ohne dass diese als besondere
Qualifikation zusitzlich honoriert wiirde.

Viele betroffene Eltern bitten jedoch selbst um Unterstiitzung bei der Bewdl-
tigung threr Lebens- und Erziehungsschwierigkeiten. Dabet erschweren oft
lange Wartezeiten der Beratungsstellen die frithzeitige Problembearbeitung. Nur
durch das meist ehrenamtliche Engagement der Pidagogen vor Ort kKdnnen
Hilfsangebote gefunden und vermirtelt werden.

Das ,,Abschicben* in Sonderschulen wird in der Regel von Eltern als sozialer
Abstieg gewertet. Das Lern- oder Verhaltensproblem des Kindes erscheint ih-
nen in einer Sonderinstitution nicht leichter 10sbar zu sein. Es entsteht der Ver-
dacht, dass das Problem an einen anderen Padagogen delegiert wird. Die be-
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troffenen Eltern fordern vielmehr zusitzliche individuelle Lernférderung in
der Regelschule unter Berticksichtigung herkunftsbedingter Besonderheiten.
Wenn sonderpiadagogische Forderung nétig erscheint, méchten sie diese im
Rahmen des reguldren Unterrichts der Klasse.

Viele Eltern beklagen auch die kurze Dauer der Grundschule, da die Lern-
entwicklung der Kinder durch den frithen Wechsel nach vier Jahren belastet
wird (vgl. Stdhling 2002). Einige Kinder mit frithkindlichen Entwicklungs-
verzogerungen kdnnen sich erst recht spit eincn Zahlbegriff erarbeiten. Man-
che Kinder — besonders aus Migrantenfamilien — haben ihre sprachlichen und
sozialen Kompetenzen noch nicht ausreichend sichern konnen, um im Alter
von 10 Jahren bereits in eincm anders strukturierten Schulsystem erfolgreich
mitarbeiten zu konnen. Eine lingere Grundschulzeit wie in fast allen Liindern
der Welt wird gewiinscht. '

Ein weiterer Wunsch der betroffenen Eltern zielt auf das bessere Mischungs-
verhdltnis von deutschen und auslandischen Schiilern. Sie kdnnen sich nur
schwer vorstellen, dass ihre Kinder leicht die deutsche Sprache lernen, wenn
— wie meist in Ballungsgebieten — mehr als die Hilfte der Kinder einer Klasse
zu Hause nicht deutsch sprechen. Das Wohnen in sozialen Brennpunkten wird
nicht selten von den dort lebenden, betroffenen Familien abgelehnt. Schulen
in diesen Stadtteilen werden nur dann begriit, wenn sie auBergewdhnlich viele
Forderangebote bereit stellen.

Aber diese Stimmen haben keine Lobby und bleiben weitgehend ungehért. Den
Pidagogen vor Ort und den zustindigen sozialen Dienste ist es bisher nicht ge-
lungen, die Forderungen der betroffenen Familien mit niedrigem Sozialstatus
bzw. Migrantenhintergrund 6ffentlich bekannt zu machen. Diese Stimmen sind
ernst zu nehmen: Sie konnten unserem Erziehungs- und Bildungswesen Hin-
weise geben, wie den so genannten ,,schwachen Schiilern zu helfen ist. Kin-
der in benachteiligten Lebenslagen miissten demzufolge nicht nur mit allen
Kindern gleichbehandelt werden, sondern zum Ausgleich fiir ungleichen Start-
bedingungen mehr Zuwendung und effektive Férderung in Schulen und Er-
ziehungseinrichtungen bekommen. Die betroffenen Familien brauchen drin-
gend zeitintensive und qualifizierte Unterstiitzung.

3. Spaltung von Jugendhilfe und Schule in Deutschland

Die deutsche Halbtagsschule hat sich als von bildungsbiirgerlichen Ansprii-
chen geprigte ,,Unterrichtsanstalt“ definiert und sich schlieBlich auf das
schmale Feld der Kenntnis- und Kompetenzerweiterung reduzieren lassen. Jorg
Schldomerkemper (2004) beobachtet in der deutschen Schule daher einen gra-
duellen Unterschied zu Schulen in anderen Lindern: ,,Das Scheitern erhiilt
durch den Vergleich mit den hohen Anspriichen den Anschein des Natiirlichen
und Gerechtfertigten. Betroffen sind dadurch vor allem jene, die zu diesen An-
spruchen eine emotionale Distanz haben, die sog. ,bildungsfernen Schichten*
(S. 264). Die an biirgerlichen Bildungsidealen gemessenen ,,bildungsfernen*
Schiiler miissen scheitern. Die Daten ihres Versagens werden dann zum , Be-
gabungsproblem" uminterpretiert.

Die in Deutschland vorhandene Arbeitsteilung zwischen einer fiir das Soziale
zustandigen Jugendhilfe und einer sich auf Unterricht konzentrierenden Halb-
tagsschule ist eine Besonderheit. Eine solche Arbeitsteilung gibt es in kaum
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einem anderen Land (vgl. Rademacker 2004). Dagegen bietet die Schule in
denUSA ,,school social work* als selbstverstandlichen Bestandteil schulischer
Arbeit an. Auch in Grofibritannien und Skandinavien sind Sozialdicnste so-
wohl fiir die Betreuungsangebote in den Schulen (Mittagessen, Freizeit) zu-
standig, als auch fiir die Durchsetzung des re gelmafigen Schulbesuchs und die
Zusammenarbeit mit den Familien, besonders dann, wenn sich Schwierigkei-
ten zeigen. In Schweden und Finnland ist zudem die gesundheitliche Grund-
versorgung einbezogen (vgl. Radmacker 2004, S. 172f). Schule wird in diesen
Landern als Dienstleistungszentrum fiir Kinder und Jugendliche gesehen.

Hermann Rademacker zeigt die bedenklichen Folgen der deutschen Arbeits-
teilung von Jugendhilfe und Schule auf: Die Jugendhilfe finde heute in der Ar-
beit mit den Jugendlichen ihre Schulkritik bestatigt und erschliefie sich zudem
ein neues Arbeitsfeld als ., Reparaturbetrieb fiir schulisches Versagen* (z.B.
berufsbezogene Jugendhilfe, die iberwiegend aus Mitteln der Arbeitsverwal-
tung finanziert wird), die Schule dagegen entlaste sich von schwierigen Schii-
lern und der sozialen Verantwortung fiir sic (vgl. Rademacker 2004, S. 174f).

Als ,,Reparaturbetrieb fiir schulisches Versagen™ nahert sich die Jugendhilfe
den Aufgaben der Sonderschulen, die iiber 400.000 Schiiler in Deutschland be-
treuen. Nur etwa 13% der ,,Sonderschiiler besuchen allgemeine Schulen. Die
Regelschulen wirken — zugespitzt formuliert -, selektierend und separierend*,
indem sie als ,,behindert* etikettierte Menschen aussondern und Sonderinsti-
tutionen zuweisen (vgl. Rohrmann 2004).

4. Eilige Losungsversuche des Schulwesens zur Reduzierung der
Bildungsbenachteiligung

Eilige Interventionen gegen die alarmierend schwachen Leistungen der Schii-
ler mit Migrantenhintergrund bzw. aus unteren Sozialschichten werden derzeit
in Deutschland eingeleitet. Eine schnelle Reduktion der Bildungsungleichheit
ist nicht zu erwarten. Allerdings ist auch zweifelhaft, ob die ergriffenen An-
strengungen iiberhaupt Wirkungen zeigen werden.

Wenig effektiv ist ein Deutschunterricht fiir Migrantenkinder im Kindergar-
ten dann, wenn er z.B. von unausgebildeten Kriften in Grogruppen mit zehn
Kindern durchgefithrt wird und kaum verzahnt mit der Schule 1st. Ein ge-
meinsamer Erzichungs- und Bildungsauftrag von Kindergarten und Schule —
wie z.B. im erfolgreichen skandinavischen Bildungswesen — ist in Deutsch-
land noch Zukunftsmusik.

Andere MaBnahmen wie das Angebot nachunterrichtlicher Programme des
Sports und der Kultur im Raum der Schule (als ,.Ganztagsschule™ etikettiert)
scheinen eher dem politischen Ziel der Vereinbarkeit von Familie und Beruf
zu dienen als der Steigerung der Schiilerleistungen. Die Wirkung ganztagiger
Schulorganisation auf die Kompetenzen der Schiler ist zumindest empirisch
derzeit noch ungeklirt (vgl. Radisch/Klieme 2004). Ob beispiclsweise das ei-
lige Durchsctzen des Programms ,,offene Ganztagsschule® in Nordrhein-West-
falen der Reduktion von Bildungsbenachteiligung dient, wird im Hinblick auf
seine Erfolgsaussichten bezweifelt (vgl. Béttcher/Brohm 2004).

Auch das Testen der Schiller durch landesweite ,, Fergleichsarbeiten™ (vgl.
Helmke 2003) in Mathematik und Deutsch ist eine der eiligen Antworten aut
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PISA. Dieses Konzept geht von der ungepriiften Annahme aus, dass bereits
das Auffinden der ,,schwachen Schiiler* durch einen standardisierten Test zu
einer effektiven Intervention fithre. Diese Annahme impliziert zugleich eine
zweite ungepriifte Hypothese, ndmlich, dass die Schulen in der Vergangenheit
ohne solche Tests den ,,schwachen Schitler* nicht identifizieren konnten. Schii-
ler mit Migrantenhintergrund bzw. aus unteren Sozialschichten versagen mit
einer bestimmten Regelmafigkeit in deutschen Schulen, so dass es merkwiir-
dig wire, wenn dies nicht von Lehrern festgestellt wiirde, Dennoch scheint der
Abstieg dieser ,,Risikogruppe* unaufhaltsam zu sein.

Mit dem Ziel der Reduktion von Bildungsungleichheit hat die Kultusminis-
terkonferenz im Dezember 2003 beschlossen, sogenannte ,, Bildungsstandards “
einzufiihren. Dass mit diesem Vorhaben ausschlieBlich die Festlegung von ab-
prifbaren Kompetenzniveaus beabsichtigt ist, wird auch dadurch verschleiert,
dass die Begriffe Bildung und Kompetenz unscharf voneinander getrennt wer-
den (vgl. Schlomerkemper 2004). Gerade am Beispiel von Ralf Dirks konnte
gezeigt werden, dass die reine Ausrichtung auf Kompetenzsteigerung (z.B.
durch, Kurse*), ohne die Starkung der Persnlichkeit des Schiilers in den Mittel-
punkt zu stellen, erfolglos bleiben wird. In den Schulen werden nur wenige
Mafinahmen zur Férderung derjenigen Schiiler angeboten, die nicht in der Lage
sind, Leistungs-Standards zu erreichen. Somit ist zu vermuten, dass die natio-
nalen Standards kontraproduktiv als , Instrumente verschirfter Selektion wir-
ken* (Bottcher/Brohm 2004, S.275).

5. Reduktion der Bildungsbenachteiligung durch integrative
Schulen

Unter welchen Umsténden hitte sich die Situation von Ralf Dierks und seiner
Familie verbessert? Wenn man unter einem eher pessimistischen Blickwinkel
anndhme, dass die Eltern sich durch keinerlei Intervention hitten indern las-
sen, so bleibt doch noch der Blick auf Ralfs Entwicklungschancen in einem
anders strukturierten Erziehungs- und Schulwesen.

Der Jugendforscher Ingo Richter bezweifelt den Nutzen von Einzelreformen
in den Institutionen: ,,Das soll nicht heiflen, dass die Vielzahl sozialer und pa-
dagogischer Mafinahmen sinnlos wire — ganz im Gegenteil; doch je fiir sich
genommen bieten sie keine ,Patentrezepte‘. Wenn wir wirklich einen Versuch
machen wollen, die Zementierung der New Under-Class‘ zu verhindern, (...)
dann miissen wir génzlich umdenken: An die Stelle des bisherigen Systems,
das 15% ausgrenzt und sozialpddagogischen Einrichtungen iiberantwortet,
miisste ein praventiv garizheitlicher Ansatz treten. In jeder Gemeinde, in je-
dem Stadtteil sollte es ein Haus der Jugend geben (...)* (Richter 2003, S. 20).
In diesem,,Haus der Jugend“ fiinde man Ansprechpartner bei allen Problemen.

Entsprechend der Gedanken zu einem ,Haus der Jugend*“ konzentriere ich
meine Uberlegungen auf dic Veridnderung der deutschen Halbtagsschule zu ei-
nem ,, Haus des Lernens* firr alle (vgl. Bildungskommission NRW 1995). Wie
miisste eine allgemeinbildende Schule beschaffen sein, wenn sie Ralf Dierks
zum Schulabschluss (Grundbildung: ,Reading, Mathematics, Science Liter-
acy“) und in die Berufsausbildung bringen kénnte? Um diese Frage zu beant-
worten, muss zundchst gekldrt werden, was Ralf gebraucht hitte, um sich trotz
seiner belasteten privaten Situation positiv entwickeln zu konnen. Unter wel-
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chen schulischen Bedingungen hitte Ralf im Unterricht Erfolge erzielt und ein
verantwortungsvolles Leben lernen kénnen?

Ralf brauchte in seiner Schule stabile Beziehungen zu forderlichen Menschen,
durchschaubare und feste Strukturen und das konsequente und umgehende Rea-
gieren auf Fehlverhalten.

Eine Schule, die dies leisten konnte, muss folgende Merkmale haben:
(1) Eine ganztdgige Erziehung in der Schule, in der Ralf einen verlasslichen,
stabilen Bezugspunkt fiir seine Entwicklung fande.

(2.) Eine einheitliche Schule von der Vorschule bis zur zehnten bzw. dreizehn-
ten Klasse ohne Schulwechsel. Der Kindergarten wire (mdoglichst als Bestand-
teil der Schule) integriert in die gesamte padagogische Arbeit unter einem Dach.
Ralf wiirde hier stabile Beziehungen erleben. Weil er die Einrichtung nicht wech-
selte, konnten FérdermaBinahmen und Kontakte ohne Unterbrechung fortgefuihrt
werden. Heterogene und altersgemischte Klassen ohne Sitzenbleiben wiirden
Ralf zusitzlich Chancen bieten, sich in einer Gruppe zu erleben, die ihm auch
Aufgaben zuteilte, an deren Bewaltigung er sozial wachsen wiirde. Ralf sollte
dauerhaft in einer festen Klassengemeinschaft verbletben.

(3.) Eine effiziente Klassenfiihrung als Faktor der Unterrichtsqualitét ist von
grofter Bedeutung (vgl. Helmke 2003), gerade auch fiir einen Schiller wie Ralf.
Merkmale einer solchen forderlichen Klassenfiihrung sind: |
« Regelsystem, das mit Ralf und seinen Mitschiilern gemeinsam im Klassen-
rat erarbeitet wird (vgl. Stdhling 2003).

« Konsequente Reaktionen auf Regelverstoe im Sinne der Verabredungen mit
der Schulklasse (vgl. Tymister 2003): Ralfs Verhalten wire niemandem gleich-
giiltig, er wiirde umgehend die Konsequenzen seines Handelns spiiren. Thm
wiirde die Verantwortung fiir die Ergebnisse seines Tuns verdeutlicht und ,,zu-
gemutet*, |

« Transparente Unterrichtsorganisation und intensive Nutzung der Unter-
richtszeit: Ralf kénnte genau einschitzen, was von ihm verlangt wird und wel-
che Belastungen auf ihn zukommen. Er konnte seine Meinung dazu einbrin-
gen und mitbestimmen.

» Zusammengehdorigkeitsgefithl: Ralf wiirde durch ein reges Gemeinschafts-
leben in der Klasse ermutigt, einen aktiven Beitrag zu leisten, der sein Selbst-
wertgefiihl stirkte. -

(4.) ,,Multiprofessionelle Teams * in jeder Klasse, in denen Klassenlehrer, Fach-
lehrer, Sonderpadagogen, Sozialpidagogen u.a. zusammen fiir alle Kinder zu-
standig sind (vgl. Stihling 2004). Alle fuhlten sich fiir die Erfolge und Miss-
erfolge ihres Schiilers Ralf verantwortlich. Ralf konnte weder abgewiesen, noch
ausgesondert werden. Die Verantwortung fiir Ralf triige nicht ein Einzelkdmpfer,
sondern das multiprofessionelle Team gemeinsam. Als StiitzmaBnahme fiir das
Team wire extemne Supervision erforderlich.

(5.) Integration von Kindern wie Ralf mit besonderem Férderbedarf in jeder
Klasse, ohne dass er als ,,Sonderschiiler etikettiert wiirde. Eine Pidagogik
der Vielfalt* (vgl. Hinz 2002, Rohrmann 2004) kénnte Ralf helfen, seine Pro-
bleme als eines von vielen zu verstehen,

(6.) Aufsuchende Elternarbeit als fester Bestandteil de§ Schulkonzepts:
Unterstiitzt und in engster Kooperation mit Schulsozialarbeitern und Jugend-

Die Deutsche Schule, 97. Jg. 2005, H. 1 73



hilfe kénnte Ralfs Eltern Hilfe gegeben werden, indem zunichst vor allem ein
vertrauensvolles Verhiltnis aufgebaut und iiber Jahre gepflegt wiirde. Die Ju-
gendhilfe wire moglicherweise der Schule anzugliedern, ohne von ihr instru-
mentalisiert zu werden (vgl. Rademacker 2004). Ein verlisslicher Mensch wiire
fiir Ralf und seine Familie als Ansprechpartner zustindig und wiirde seine Ar-
beit mit dem multiprofessionellen Team koordinieren.

Eine solche Schule ist nichts Neues. Es gibt und gab eine Reihe reformpada-
gogischer Schulen oder Tagesheime, die die genannten Qualitatsmerkmale er-
fullen. Es ist keine Illusion, Schulen dieser humanen Art zu entwickeln. Sie
sind die ,, Treibhduser der Zukunft“ (Reinhard Kahl). Die Beflirchtung man-
cher Eltern und Padagogen, bei einer angemessenen Forderung eines ,,schwa-
chen” Schiilers wie Ralf kamen die ,,starken** zu kurz, wird durch die PISA-
Studie widerlegt: Die Sicherung eines hohen Kompetenzniveaus hingt danach
maBgeblich vom Erreichen eines befriedigenden Niveaus in den unteren Sozi-
alschichten ab (vgl. Baumert et al. 2001, $.402).

Wenn man berechnet, welche finanziellen Ressourcen der Jugendhilfe und des
Sonderschulwesens durch die beschriebene integrative Arbeit einer so gestal-
teten Ganztagsschule frei werden, kénnte man die Entscheidungstriger mog-
licherweise iiberzeugen. Die Geschichte der Sozialpddagogik ladsst sich nicht
~ ohne ihre Funktion als schulerginzende Jugenderziehung beschreiben. Sie ist
nicht zuletzt aus der Kritik an der Schule hervorgegangen. Somit scheint die
Authebung der beschriebenen uneffektiven Spaltung nicht ohne eine grundle-
gende Reformierung der Schule zu gelingen.

Die Arbeit der Pidagogen in einer oben skizzierten Ganztagsschule, die Ju-
gendhilfe und Sonderpiddagogik integriert, gestaltet sich zwar anders, aber nicht
- schwerer. Die Hoffnung besteht, dass sie sogar leichter ist, weil effektivere Ar-
beitsstrukturen mdglich sind. Die seit Jahrzehnten andauernde Spaltung von all- .
gemeiner Schule, Sonderschule und Jugendhilfe ldsst die grofie Herausforderung
erahnen, die eine unverzichtbare Annidherung — besser noch Integration — mit
sich brachte. Interdisziplindre Forschungen zu diesen Bereichen sind iiberfillig.
Der Kongress zum ,,Fall Ralf Dierks™ ist ein Anstof3 in die richtige Richtung.

- Und wir haben zu bedenken: Wenn wir es in Deutschland nicht schaffen, den
Abstieg des sogenannten ,,schwachen Schiilers” aufzuhalten, dann bliiht uns
etwas anderes: Der ,,aufhaltsame Aufstieg (Bertolt Brecht) derer, die ,,Bil-
dungsferne® zum hochsten Gut erkldren und die Aufrichtigkeit, Solidaritit und
riicksichtsvolles Handeln fir unékonomisch und ,,schén dumm” abtun. Aus
der deutschen Geschichte wire noch zu lernen!
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