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Thomas Irion

Grundlegende Bildung und Digitalisierung: Vom
Ergiinzungs- zum Verzahnungsparadigma

1 Digitalisierung und Mediatisierung in Kindheit
und Gesellschaft

Seit der raschen Verbreitung von mobilen Technologien und den inzwischen nahe-
zu allzeit verfiigbaren Datennetzen ist unser Alltag vielfach unsichtbar durchdrun-
gen von digitalen Technologien und Medien (Kerres 2018). So kann inzwischen
immer weniger zwischen einer digitalen und einer analogen Welt unterschieden
werden, da es zu einer Verschaltung des Analogen mit dem Digitalen kommt
(Baecker 2017): Alltagspraxen und Kommunikationshandlungen werden durch-
drungen durch digitale Technologien. Fahrzeuge, TV-Gerite und Haushaltsgerite
sind zunehmend ins Internet eingebunden, Kaufverhalten, Mobilitit und Freizeit-
verhalten werden digital erfasst, unterstiitzt und beeinflusst (vgl. Zuboff 2019) und
kulturelle und politische Entwicklungen stehen ebenso wie Personlichkeitsentwick-
lung und Identitdtsbildung in enger Verzahnung mit Informations- und Kommu-
nikationsprozessen im Internet. Die digitalen Technologien verindern damit nicht
nur die technologische Welt, sondern auch Wirtschaft, Medienwelt, kulturelle Pra-
xen, Gemeinschaften und Staatsordnungen (Krotz, Despotovic & Kruse 2017).
Die technologische Digitalisierung von Informationen und der Aufbau entspre-
chender Infrastrukturen hat mannigfaltige Folgen fiir das gesellschaftliche Leben.
Diese gesellschaftlichen Folgen der Digitalisierung sind Gegenstand der Mediati-
sierungsforschung, die darauf abzielt, Interaktionsverhiltnisse zwischen medien-
technologischen und -kommunikativen Verinderungen und soziokulturellem
Wandel zu erfassen. Dabei werden sowohl quantitative (Umfang der Verbreitung
medienvermittelter Kommunikation) als auch qualitative (Stellenwert im sozio-
kulturellen Wandel) Aspekte beschrieben (vgl. Hepp, Berg & Roitsch 2022, 4f).
Gerade die letztgenannten Analysen qualitativer Verinderungsprozesse weisen
dabei darauf hin, dass unsere Gesellschaft von einer solch ,tiefgreifenden Media-
tisierung® oder Tiefenmediatisierung geprigt ist, dass die soziale Welt jenseits der
Medien nicht mehr beschrieben werden kann (ebd., 5). Das Ergebnis medien-
kommunikativer und soziokultureller Verinderungen wird von Stalder als ,, Kultur
der Digitalitit“ gefasst (Stalder 2016).
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Diese Verinderungsprozesse im Zuge der Mediatisierung und die entstandene
Kultur der Digitalicit betreffen auch das Aufwachsen von Kindern tiefgreifend
und beeinflussen die Wahrnehmung und Erschlieffung der Welt, der anderen und
der eigenen Person (vgl. Wiese, Eisenmann, Fiirtig, Lange & Mohn 2020) und
werden damit zu einer zentralen Herausforderung fiir Grundschulpidagogik und
Grundschulforschung.

2 Digitale Grundbildung in der Grundschule

Angesichts dieser Entwicklungen und der gegenwiirtigen und zukiinftigen Bedeu-
tung digitaler Medien in der Lebenswelt der Kinder, aber auch in Unterrichtspro-
zessen (Irion 2018) wird vermehrt die Bedeutung einer ,Digitalen Grundbildung’
formuliert, die beginnend ab der frithkindlichen Bildung (SWK 2022) auch in
der Grundschule erfolgen soll (KMK 2016 & 2021, DGfE-Kommission GSF
2022).

Mit dieser [digitalen Grundbildung] sollen grundlegende Anwendungskompetenzen
abgesichert, ein kritisch-reflexives Verstehen geférdert und ausgehend von personlichen
Bedingungen die Voraussetzungen fiir die gestaltende Teilhabe an einer durch Medien
geprigten Welt grundgelegt werden. Insbesondere muss auch fiir die Verschrinkung von
Sozialem, Medialem und Technischem sensibilisiert werden. Grundlegendes Wissen iiber
informatische Prozesse kann hierzu hilfreich sein. Die Forderung einer Digitalen Grund-
bildung beinhaltet die Pflicht, das sichere Aufwachsen der Kinder auch durch Maf3-
nahmen des Medienschutzes zu gewihrleisten. Dabei ist aber auch auf den Aufbau von

moralisch und ethisch verantwortungsvollen Denk- und Handlungsweisen abzuzielen.
(DGfE-Kommission GSF 2022, 1)

In dieser Zielbestimmung wird deutlich, dass Grundlegende Bildung nun nicht
einfach durch eine Digitale Grundbildung erginzt werden soll. Digitale Grund-
bildung ist in diesem Verstindnis nicht lediglich eine mediale Erginzung zur
Vermittlung bestehender Inhalte, sondern adressiert vielmehr auch Fragen, was
Kinder in der digitalisierten und mediatisierten Welt lernen sollen. Statt einer re-
duktionistischen Fokussierung auf digitale Artefakte, Umgebungen und Systeme
geht es um die Orientierung und Kompetenzentwicklung in einer zunehmend
digitalisierten und medial geprigten Welt (Verstindig 2020). So haben im Zuge
der Tiefenmediatisierung nicht nur Algorithmen an Bedeutung fiir das Zusam-
menleben gewonnen, sondern auch Bildwelten und neue kommunikative Praxen,
von denen auch Kinder betroffen sind (Hauck-Thum 2021).

,Digitale Grundbildung® (oder digital literacy, Peschel 2022) ist damit nicht als
Gegenpol zu einer analogen Grundbildung zu sehen, sondern als Uberbegriff der
fur die Grundlegende Bildung entstehenden Aufgaben in einer ,digital-medial
gepriigten und gestaltbaren Welt (Irion, Peschel, Schmeinck 2023B).
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3 Digitalitit und Primarstufenbildung:
Vom Erginzungs- zum Verzahnungsparadigma

Wenngleich analoge und digitale Welt teilweise immer noch getrennt betrachtet
werden konnen und Unterricht auch teilweise noch in getrennten analogen und
digitalen Rdumen erfolgen kann, kristallisiert sich heraus, dass die Verzahnung
dieser ehemals getrennten Bereiche immer rascher fortschreitet und damit auch
neue Perspektiven und Herausforderungen fiir Bildungsprozesse in der Grund-
schule und deren Erforschung eroffnet.

Technologische Voraussetzungen fiir die Integration digitaler Medien als eine
Primisse fiir die stirkere Integration von digitalen und analogen Welten in der
Grundschule sind im Zuge von Digitalpakt, KMK-Strategic und Pandemie nun
auch an immer mehr Schulen geschaffen worden (vgl. Gogolin, Koller & Hags-
tedt 2021, 2022). Damit sind wichtige Bedingungen fiir die Weiterentwicklung
der Bildungsziele, -inhalte und -methoden im Zuge von Tiefenmediatisierung
und Digitalitit gegeben. Doch fithrt die Ausstattung mit neuen Riumen und
Technologien nicht automatisch zur Entstehung neuer Lern- und Unterrichtskul-
turen (Hauck-Thum & Pallesche 2022) in einer Kultur der Digitalitit.

Die Weiterentwicklung der Primarstufenbildung, die digitale und analoge Welten
nicht mehr als getrennte Lernwelten betrachtet und dabei Bildungsprozesse in der
Digitalitit reflektiert und gestaltet, stellt damit eine zentrale Herausforderung fiir
Grundschulforschung und -pidagogik dar.

Aktuell zeigt sich etwa auf Tagungen und Konferenzen weitgehend noch eine
deutliche Trennung zwischen traditionellen und digitalen Inhaltsbereichen.
Zwar werden in den Jahrestagungen der Kommission und benachbarten Ge-
sellschaften (z. B. GDSU), sowie in neuen Tagungsformaten (z.B. ,Symposium
Lernen digital“ an der TU Chemnitz oder ,FluxDays“ an der PH Schwibisch
Gmiind) zunehmend auch Keynotes, Vortragsstringe und Symposien zu den
Themenbereichen Mediatisierung, Digitalisierung und Digitalitit realisierc und
Lehrkraftprofessionalisierungsinstitutionen bieten zunehmend auch Aus- und
Weiterbildungsangebote an, die Fragen der Medienbildung und Digitalisierung
adressieren. Doch bleiben diese aktuell hiufig noch in separierten Dominen. So
steht die Forschung und Lehrkraftbildung rund um Bildungsfragen zur Mediati-
sierung bislang weitgehend separiert anderen Forschungs- und Inhaltsbereichen
gegeniiber. Digitale Fragestellungen sind somit in der Grundschulpidagogik
bislang hiufig als neues erginzendes Element auszumachen (Ergidnzungspara-
digma). Die im Erginzungsparadigma entstehende Kluft zwischen digitalen
und nicht-digitalen Themenstellungen entspricht aber immer weniger den ge-
sellschaftlichen Entwicklungen im Zuge der Tiefenmediatisierung, in der immer
mehr gesellschaftliche Prozesse von digitalen Phinomenen geprigt sind. In der
Weiterentwicklung zum Verzabnungsparadigma werden immer mehr zentrale
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Inhaltsbereiche der Grundschulpidagogik und -forschung auch zu Inhaltsberei-
chen, die mit der Digitalitdt verzahnt betrachtet werden.

Bei der Uberwindung dieser Kluft zwischen Fragestellungen zur Digitalisierung
und anderen Fragestellungen geht es allerdings nicht darum, dass nun Digitali-
titsfragen andere Fragestellungen dominieren. Bei der Diskussion (vgl. Krommer
2018), ob die Technik die Entwicklung der Pidagogik bestimmen muss (techno-
logy first) oder die Pidagogik die Entwicklung der Technik (pedagogy first) gibt es
keine einseitige Dominanz. Vielmehr geht es darum im Sinne einer ,,Entangeled
Pedagogy” (Fawns 2022) die enge Verschrinkung von Gesellschaft und Digita-
lisierung auch in der Pidagogik abzubilden, indem die bestehende Dichotomie
zunehmend aufgeldst wird.

Im Folgenden werden einige grundsitzlichen Herausforderungen dieser stirkeren
Beriicksichtigung einer Verzahnungsperspektive im Hinblick auf Kompetenzbe-
schreibungen, Lehr-Lernprozesse und Lehrkraftprofessionalisierung dargestellt.

4 Grundlegende Kompetenzen im Verzahnungsparadigma

In Folge von Mediatisierung und Digitalisierung lassen sich grundlegende Kom-
petenzen immer weniger in Kompetenzen fiir die digitale Welt und Kompetenzen
fur die analoge Welt unterscheiden. So sind beispielsweise fir kindliches Auf-
wachsen nicht nur Kompetenzen im Bereich Alltagskultur und Gesundheit wich-
tig, sondern auch Kompetenzen fiir die Orientierung in einer Welt, in der Ernih-
rung, Gesundheit, Mode und andere zentrale Bereiche des Alltags auch immer
stirker durch mediale Einfliisse geprigt werden (Guzmann, Lithrmann, HaufSler
& Schneider 2023).

Eine zentrale Herausforderung stellt damit einerseits die Weiterentwicklung der
fachlichen Kompetenzen in der Digitalitit, aber auch der Kompetenzen fiir Digi-
talitit in fachlichen Zusammenhingen dar (GFD 2018). Damit kommt auch me-
dienpidagogischen und digitalititsbezogenen Fragestellungen und der Férderung
entsprechender Kompetenzen neuen Bedeutung zu. Mit dem RANG-Modell
(Reflexion, Analyse, Nutzung, Gestaltung; Irion, Peschel, Schmeinck 2023B) ist
basierend auf Baacke (1996) und dem Frankfurt-Dreieck (Brinda, Briiggen, Diet-
helm, Knaus, Kommer, Kopf, Missomelius, Leschke, Tilemann, Weich 2019) ein
Orientierungsrahmen fiir die Weiterentwicklung von Kompetenzen in der Digi-
talitit geschaffen worden, der dazu beitragen soll, Kompetenzformulierungen im
Verzahnungsparadigma auch im Hinblick auf Medienpidagogik und Digitalitits-
fragen angemessen differenziert zu formulieren, so dass weder eine grundlegende
Einfithrung in die Digitalitit noch die Reflexion derselben oder die Férderung
von Gestaltungskompetenzen bzw. Teilhabekompetenzen aus dem Auge verloren
wird.

doi.org/10.35468/6035-03



Der Prozess der Tiefenmediatisierung ist angesichts der stindigen technologi-
schen und gesellschaftlichen Weiterentwicklung nicht abgeschlossen, sondern
hochdynamisch. Aus diesem Grund konnen die RANG-Dimensionen zwar eine
grobe Orientierung fiir die Entwicklung von Kompetenzformulierungen geben,
sind aber nicht hinreichend, um diese Dynamik zu berticksichtigen. Damit
kommt der Erfassung lebensweltlich relevanter Phinomenbereiche besondere
Bedeutung zu. Gleichzeitig miissen die neuen RANG-Kompetenzbereiche auch
an fachliche Ziele angebunden werden.

Mit dem Kolner Digitalititswiirfel (Irion 2023) liegt ein Orientierungsmodell
fir den Sachunterricht vor, das helfen soll, die allgemeinen RANG-Dimensionen
an lebensweltliche Phinomene anzubinden und auf fachliche Zuginge zu bezie-
hen. In diesem Wiirfelmodell werden die drei Dimensionen Kompetenzbereiche,
lebensweltliche Phinomene und fachdidaktische Zuginge auf drei Ebenen darge-
stellt, um einen Orientierungsrahmen fiir die Verkniipfung der drei unterschiedli-
chen Dimensionen zu schaffen und somit eine Verkniipfung von fachdidaktischen
und medienpidagogischen Zugingen mit Phinomenbereichen der Digitalitit zu
ermdglichen.

5 Lehr-Lern-Prozesse im Verzahnungsparadigma

Lange Zeit wurden digitale Medien und Technologien hinsichtlich ihrer Po-
tenziale zur Unterstiitzung und Anregung des Unterrichts untersucht. So sehen
Schaumburg und Prasse (2019, 172) insbesondere Potenziale im Rahmen selb-
stindiger und kooperativer Lern- und Arbeitsformen oder zur Unterstiitzung der
Authentizitit von Lerninhalten und Arbeitsformen insbesondere in konstruktivis-
tisch ausgerichteten Unterrichtssettings. Dabei unterscheiden die Autorinnen als
Funktionen von Medien fiir den Unterricht: Motivieren, Prisentieren und Ver-
anschaulichen, Aktivieren und Vertiefen, Differenzieren und Individualisieren,
Kommunizieren und Kooperieren (ebd. S. 174ff).

Wenngleich die oben genannte Darstellung von Potenzialen {iberwiegend positi-
ve Effekte des Lernens mit Medien referiert, zeigen grof§ angelegte Metastudien
zweiter Ordnung (Hattie 2009) nur gering positive Effekte von Unterrichtssze-
narien mit digitalen Medien und Technologien. Vor diesem Hintergrund emp-
fehlen Bshme, Munser-Kiefer und Prestridge (2020) basierend auf der Kogniti-
ven Theorie Multimedialen Lernens (Mayer 2014), bei auf den Einsatz digitaler
Medien ausgerichteten Studien auf differenzierte Funktionen zu fokussieren und
benennen hier einige positive Effekte. Dem gegeniiber stehen Meta-Analysen zu
verschiedenen Konzepten des digitalen Lernens, die lediglich auf Effekestirken
von 0.12 (gering) bis 0.52 (mittel) kommen (Schaumburg & Prasse 2019, 217).

Wenn die obigen Ausfithrungen bislang auf den Mehrwert digitaler Technologien
und Medien in Lehr-Lernsettings abzielten, wird die isolierte Betrachtung des
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Mehrwertes inzwischen kritisch diskutiert. So argumentiert Krommer (2018),
dass Medien nicht einfach den Unterricht erginzen (oder eben nicht), sondern
inzwischen selbstverstindlicher Teil der Lebenswelt und des Bildungsgeschehens
sind, und damit Didaktik auch immer zu einer Medienkulturdidaktik (Staiger
2007) oder zu einer Didaktik in der Digitalitit (Hauck-Thum 2021, Peschel,
Schmeinck & Irion 2023) wird. Damit ergibt sich auch in Lehr-Lern-Prozessen
eine Entwicklung, die immer stirker auch der Verzahnung von analogen und di-
gitalen Fragestellungen Raum gibt.

Lange Zeit konzentrierte sich die Primarstufenbildung auf den Einsatz von
Lernsoftware in Computerriumen oder auf in einer Ecke stehende Multimedia-
Desktop-Computer, die den traditionellen Unterricht hdufig nur als vom Un-
terrichtsgeschehen isolierte Lernumgebung erginzten, aber mit den eigentlichen
Inhalten nur sehr lose verbunden waren. Dieses Bild verindert sich nun etwa
durch den Einsatz von Tablets, die im Gegensatz zu Geriten in Computerriumen
nahezu nahtlos, ins Unterrichtsgeschehen eingebunden werden kénnen. So kén-
nen etwa mittels MuxBooks (Multimedia User Experience Books, siehe dazu Irion
& Higele 2021) Unterrichtserfahrungen multimedial dokumentiert, reflektiert
und wieder prisentiert werden, ohne dass das Unterrichtsgeschehen zu sehr von
digitalen Technologien dominiert wird.

Solche und dhnliche Ansitze zur Weiterentwicklung der Didaktik in der Digitali-
tit (vgl. etwa Irion, Peschel, Schmeinck 2023A) schafft die Anschlussfihigkeit der
Bildungsprozesse an die oben dargestellten Verinderungen in Richtung Tiefenme-
diatisierung und Digitalitit und der Entwicklung zum Verzahnungsparadigma.
Wenngleich auch in Zukunft noch die Untersuchung der Effekee digitaler Tech-
nologien und Medien fiir die Lehr-Lernforschung von Bedeutung sein wird, greift
die ausschlieflliche Untersuchung der Niitzlichkeit digitaler Tools fiir traditionelle
Lernziele allerdings in einer digital-medial geprigten und gestaltbaren Welt zu
kurz. Die kulturellen Verinderungen in der Digitalitit fithren auch zur Weiter-
entwicklung von Unterrichts- und Lernkulturen (Irion & Knoblauch 2021, Pe-
schel, Schmeinck & Irion 2023), und damit auch zu neuen Herausforderungen
an Schulentwicklung, etwa bei der Entwicklung geeigneter Schulkonzepte (Held,
Lorenz & Eickelmann 2022) und der Realisierung neuer Kooperationsformen
(Heinen, Heinemann, Diekmann, Diittmann, Kerres 2022). Diese Dynamiken
aufzugreifen und Lern- und Schulkulturen in der Digitalitit zu gestalten und in
den jeweiligen Kontexten zu untersuchen, wird damit zu einer zentralen Heraus-
forderung fiir die Grundschulforschung der nichsten Jahre.

Diese didaktische Entwicklung im Verzahnungsparadigma hin zum nahtlosen
Ubergang von analogen zu digitalen Unterrichtsverfahren wird auch im Konzept
des Mobile Seamless Learning (MSL) beschrieben, das neben der Uberwindung der
Kluft zwischen physikalischen und digitalen Welten (analog-digital) noch 9 weitere
Dimensionen im Zuge des MSL benennt: (1) formal and informal learning, (2)
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individual and social learning, (3) time, (4) location, (5) resources, (6) devices, (7)
tasks, (8) knowledge, (9) pedagogical acitivity modes (Wong & Looi 2011).

6 Lehrkriftebildung im Verzahnungsparadigma

Aus den vorhergehenden Ausfithrungen wird deutlich, dass die Primarstufenbil-
dung angesichts der Entwicklung zum Verzahnungsparadigma tiefergreifender
Weiterentwicklungen bedarf. Angesichts der Bedeutung der Lehrkraftprofessiona-
lisierung fiir die Unterrichtsqualitit (Helmke 2006, Hattie 2009) wird aktuell in
der mediendidaktischen und schulpidagogischen Forschung der Weiterentwick-
lung von Professionalisierungsmodellen in der Digitalitit besondere Aufmerksam-
keit zuteil. So fordert die Stindige Wissenschaftliche Kommission, die im Jahre
2021 eingerichtete wissenschaftliche Beratungskommission der Kultusminister-
konferenz, in ihren Handlungsempfehlungen von der Kita bis zur Hochschule die
Implementation digitalisierungsbezogener und mediendidaktischer Inhalte, sowie
informatischer Grundlagen in der Lehrkriftebildung und schligt die Entwick-
lung eines gemeinsamen, deutschlandweit einheitlichen ,Referenzrahmen(s) fiir
die Lehrkriftebildung zu miteinander verzahnten, allgemeinen und fachspezifisch
digitalisierungsbezogenen Kompetenzen einschliefllich einer basalen informati-
schen Grundbildung fiir alle Lehrkrifte” (SWK 2022, 126) vor.

Auf theoretischer Ebene wird immer deutlicher, dass internationale mediendidak-
tische Modelle wie das TPaCK-Modell (Koehler & Mishra 2009) oder das Will-
Skill-Tool-Pedagogy-Modell (Knezek & Christensen 2016) im Verzahnungspara-
digma im Hinblick auf die Grundschullehrkriftebildung und die in Primarstufen
relevanten Kontexte in zweierlei Hinsicht weiterzuentwickeln sind.

(1) Die bislang vorherrschende Fokussierung auf technologische Wissens- bzw.
Kompetenzaspekte ist zu erweitern um digitalititsbezogene Kompetenzas-
pekte. In der Digitalitit miissen Lehrkrifte heute nicht nur die Bedienung
und den unterrichtlichen Einsatz von digitalen Technologien und Medien
beherrschen, sondern auch Kompetenzen zur Reflexion, Analyse, Nutzung
und Gestaltung (Irion, Peschel & Schmeinck 2023B) der Digitalitit, also der
sozio-kulturellen und kommunikativen Folgen der Tiefenmediatisierung, er-
werben. So wird etwa in der Empfehlung der Stindigen Wissenschaftlichen
Kommission (SWK 2022, 16 & 110) die Weiterentwicklung des TPaCK
(als technologiebezogenes Wissensmodell) zu einem DPaCK (Huwer, Irion,
Kuntze, Schaal, Thyssen 2018) als digitalititsbezogenes Wissensmodell fiir die
Professionalierung von Lehrkriften das kulturelle Folgen der Tiefenmediati-
sierung beriicksichtigt) als vielversprechend bewertet.

(2) Bestehende Professionalisierungsmodelle der Mediendidaktik sind auf den
Kontext der Grundschule zu bezichen, was einerseits die Anbindung an tra-
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ditionelle Professionalisierungsmodelle der Grundschullehrkraftbildung er-
fordert (vgl. Irion, Ruber, Taust, Ostertag 2019) und andererseits auch die
spezifischen Einstellungen von Grundschullehrkriften zu Fragen der Digitali-
tit beriicksichtigt (vgl. Kindermann & Pohlmann-Rother 2022, Birnreuther,
Stephan, Thumel & Martschinke 2022). Dabei wird auch die Verbindung
von Wissenskomponenten mit Handlungskomponenten hervorgehoben
(Haider & Knoth 2023), die insbesondere auch die vielfiltigen und hochdy-
namischen Kontexte an Grundschulen beriicksichtigen, weshalb Kompeten-
zen zur selbstindigen Entwicklung von Losungs- und Transferstrategien als
bedeutsam betrachtet werden kénnen (Irion, Ziegler, Nickel, Bottinger, Herle
& Autenrieth 2023).

7 Ausblick

Um Folgen des digitalen Wandels fiir die Disziplin zu verdeutlichen, hat die
DG{E-Kommission Grundschulforschung und Pidagogik der Primarstufe (2022)
aufbauend auf anderen bildungspolitischen Papieren (vgl. im Uberblick Irion &
Eickelmann 2018) ein Positionspapier verdffentlicht, in dem vier Fokusbereiche
fir Grundschulforschung und -pidagogik diskutiert werden: (1) Digitale Grund-
bildung, (2) Unterrichts- und Schulentwicklung in einer Kultur der Digitalitit,
(3) soziale Ungleichheiten entschirfen und Teilhabe erméglichen und (4) Lehr-
kraftprofessionalisierung.

Der vorliegende Beitrag versucht Perspektiven fiir die Umsetzung dieser Fokus-
bereiche aufzuzeigen, die sich in Folge der Tiefenmediatisierung von Gesellschaft
und Kindheit ergeben. Ausgehend von einer niheren Bestimmung des Phino-
mens der digitalen Transformation wurde unter Beriicksichtigung internationaler
Perspektiven das Desiderat aufgezeigt, in den Diskursen rund um Primarstufen-
bildung die Digitalisierung weder als eigene Entitit zu bearbeiten, noch diese
auf technologische Fragestellungen zu reduzieren, sondern vielmehr Bildung und
digitalen Wandel verzahnt zu denken und somit das in Praxis und Forschung
hiufig noch dominierende Erginzungsmodell, bei dem Digitalisierung lediglich
als erginzende Themenstellung oder als erginzendes Lerntool betrachtet wird, zu
einem Verzahnungsmodell weiterzuentwickeln.

Ausgehend von diesen Uberlegungen wird es fiir eine nachhaltige Weiterent-
wicklung der Primarstufenbildung und der Grundschulforschung von zentraler
Bedeutung sein, inwiefern es gelingt, einerseits die Komplexitit und Dynamik
der gesellschaftlichen Transformationsprozesse im Zuge von Digitalisierung und
Mediatisierung zu beriicksichtigen, andererseits aber auch diese kritisch zu re-
flektieren und diese bildungsrelevant nutzbar zu machen. Hier geht es darum,
bestehende Erkenntnisse der Grundschulforschung und -pidagogik als Ausgangs-
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punkte fiir die Weiterentwicklung der Disziplin in der digitalen Transformation
zu nutzen, dabei aber noch stirker als bisher sowohl Erkenntnisse aus anderen
disziplindren Zusammenhingen zu nutzen (insbesondere Medienpidagogik, In-
formatik, Medienwissenschaft, aber auch Fachdidaktiken und weitere Bildungs-
wissenschaften, vgl. DGfE 2022, 1), als auch die Entwicklung eigener — auf den
Kontext Grundschule — bezogener Erkenntnisse im Kontext der Digitalitit vor-
anzutreiben.
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