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Ann-Kathrin Laufs und Sebastian Kempert

Aktuelle Schiiler*inneninteressen und
Perspektiven auf deren Einbezug in den
individualisierenden Grundschulunterricht

1 Individualisierung als zentrales Konzept der Grundschule

Im Jahr 2022 feiert die Grundschulforschungstagung der Kommission Grund-
schulforschung und Pidagogik der Primarstufe der Deutschen Gesellschaft fiir
Erzichungswissenschaft ihr 30. Jubilium. Seit nunmehr 30 Jahren prisentieren
und diskutieren Grundschulforscher*innen im Rahmen des jeweiligen Tagungs-
themas pidagogische Herausforderungen und innovative Unterrichtskonzepte in
Hinblick auf die Ausgestaltung des Bildungsauftrags der Institution Grundschule.
Bei Betrachtung der verschiedenen Tagungsthemen wird ersichtlich, dass der Um-
gang mit unterschiedlichen Lernausgangslagen und Lernverliufen als Kernmerk-
mal der Grundschule ein wiederkehrendes Leitthema der Grundschulforschung
darstellt und die Bedeutung von Konzepten der Differenzierung und Individuali-
sierung unterstreicht (vgl. Breidenstein 2014; Heinzel & Koch 2017).

Eine Maglichkeit auf unterschiedliche lebensweltliche Vorerfahrungen und indi-
viduelle Lernausgangslagen einzugehen, stellt eine interessensbasierte Unterrichts-
gestaltung dar (z.B. Offnung des Unterrichts, vgl. Hartinger 2006; Kontextuali-
sierung von Aufgaben, vgl. Lohrmann 2014). Das Ankniipfen an Vorwissen und
vertrauten Themen gilt unter kognitiver und motivationaler Perspektive grund-
sitzlich als effektiv und nachhaltig (vgl. Schiefele, Krapp & Schreyer 1993; Wal-
kington 2013). Doch neben widerspriichlichen Befunden zu Effekten interessens-
basierten, kontextpersonalisierten Unterrichts (vgl. Walkington & Hayata 2017)
falle auf, dass die Interessen der Schiiler*innen nur selten systematisch in den
Unterricht einbezogen werden (vgl. Lichtblau & Werning 2012; Windt, Rau &
Rumann 2017). Zudem fehlen aktualisierte empirische Erkenntnisse zu typischen
Interessen von Grundschulkindern, die als Basis fiir entsprechende Unterrichts-
konzepte dienen kénnen. Der vorliegende Beitrag hat zum Ziel, den Forschungs-
stand zu kindlichen, auferschulischen Interessen zu aktualisieren und daran an-
kniipfend Perspektiven fiir einen interessensbasierten Unterricht zu erdffnen.
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2 Interessen als Ausgangslage fiir individualisierenden
Unterricht

Interesse wird als eine bedeutsame Ressource fiir Lernprozesse angesehen (vgl.
Krapp 1998). Wihrend sich individuelles Interesse durch zeitlich tiberdauernde
Person-Gegenstands-Bezichungen auszeichnet, wird situationales Interesse un-
mittelbar durch einen (Lern-)Gegenstand ausgelost und ist zeitlich begrenzt (vgl.
Hidi & Renninger 2006; Krapp & Prenzel 2011; Renninger & Hidi 2016). Die
Unterrichtspraxis kann entweder darauf abzielen, das situationale Interesse der
Schiiler*innen zu steigern oder an bereits bestehende (auflerschulische) Interessen
anzukniipfen, um diese fiir den Unterricht nutzbar zu machen.

Ein Unterricht, der den Schiiler*innen Freiraum zum selbstbestimmten Handeln
gibt, die Zusammenarbeit mit ihren Peers fordert und sie in ihrem Kompetenzer-
leben durch entsprechende Arbeitsformen (z. B. Gruppenarbeit, Offener Unter-
richt, problembasiertes Lernen) stirke, gilt als giinstige Ausgangslage fiir ein hohes
situationales Interesse der Schiiler*innen (vgl. Deci & Ryan 1993; Desch, Stiller
& Wilde 2016; Harackiewicz, Smith & Priniski 2016). Dieses wiederum geht mit
gesteigerter Aufmerksamkeit und Motivation einher, wobei sich das situationale
Interesse bestenfalls lingerfristig auf den Lerngegenstand tibertrigt (vgl. Bernacki
& Walkington 2018; Schraw & Lehman 2001). Eine didaktische Nutzung indivi-
dueller, auflerschulischer Interessen im Unterricht kann durch eine Kontextperso-
nalisierung umgesetzt werden, indem bspw. Mathematikaufgaben oder abstrakte
Konzepte wie das Thema Nachhaltigkeit in alltdgliche, auf8erschulische Kontexte
eingebettet werden (vgl. Laufs & Kempert 2021; Walkington 2013). Somit kén-
nen neue Inhalte an bereits bestehende Vorstellungen aufseiten der Schiiler*innen
ankniipfen und das Lernen erleichtern (vgl. Schraw & Lehman 2001).

3 Ausgewiihlte Problemfelder hinsichtlich interessensbasierten
Unterrichts

Obwohl die Berticksichtigung von Interessen seit vielen Jahren in den Rahmen-
lehrplinen der Linder verankert ist (z. B. SenBJF & MBJS 2015), zeigen Studien,
dass deren tatsichliche Nutzung bei der Unterrichtsgestaltung nur eingeschrinke
stattfindet (vgl. Furtner-Kallmiinzer, Hossl, Janke, Kellermann & Lipski 2002;
Pannek, Schubert, Thoms & Lichtblau 2015; Lichtblau & Werning 2012; Windt
et al. 2017). In einer qualitativen Langsschnittstudie setzen Lichtblau und Wer-
ning (2012) Interviewaussagen von Kindern, Eltern und Lehrkriften in Beziehung
und analysieren diese auf Konvergenzen und Divergenzen. Sie zeigen, dass sich die
Interessen der Kinder eher zufillig mit Unterrichtsangeboten der unterschiedli-
chen Ficher iiberschneiden und die kindlichen Interessen im Unterricht nicht
gezielt gefordert werden (Lichtblau & Werning 2012). Pannek und Kolleg*innen
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(2015) untersuchen den Einbezug kindlicher Interessen in den inklusiven Unter-
richt im Rahmen einer Interviewstudie. Lehrkrifte geben an, dass die verfiigbare
Zeit sowie curriculare Vorgaben grofle Hindernisse fiir einen interessensbasier-
ten Unterricht darstellen (vgl. Pannek et al. 2015). Erginzend muss festgestellt
werden, dass der Forschungsstand zu individuellen, auflerschulischen Interessen
von Kindern im Grundschulalter veraltet ist (vgl. Pruisken 2005). In der lings-
schnittlichen KIM-Studie werden zwar neben dem Medienverhalten auch weitere
Themeninteressen der Kinder erfasst, diese Themeninteressen werden allerdings in
groben Kategorien (z. B. Sport anstatt einzelne Sportarten) abgebildet (vgl. MPES
2020). Dadurch lassen sich die Ergebnisse nur bedingt fiir eine interessensbasier-
te, individualisierende Unterrichtsgestaltung nutzen.

4 Zielsetzung und Fragestellung

Vielfache Verinderungen und Entwicklungen mit direkten oder indirekten Be-
ziigen zu den Lebensumstinden von Grundschulkindern erfordern aktualisierte
Erkenntnisse, um perspektivisch Strategien und Materialien zur Nutzung von
Interessen im Unterricht konzipieren zu kénnen. Hier kniipft die vorliegende
Studie mit dem Ziel an, den Forschungsstand zu auf8erschulischen Interessen von
Grundschulkindern zu aktualisieren. Wir adressieren folgende Forschungsfrage:

1) Welche auflerschulischen Interessen haben Grundschulkinder aktuell?

In einem nichsten Schritt soll die Nutzung der erfassten individuellen Interessen
fiir eine interessensbasierte Unterrichtsgestaltung exemplarisch dargestellt werden.

5 Methode

Ausgehend von empirischen Vorarbeiten (z. B. Pruisken 2005) wurde ein Paper-
Pencil Fragebogen entwickelt, mit dem die auflerschulischen Interessen von
N = 284 Grundschulkindern der 3. bis 5. Jahrgangsstufe (MW,, = 10,5 Jahre;
56% weiblich) in den Bundeslindern Berlin, Brandenburg und Hessen erfasst
wurden. Die explorative Erfassung von kindlichen Aktivititen und Interessensbe-
reichen sowie Expertengebieten (Interessensbereiche, zu denen Kinder ihr Vorwis-
sen sehr hoch einschitzen) erfolgte mit offenen Antwortformaten. Zudem wurde
die Interessantheit von elf Interessensbereichen (z. B. Sport, Tiere, Musik, Com-
puter), die aus vorherigen Studien abgeleitet wurden, anhand einer vierstufigen
Likert-Skala bewertet (1: nicht interessant — 4: sehr interessant).
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6 Ergebnisse und Diskussion

Die Ergebnisse zeigen ein hohes und breites Interesse der Grundschulkinder (alle
MW > 2.5). Die Kinder bewerten insbesondere motorische Interessen (MW =
3.6), wie z. B. Fu8ballspielen, und soziale Interessen (MW = 3.4), wie z. B. Haus-
tiere pflegen, positiv. Kiinstlerisch-kreative Interessen (MW = 2.8), wie Malen,
werden als weniger interessant bewertet. Das offene Antwortformat Expertengebict
evoziert vielfiltige Antworten, die sich am hiufigsten den Kategorien Sport (z. B.
Fuflballspielen, (Rettungs-)schwimmen, Tanzen), Tiere (z.B. Hunde, Katzen)
und Medien (z. B. Konsolenspiele, Chatten) zuordnen lassen. Weiterhin weisen
die Ergebnisse auf geschlechtsspezifische Interessenausprigungen hin: Starke Ge-
schlechtereffekee zeigen sich in Bezug auf den von Jungen priferierten Interes-
sensbereich Computer (4 = 0.61, p < .001) sowie den Interessensbereich Tiere
(d=0.50, p < .001), welchen Midchen positiver bewerten.

Die vorliegenden Ergebnisse zeigen eine grofe Vielfalt kindlicher Interessen. Ty-
pische Interessen (vgl. Pruisken 2005), wie Spiel und Sport, sind auch heutzutage
relevant und sehr beliebt. Wihrend in ilteren Studien der Auseinandersetzung mit
technischen Endgeriten und (sozialen) Medien eher wenig Bedeutung beigemes-
sen wurde, zeigt sich in den vorliegenden Daten, dass Aktivititen mit Bezug zu
Smartphones, Laptops und (sozialen) Medien insbesondere in den offenen Ant-
wortformaten benannt und als interessant bewertet werden.

Eine Limitation der vorliegenden Studie ist, dass zur Erfassung medialer Interes-
sen die Begriffe Fernsehen und Computer verwendet wurden, welche im Zeitalter
von zahlreichen Streamingdiensten und Tablets veraltet erscheinen.

7 Implikationen

Die erfassten Interessen lassen sich auf vielfiltige Weise in den Unterricht integrie-
ren. Insbesondere medial gestiitzte Aktivititen gehen mit Begeisterung aufseiten
der Kinder einher und bieten eine grofle Varietit an Interessensbeziigen, welche
in unterschiedlichen Unterrichtsfichern genutzt werden kénnen. Die Kommuni-
kationsfunktion (sozialer) Medien kann bspw. Schreibanlisse im Deutschunter-
richt erméglichen. Zudem kénnen ausgehend von dem Gegenstand Smartphone
Themenkomplexe, wie bspw. die Nachhaltigkeit, im Sachunterricht eingefiihrt
werden.

Neben der Méglichkeit auflerschulische Interessen der Kinder als Lebensweltbe-
zug fiir die Behandlung unterschiedlicher Unterrichtsthemen zu nutzen, kénnen
auflerschulische Interessen auch gezielt in Aufgabenstellungen integriert werden.
In diesem Sinne fungieren die Interessen der Kinder dann nicht als Thema an sich,
sondern als Vehikel zur Vermittlung komplexer Begriffe oder Themen. Zur Er-
probung im Grundschulbereich haben wir auf Grundlage individueller Interessen
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eine Kontextpersonalisierung von Aufgaben des frithen naturwissenschaftlichen
Sachunterrichts fiir den Lerngegenstand der Variablenkontrollstrategie (= Ver-
stindnis eines kontrollierten Experiments, vgl. Chen & Klahr 1999) umgesetzt
und empirisch tiberpriift (vgl. Laufs & Kempert 2021). Wichtig fiir die Umset-
zung einer Kontextpersonalisierung ist, eine Passung zwischen den konkreten In-
teressen der Schiiler*innen und dem zu vermittelnden Lerngegenstand herzustel-
len und den Schiiler*innen die Méglichkeit der Auswahl und der Mitgestaltung
der Kontexte zu geben (vgl. Walkington & Hayata 2017).

8 Ausblick

Neben der differenzierten Untersuchung der kognitiven und motivationa-
len Effekte eines interessensbasierten Unterrichts sollte ein erklirtes Ziel der
Grundschulforschung sein, fortwihrend aktuelle Erkenntnisse zu individuellen
Interessen der Schiilerschaft zu generieren. Durch eine Aktualisierung und Syste-
matisierung des Forschungsstandes und der evidenzbasierten Entwicklung inter-
essensbasierter didaktischer Angebote kénnen die durch Lehrkrifte identifizierten
Hindernisse (Zeitfaktor, curriculare Vorgaben) bei der Unterrichtsgestaltung (vgl.
Pannek et al. 2015) reduziert und das Potenzial dieser Form der Individualisie-
rung genutzt werden.
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