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zum inhalt

wenn eine neue zeltschrift zum ersten mal erscheint,
fragt der leser nach der zugrundeliegenden konzeption,
elne antwort auf diese frage gibt

g editorial s, 2 - 6

entwicklungspiddagogik wird von aktionsgruppen schon
selt langem versucht, warum der erfolg @ieser bemi-
hungen bislang niecht zufriedenstellen kann, und was
man tendenziell dagegen tun sollte, beschreibt

belt als Jernprozess - zur polltischen und pédago-

E alfred holzbrecher: dritte‘weit-afrentlichkeitsar-
gischen prexis von aktionsgruppen s, 72 - 15

der.aufsatz

alfred k, treml: vorbereitende bemerkungen zu einer
theorie stTukiureller erziehunz I s. 15. - 28

versucht, die umrisse einer theorie der entwicklungs-
pHddagogik zu zeichnen, mit deren hilfe der p#dagogische
beitrag zur lésung der menschlichen iberlebensprobleme
bestimmt werden kann. ’

mit dem folgenden beitrag

I klaus seitz: naturwissenschaftlicher unterricht und
wachstumskrise s, 29 - 43

wird -dieser ansatz an einem beisplel aus der schule wel-
terverfolgt und die verantwortung eines, in verschulten
lernstrukturen sich reproduzierenden, szientistischen
welt~ und technikverstdndnisses fir die wachstumskrise
hervorgehoben.

in dle vielfalt und komplexitét entwicklungspolitischer
und ~pddagogischer theorien eine verstiéndliche struktur
zu bringen, ist eine wichtige und notwendige aufgabe,
dles zu leisten versucht.

georg friedrich féfflin: der zusammenhang von theo-
rien der unterentwickiung und den strategien zu ihrer
dberwindung mit didaktischem ansatz s, 4 - 46

I rezensionen s. 46 - 51

dazwischen findet sich - nach so viel "grauer™ theorie
ein "heller™ blick in die praxis - eine iliberaus traurige
kurzgeschichte - nicht nur mit realistischem, sondern auch

‘mit aktuellem hintergrund:
I 8dsn von horvath: die neger
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Klaus Seitz

NATURWISSENSC_HAFTLICHER UNTERRICHT
UND WACHSTUMSKRISE

0. Einleitung

-~ "Die Frage, ob es sinnvoll ist, Kernkraftwerke zu bauen,
kann alleine von den an den speziellen Problemen der
Kernenergie arbeitenden Wissenschaftlern entschieden:
werden."

-~ "Alleine die Naturwissenschaften sind in der Lage, objek-—
tive Erkenntnisse zu gewinnen. Bin auBlerhaldb einer na-
turwissenschaftlichen Einzeldisziplin Stehender hat so-
mit kein Recht, sich in deren Angelegenheiten einzumi-
schen."

~ "Die Erkenntnisse der Genetik und der Verhaltenslehre
. zeigen, daR die kommunistische Utopie ein Blodsinn ist."

- "Die naturwissenschaftlichen Erkenntnisse lassen sich
aus den erfahrbaren Tatsachen logisch erschliefen."

Die hier sinngemiB aufgefiihrten Aussagen wurden von Lehrern
in verschiedenen naturwissenschaftlichen Leistunsskursen
eines nw (1) GCymnasiums setiuRert. Fs mag sein, daB PHdago-
gen in den NWen, die golche Ansichten im Interricht for=
mulieren, Ausnahmen sind; jedenfalls aber - und dies sei
eine meiner Thesen - legen die iiblichen Ierninhalte des nw
Unterrichts solche als 'szientistisch" zu kritisierenden
Ansichten nahe, sollten sie auch nicht ausdriicklich gedu-
Bert werden. Die foleenden Ausfiilhruneen- sollen das in Aus-
sagen dieser Art zum Ausdruck kommende Verstdndnis von NW
bewerten, sein Zustandekommen erliutern und auf seine Fol-
gen hinweisen. In einem ersten Schritt soll dabei gezeigt
werden, daB die vorgenannten Aussagen erkenntnistheoretisch
gesehen falsch bzw. unbegriindet sind, und im zweiten Schritt
g0ll auf den in der Uberschrift angedeuteten Zusammenhang
von nw Unterricht und Wachstumskrise eingegansen werden.
Diesen Zusammenhang michte. ich anhand zweier Thesen for-
mulieren, die im Verlauf dieser Arbeit erliutert, begrin-.
det und prizisiert werden sollen: .

- Indem der nw Unterricht eine erkenntnis- und wissen-
schaftstheoretische Reflexion der NWen unterschliégt,
umgibt er die NW mit einem objektivistischen Schein.

- Das insbesondere durch einen objektivistischen nw Un-
terricht reproduzierte szientistische Wissenschafis- und
Weltverstindnis ist eine der wesentlichen Ursachen der
gegenwirtigen Wachstumskrise.,

1) "nw" fiir "naturwissenschaftlich" und Flexionsformen
"NW" flir "Naturwissenschaft"®
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1, Tranazendentalreflexion der Naturwissenschaften

Der dem nw Unterricht zugrunde liegende und dort, wie in
vielen (populsir-) wissenschaftlichen Puplikationen auch oft-
mals ausdricklich vertretene Anspruch der NWen kann grob
mit den Beeriffen "ObjektivitHt", "Allepemeinsiiltigkeit' und
"Werturteilsfreiheit" charakterisiert werden, wobei der .
letztgenannte Begriff als Ausdruck dessen verstanden wird,
der nw ErkenntnisprozeB sei unbeeinfluft von subjektiven In-
teressen und Wertungen der Lebenspraxis. Eine erkenntnis/ -
wissenschaftstheoretische Reflexion der NWen aber zeigt,
dafl diese keine allgemeingiiltige Objektivitidt beanspruchen
ktnnen. Die NWen beruhen notwendirserweise auf Voraussetzung-—
en, die auBerhaldb ihrer selbst liegen, mithin nicht natur-
wigsenschaftliche sind. Der Status dieser vorwissenschaft-
lichen Bedingungen von Erkenntnis ist der apriorischer und
transzendentaler Kategorien, wobei "transzendental" meint,
daB diese Kategorien Erkenntnis sowdhl bedingen als auch
begrenzen, ingofern sie die Bedingung ihrer Moglichkeit sind.
or einer Objektivismuskritik des nw T'nterrichts erscheint
es angebracht, wesentliche Elemente dieses transzendentalen
Bezugsrahmens nw Erkenntnis anzufiihrent

1.1.

Ein stark vereinfachites Beispiel aus der Biologie soll den
Aufbau einer nw Theorie demonstrieren (1).

Wir nehmen an, ein Beobachter h#lt die braunen Chamileons
Anna und Berta in einem im wesentlichen mit Holzteilen
ausstaffierten Terrarium. Wach der Zugabe von Gestein macht
er pun eirfe Beobachtung,

die er in einem Beobach= A

tungssatz B1 formuliert:

"Cham&leon Anna ist auf =7 A2 Theovie
grauem Gestein graun.” -

Aufgrund dieser Beobach-~ HY

tung mag nun der Natur- |
wissenschaftler mehr oder i / 5=
minder intuitiv eine . /u4 ‘L B2 - &ﬁb&
Hypothese H1 aufstellen: '
"In grauver Umgebung fHrbt sich ein Cham#leon grau."

"Aufgrund einer zweiten Beobachtung B2 "Ch Berta ist auf grii-
nem Blatt grlin." HuBert er H2: "In griiner Umgebung férbt
sich ein Chamiileon griin." Aus den Hypothesen H1 und H2 fol-
gert er nun die allgemeine biologische Aussage A1: "Ein
Cham#leon firbt sich gem#B der Farbe seiner Umgebung." Und
unter Hinzuziehung der innerhalb der Theorie schon vorhande-
nen Aussage A2 "Ein Lebewesen, das sich seiner Umegebung ‘ge-
mifR zu fHrben vermas, begitzt optische Parbrezeptoren "
schlieflt er dann logisch aus A1 und A2 die Aussage A3: "Ein
Chamidleon besitzt optische PFarbrezeptoren.”

Auf der Polie dieses Modells kann nun gezeigt werden, an
welchen Stellen des nw Erkenntnisprozesses transzendentale
Katesorien wirksam werden. '

1) folge dabei dem Theoriemodell Carnaps,
vel. Carnap, 225-24%
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1.2.
‘Bine PFiille von Problemen stellt sich schon zu Beginn des
Erkenntnisprozesses, gewissermafen am Sockel der mw Theorie,
bei der Gewinnung von.Beobachtunzen und ihrer Formulierung
in Beobachtunsssdtze. Es sind dies die sogenannten Basis-—
probleme (1). :

1.2.1.

Ausgangspunkt der menschlichen Erkenntnis kidnnen niemals
Tatsachen "an sich" sein. Ein Beobachtungssatz ist streng
genommen keine Beschreibung von Tatsachen, sondern eine Be-
schreibung von Sinneswahrnehmunsen. Statt "Ch Anna ist grau".
miifte der ReobaChlier exaklter schreiben: "Ich sehe, dafR Ch
Anna grau ist." Denn méelicherweise erscheint Anna nur im
Laborlicht erau, mSelicherweise ist der Forscher Grau-Gelb-
blind und Anna ist "tatssichlich" gelb. Auch der Hinweis,
der Tvpus der Beobachtunegsbedinsungen sei in den NWen me~
thodisch abgesichert und reproduzierbar, so daB also Be-
obachtungen "objektiv" nachpriifbar seien, mufl mit der These
relativiert werden, daB nw Beobachtung immer an die sinnes-
physioloesische Apparatur des Menschen gebunden ist und zu-
dem an die mweltbedinsuncen eines winziecen Ausschnitts des
iniversums. Konnten nicht das irdische Chamileon Anha und
der irdisch-eraue Stein, auf dem es sitzt, auf dem Mars. in
schonstem Mongelesblau erstrahlen?

In jedem Pall miissen wir feststellen, daR die nw Erkenntnis
nicht auf die Tatsachen an sich rekurrieren kann, sondern
alleine auf die Ebene der Beobachtuneen, der Sinneswahr-—
nehmung, Die noch immer verbreitete Rede von den "objektiven
Daten" (2) als der Grundlage nw Erkenntnis ist demnach als
irrefiihrend zu kritisieren. Beobachtunecen innerhalb der
N¥en konnen allenfalls mit "inlersubjektiv priifbar” be~
wertet werden.

1.2.2.

Die Ansicht von der Nichtobjektivierbarkeit menschl1cher Be-
obachtung und damit nw Erkenntnis wird insbesondere durch
die Ergebnisse der Quanitenphysik nahegelegt. Die Feststel-
lung, dafl verschiedene Methoden der Beobachtung eines

Ob jekts auch zu verschiedenen Frscheinungsformen des Ob-
iekts fiihren, weist darauf hin, daR es dem Menschen niemals
méglich sein wird, die Gegenstandswelt unabhingie von sich
zu beschreiben, da jede Beschreibung und jede Erkenntnis
methoden~ d.h. auch subjektrsebunden ist.

Die Konsequenzen, die Heisenberg aus den Ergebnissen der
Quantenphysik zog, sind in einem der ungeheuerlichsten
Sitze dieses Jahrhunderts formuliert: "Das naturwissen-—
schaftliche Weltbild hort damit auf, ein eigentlich natur-—
wissenschaftliches zu sein."(3). Wir miissen also die Ansicht
von der.objektiven Tatsachenbeobachtung doppelt relativieren:
einmal konnen wir nur Sinnesdaten beschreiben, und weiter-
hin hidngt selbst die Art der Sinnesdaten, die wir empfangen,
ab von den methodischen Standards (die konventionellen
Charakter haben), auferund derer wir erst bestimmte Be,
obachtunsen zu machen imstande sind.

1) Bepriff bei Dlemer/Frenzel ‘Texikon Philosophie

2) vil. Vorsel/Ansermann, 1
3) Heisenberz, 21 ’ Frankfurt 74, (Fischer),S.345
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1.2.3. )

Und schliefBlich miissen wir noch eine dritte transzendentale
Kategorie feststellen, die sich notwendigerweise einer ob-
jektiven Wiederspiegelung der Wirklichkeit in der mensch-
lichen Erfahrung in den Weg stellt: es sind dies die syn-
thetisch-apriorischen Regeln, die den Gebrauch der Begriffe
der Sprache, die wir benutzen, festlesen (1).

Erfahrung vermag sich erst im Umkreis eines Vorverstind-
nisses von der Welt zu konstituieren, welches sich aus den
Regeln einer Sprache ergibt, wie auch Beobachtuncen erst
dann relevant fir einen ErkenntnisprozeB sein kdnnen, wean
sie in einer Sprache formuliert sind, eben als "Beobachtungs-
sitze™ auftreten. Aber die Struktur der Sprache, die wir be-
nutzen, strukturiert auch die Wirklichket, auf die sich
deren Begriffe beziehen. Fin Vergleich der Ausdriicke zur

Kennzeichnung von Farben im Eanaliscle Walininch
Englischen und Walisischen :u- __%2yﬂ£_~_
mae dies erliutern: — :

Wire das Walisische die “ruvnd- te L 3ﬂ“

sprache der NW, dann -hitte

unser Beobachter mdglicher- — uu%a

weise nie die efraue Farbe . Grouen @)

des Chamiileons auf dem pgrauen Stein feststellen kinnen, da

er gowohl "grau" als auch "braun" mit "1lwyd" bezeichnet hitte.
Man bezeichnet diesen Sachverhalt, daR die Beschreibuneg der
Natur beschridnkt ist auf Interpretationsweisen, welche durch
die Sprache bestimmt werden, nach Whorf als das "linguistische
Relativitatsprinzip" (3).

1.3.

Wir sind nun also endlich bei einer singulfiren Beobachtungs-
aussage angelangt, wobei sich unsere Beobachtung erst im.
Félde -von Beobachtungsmethode, Sinneswahrnehmung und Sprache
konstituieren konnte: B1., Diese singuléire Aussage aber hat
noch keinen Erkenntniswert, einen solchen besitzen erst
generelle Aussagen. Die logische Struktur der Hypothese H1
zeigt, daf diese eine solche ist: die Aussage ist generalisiert
auf jedes Chamdleon sowie auf jeden frauen Gegenstand., Es
ist offensichtlich, daf eine solche. Generalisierung keinen
deduktiv-losischen Schluf darstellen kann. Der Gehalt der
Konklusion ilibersteigt den Gehalt der Pridmissen. Der SchluB
von B1 auf H1 ist somit ein induktiver, der damit nicht

- Wahrheit, sondern nur Wahrscheinlichkeit beanspruchen kann,
Alle nomolorischen Gesetze der NWen kdnnen nur Wahrschein-
lichkeit erreichen, .

Die Hypothese H1 zeigt noch ein zweites wesentliches Merk-
mal nomolorischer Gesetzeshypothesen: sie stellt einen kau-
salen,(implikativen) Zugammenhang zwischen zwei Sachverhalten
fest. Dabei .ist zu bemerken, daB dieser Zusammenhang als
kausaler nicht beobachtbar ist. Vorerst kann nur ein tempo-
rales Aufeinanderfolgen zweier Ereignisse bzw. deren Gleich-
zeitipkeit bestimmt werden. Eine generelle Gesetzeshypothese
unterstellt also Allgemeingiiltigkeit und die Invarianz des
implikativen Zusammenhangs, was nicht losisch bzw, empirisch
begriindet werden kann.

1) vegl. Essler (1), 7-21

2) Minnis, 93

3) Whorf, Sprache — Denken — Wirklichkeit
Hamburg 1976, (rde) S.12
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Ein solcher induktiver SchluB setzt die Annahme einer be-
stimmten Uniformitidt der Welt voraus, wobei auch diese
Voraussetzung nicht nw begrindbar ist (1). Wir konnen letzt-
lich feststellen, daB die S#tze einer nw Theorie nicht
logisch riickfiihrbar sind auf die Beobachtungssitze. Sie

sind durch diese partiell bestdtisbar, nicht aber aus diesen
deduzierbar. Bine nw Gesetzesaussage kann allenfalls als
wahr zkzeptiert werden, wobei dieses Akzeptieren ein
prarmatischer Akt ist, der nicht weiter theoretisch be-
srundet werden kann (2).

1.4.

Innerhaldb des nw Frkenntnisprozesses sind weitere prag-
matische Entscheiduneen notwendig: so wire dies in unse-
rem Beispiel die Hinzuziehung der Aussage A2 als Primisse
zur deduktiven Gesetzesbildung, wobei diese Aussage selbst
nicht empirisch bestétist wird. Die-einzelnen Wissenschaft-
ler, wie iiberhaupt die NWen innerhalb eines historischen
Zeitraums, kdnren niemals alle Hypothesen, mit denen sie
zwangsliufig arbeiten mlissen, bestitiren., Sie miissen das-
Vorgegebene "glauben". Auch die Rede von der potentiellen
empirischen Priifbarkeit des nw Weltbildes kann doch nicht
dariiber hinwegtduschen, daR dieses faktisch niemals um-
fassend bestéitist werden kann..

1.5.

So wie ein vorgegebenes Wissen notwendicserweise akzeptiert
werden muB3, wenn man neue Erkenmtnisse gewinnen mdchte,

80 miissen auch bestimmte Denkmethoden, muB eine bestimm-
te Togik akzeptiert werden, Auch der SchluB von A1 und A2
~auf A3, der uns noch als der sicherste erscheint, da er
ein deduktlv—loplscher ist, ist eben nur logisch wahr, d.h
seine Wahrheit Folet alleine aus Definitionen und ist
damit losgeldst von der empirischen Wirklichkeit. Trotz
ihres letztlich konventionellen Charakters sind die lo-
rischen Definitions—- vnd Ableitungsreseln jeeslicher nw
Theorie apriori vorgegeben und fiir diese quasi-transzenden-
tal, indem sie zusammen mit der Sprache den dieser zugrun~
de liesenden Moglichkeitsraum festlegen., Nicht verwerfbar
auferund ihres transzendentalen Status sind die Regpeln der
Konsequenzenlogik, ebenso ist die Annahme der Giiltiskeit
des Satzes vom zureichenden Grunde fir jeeliche Argumen—
tation unvermeidlich, da dessen Widerlegung selbst wieder
seine Gilltirkeit voraussetzen miifte.(3)

1.6.

. Neben der Logik folgt der Erkenntnisprozes in den nw Ein-—
ze1d1321p11nen noch anderen, oftmals diesen eigenen Denk-
prinzipien, denen aber wiederum nur ein konventioneller
Charakter zuzuschreiben ist., Viele scheinbare Denknot-—
wendiskeiten innerhaldb der NWen werden plotzlich als Denk~
sewohnheiten entlarvt, So zeigt die Verwerfung von Raum,

.- 7e1t und Materie als Absoluta, die Aufhebung der Descart-
_ schen Subjekt-Objekt-Spaltung, das Denken in komplementiren
Berriffen sowie die Wichtanwendbarkeit des Kausalitdts-"
prinzips in der Quantenphysik, daB die bisherige Denk-
struktur der klassischen Physik der "Seinsstruktur” nicht

1) vel. Essler (2), 37
‘2) vel. Essler (2), 84
3) vel. Treml (1), 255, Essler (1), 84-89
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agaguat war. &S liegy die Vermutung nahe, daB die vielbe-.
schworene Identitét von Denken und Sein als eine Utopie
aufgefaBt werden mu8, der wir uns durch fortschreitende
Modifikation unserer Denkmethoden bestenfalls asymptotisch
anzuntihern vermdgen.

1.7.

Die logisch-methodischen Regeln einer wissenschaftlichen
Theorie sind nach Habermas (1) festgelegt durch die tran-
szendentale Katesorie des erkénntnisleitenden Interesses.
Das methodisch abgesicherte Erkenntnissystem der NWen setzt
ein erkenntnisleitendes Interesse voraus, da Wirklichkeit
immer im Hinblick auf ein spezifisches Interesse erschlos-
gen wird. Dieses erkenntnisleitende Interesse hat insofern
transzendentalen Status, als aus diesem heraus das metho-

di sche Bezugssystem geschaffen wird, welches Erkenntnis
ermbelicht und priifbar eindeutig macht, somit also FErkennt-
nis bedingt und. begrenzt. Sowohl hinsichtlich der Inten- )
tion als auch hinsichtlich des Verwertuneszusammenhanges
ist als erkenntnisleitendes Interesse der NWen das Inter-
egse an der technischen Verfiigune liber die Natur zu nennen.
Der nw ErkenntnisprozeB ist heute primédr orientiert am ’
Interesse an technologischem Portschritt.

So zeigt sich, daB die nw Erkenntnis nicht nur aufgrund
ihrer transzendentalen apriorischen Komponenten, sondern
insbesondere auch aufgrund ihrer praktischen Verwertbar-
keit, die schon vorgingig als erkenntnisleitendes Interesse
in deren Konstitution eingeht, unweizerlich in die ge-
sellschaftliche lebenspraxis integriert ist und sich niemals
wird von dieser ldsen kinnen, da sie in ihr ihren Ausgang
nehmen mufB,

1.8,
Nw Erkenntnis konstituiert sich erst im Rahmen transzen-
dentaler Kategorien. Dies hat die Feststelluneg zur Konse-~
quenz, wir vermgen Wirklichkeit stets nur aus einer
historisch-anthropolosisch bedineten Perspektive aufzufas-—
Sen. Des weiteren miissen wir damit anerkennen, daf NW nur
spezifische Aspekte und besrenzte Dimensionen der Wirklich-
keit erfassen kann und diese wiederum nur im lichte der
transzendentalen Kategorien. Transzendentale Kategorien be-~
fFrenzen den Raum ‘miglicher Wirklichkeitserkenntnis, inner-
halb dessen weiterhin aktuelle gesellschaftliche Inter-
essen die Frkenntnisobjekte, denen sich nw Forschung zu-
wenden soll, bestimmen. So lieBe es sich beispielsweise
als Folge spezifischer Interessen der Industrie erkliren,
dafR wir heute eine FRille von Erkenntnissen iiber die Energie-—
gewinnung aus Kernspaltung besitzen, dagegen ein relativ ’
gazu minimales Wissen iiber die Energiegewinnung aus Sonnen-—.
icht,

1.9, )

Zusammenfassend kdnnen wir sagen, dafl die Moglichkeit von
NW auf Voraussetzunsen griindet, die selbst nicht mehr mit
den Kriterien der NW: beprundbar sind, da sie diese Krite-
rien bedingen. Diese Voraussetzungen sind damit vorwissen—
schaftlich und transzendental, insofern sie FErkenntnis erst
erméglichen wie gleichermaRen begrenzen.

1) vel, Habermas (1), 155-163°
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So gesehen ist es nicht verwunderlich, daB die Bemithungen
positivistischer Wissenschaftstheoretiker fehlgeschlagen
sind, iliber ein empiristisches Sinnkriterium eine scharfe
Abgrenzung der Erfahrungswissenschaften gegeniiber ‘der Meta-
physik rechtfertigen zu ktnnen (1).
Die Elemente des transzendentalen Bedingungsrahmens (dif-
ferenzierbar in Erfahrungsapriori und Argumentationsapriori
(2)) sind hinsichtlich ihres genetischen Status teils als
angeborene, teils als erworbene und unbewuft angenommene,
teils als aufgrund konventioneller Entscheidungen akzep-
tierte (und damit gquasi-transzendentale) Kategorien zu
verstehen,. Dabei ktnnen wohl urspriineslich unbewuBt angenom-
mene Prinzipien (wie beispielsweise die Regeln einer Sprache)
in kritischer Reflexion nachtrdglich eingeholt und gepge-—
benenfalls nach Kriterien der ZweckmiBigkeit modifiziert
werden, wobei aber diese Entscheidung pragmatischen Cha-
rakter und damit nach wie vor dem Bereich vorwissenschaft-
licher Ungewifheit verhaftet bleibt.

2. Der Objektivismus des nw Unterrichts

2.1,

Obwohl die im vorhergegansenen Kapitel aufgezeigten tran-
szendentalen Kategorien in der Formulierung einer jeglichen
nw Erkenntnis wirksam werden, wird innerhaldb des Unterrichts
in den PFichern Physik, Chemie und Biologie auf diese Ka-
tegorien, die doch das zu vermittelnde Wissen erst méelich
machen, nicht Bezug genommen. Eine transzendentale Selbst-
reflexion der NW {und des nw Unterrichts) fehlt vollig

in den nw Curricula, eine methodologische Selbstreflexion
wird nur angedeutet.:

Wohl ist beispielsweise im Lehrplan (3)(Baden-Wiirttemberg)
eine Katerorie "allgemeine(r) Ziele des Physikunterrichts”
unter dem vielversprechenden Titel "Reflexion iiber Gegen-—
stand und Methoden der Physik" zusammencefaBt, doch ist die
Tragweite der tatsiichlich im Unterricht verwirklichten
Reflexion aus mehreren Grinden als HuBerst beschrinkt zu
bewerten:

~Die Reflexion verzichtet auf jegliche Anfiihrung transzen-=
dentaler Kateporien., Dies hat fraewiirdise Feststellungen der
Art zur Folge, Messungen wiirden Sinnesempfinduncen ersetzen
oder die physikalische Porschung sei zweckfrei.

-Die innerhalb der "allgemeinen Ziele" angestrebte metho-
dische Reflexion taucht in den machfolgenden Lehrpliénen

nur noch in Form verstreuter Ziffernverweise auf, die nach
Aussacen eines lelrers auferund des Stoffzwangs unmogllch
berlicksichtigt werden ktnnen.

~Inhaltliche Vorschldee fiir eine Methodoloyle fehlen, allen~
falls eine experimentelle Methodenlehre ist in unsystema-
tischen ElnzeEtellen angeboten.

-Selbst bei reflexionstrichtigen Themen wie "Kernphysik"

und "Quantenphysik" gibt der Lehrplan (4) eine Reflexion

in den Dimensionen Technologie und Gesellschaft bzw. Wissen-
schaftstheorie nicht alm Inhalte des Unterrichts an,

1) vgl. Easler (1), 104-108
2} vel. Habermas (2), 389

3) Lehrplanheft (1), 238~243
4) Lehrplanheft (3)
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-Im.nw Unterricht herrscht die absolute Prioritiét der ab-
fragbaren Fakten. Im obligatorischen Zeitdruck zieht der
Lehrer erfahrunssgemtiB die "Wissens"-vermittlung stets der
abfrageextensiven (und diskussionsintensiven) Reflexion vor.

Auch die Reflexion im Chemieunterricht ist beschrinkt auf
die Anfiithrung experlmenteller und analytischer Verfehren,
was meist schon in der Beschreibung spezieller Versuchs- -
aufbauten stecken bleibt. Insbesondere der Biologieunter-
richt zeigt eine auBerordentliche Reflexionstrigheit, was
befremdet angesichts der Position der modernen B101021e, Gie
sich nach Meinung vieler Biologen in einer Situation befin-
det, die mit der der Physik kurz vor 1938 vergleichbar ist.
~Zum ersten und einzipen Male im Biolorcieunterricht wurde
uns in der 11. Klassge -in einem 10-miniitisen Exkurs der "Weg
der nw Gesetzesbildung" erliutert (in Form der naiven Vier-
schritttheorie, die irrefilhrende alltagssprachliche Be- :
griffe verwendet: "obaekt1ve Daten" - "Hypothese"™ - "Theorie"
- "Aussage" (1)); -inm den darauffolgenden 2 Jahren 3 6 Stun-
den Biologie Lelstungskurs pro Woche standen darn mit
keinem Wort mehr die Denkmethoden der Biologie zur Dis-
kussion, und die verelnzelte\experlmentelle Methodenlehre
beschriinkte sich auf Hinweise der Art, wie beispielsweise
die Apparaturen aufgebaut sind, mit denen man Hiihnern
elektrische StromsttBe ins.Gehirn jagt.

2.2,

Methodenlehre als einziren reflexiven Bestandteil (wenn man
absieht von einer dann und wann einflieBenden historischen
Reflexion) konnen wir dem nw Unterricht gerade noch zuer-
kennen, wenn sich auch zeigt, daB diese ausschliefllich als
experimentelle Methodenlehre auftritt und zudem vollkommen
unsystematisch und nur als auflockerndes Anhingsel neben
der Vermittlung nw Erkenntnisse dargestellt wird.

Eine Beschrinkung auf methodische Reflexion aber ist we-
sentliches Kemnzeichen des Positivismus (2): Wissenschaft
wird definiert durch methodische Standards, die selbst nicht
mehr auf ihre transzendentale Bedingungen hin hinterfragt
werden. Methodenlehre ohne Transzendentalreflexion spiegelt
die Objektivitdt nw Erkenntnis vor, indem sie vorgibt, den
Entstehungszusammenhang nw Erkenntnis selbst nw—methodo-
logisch explizieren zu kénnen. Die Andeutungen einer ex-
rerimentellen Methodenlehre, die wir gerade noch als kleire
reflexive Schritte begriien wollten, erfiillen damit die
Funktion, eine umfassende Selbstreflexion zu verhindern, in-
dem sie die Notwendigkeit einer solchen verleugnen.

2.3.
Habermas bezeichnet, im AnschluB an Husserl, ein Wissen-
schaftsverstindnis als objektivistisch, das "theoretische
Aussagen naiv auf Sachverhalte bezieht™ und "den transzen-—
dentalen Rahmen, innerhalb dessen sich der Sinn solcher
Aussabdn erst bildet™ unterschligt (3). In diesem Sinne )
miissen wir auch den nw Unterricht als objektivistisch kri-
tisieren:. g . .

Indem der ow Unterricht fiir die nw Erkenntnisse intersub-

1) vel. auch Vogel/Angermann, 1
2) vgl. Habermas (2), 88-92
3) Habvermas (1), 155
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jektive Nachpriifbarkeit der Beschreibungen einer aktuali-
stisch aufgefaBten Wirklichkeit, Prognosefihigkeit, tech-
nologische Verwertbarkeit, sow1e fir die NW permanente Wis-
sengerweiterung vorweisen kann, vermag er sich schon von
vorneherein deutlich von den ilibrigen Unterrichtsfdchern ab- .-
zuheben, Diese gesellschaftlich vermittelte und im Grunde
auch berechtigte Charakterisierung von NW ist Ausgangspunkt
des nw Unterrichts. Das Vorverstiindnis vom nw Unterricht als
jenem Pach, das die sowohl unter intellektuellem als auch
pragmatischen Aspekt relevantesten (wenn auch nicht unbe-
dingt interessantesten) "Informationen" vermitteln kann, be-
stimmt die Einstellung der Schiiler wie das Selbstverstiéndnis
der Lehrer. Eingebettet in die allgemeine Erkenntnis der Re-
levanz und Niitzlichkeit nw Forschung vermittelt der nw Uni=:
terricht nun fagt ausschlieflich eben die Ergebnisse nw
Forschung. Die daneben noch angetippte Beschreibung expe-
rimenteller Methoden 188t den Schiller (und den Lehrer) eine
ndhere Explikation des Erkenntnisprozesses iiberhaupt nicht
‘vermissen. Dabei verleugnét der nw Unterricht das transzen-
dentale Apriori -dieses Erkenntnisprozesses, so dafl der ‘
vermittelte Stoff als. transzendental bedingunsslos erschei-
nen mufl, Die Bedingheit jeglicher nw Erkenntnis wird unter—
schlagen, ebenso die Modifizierbarkeit der quasi-transzen-
deéntalen Bedineungen, sowie ‘die Verankerung der NW in le~
benspraktischen Interessen — Elemente, die flr ein adiqua-
tes Verstdndnis von NW unbedingt notwendis sind, Indem der
nw Unterricht vorgibt, liber die "Natur", d.h. die Wirklich-
keit zu sprechen, dabei aber die Nennung jener Elemente
unterléft, innerhaldb derer sich Wahrnehmung und Erkenntnis
erst konstituieren, vestimmt er das Verh#Hltnis zwischen aw
Aussage und Wirklichkeit als ein unmittelbares: die in den
nw Aussagen formulierten Sachverhalte erscheinen als iden-
tisch mit der Realitéit "an sich"™. Dies ist der Objektivis—
mus des nw Unterrichts.

2.4,

Wir kénnen das Zustandekommen des beschriebenen objekti-
vistischen Verstindnisses von NW als einen strukturellen
Erziehungsprozess interpretieren, wobei die erzieherische
Wirkung im wesentlichen durch AusschlieBungen in der Sach—
dimension bestimmt wird (1): dadurch, daB die Auffiihrung
der transzendentalen Bedingungen nw Erkenntnis aus den

nw Fachdidaktiken ausgeschlossen ist (bzw. sich diese auf
die Nennung von Fakten beschriinken), muf letztlich den da-
nach unterrichteten Schiilern die nw Erkenntnis als be-
dinguneslos erscheinen, "ibrig bleibt die identifizierung
der sache mit der sie erschlieBenden sinnperspektive"(2).
Der Sinn, unter dem das Verstindnis von NW erschlossen
wird, bildet sich aus Vorverstindnis, experimenteller Me-
thodenlehre und der Reflexion ausschlieBenden PFiille der
dargebotenen Fakten. Wie anders erschiene die "“sache",

die NW, aus der Perspektive erkenntnigtheoretischer Re-
flexion!

2.5.

Der Objektivismus des nw Unterrichts ist vorhanden, ohne
da8 darin das objektivistische Selbstverstindnis expli-~
zit formyliert werden muB. Der Ausschluf der Reflexion

1) Treml (2)
" 2) Treml (2), Teil II
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ist Objektivismus.

TaB dieser implizite Objektivismus es nun auch noch einigen
Ubereifrigen Lehrern erlaubt, objektivistische Ansichten
explizit zu suBern, wird nicht weiter verwundern. Die zu
Beginn aufgefiihrten Zitate sind nur ein kleiner Teil der mir
zu Ohren gekommenen objektivistischen Auswiichse, die sich .in
etwas schwicherer Form auch in manchen nw ILehrbilichern finden.
Solche erkenntnistheoretisch gesehen falsche Aussasen kin=-
-nen innerhaldb des nw Unterrichts nur deshald gedeihen, weil
die Reflexion, die solche Aussagen unmiglich machen wiirde,
fehlt. Und zudem hat die reflexionsverleugnende Atmosphiire
des nw Unterrichts zur Folge, daB solche vom Lehrer formu-
lierte Aussagen als nw Aussasgen verstanden werden — sie wer—
den auswendig gelernt wie die Naturgesetze.

2.6, . .

Es ist nun allerdings nicht nur dieses ovjektivistische
Theorieverstdndnis am nw Unterricht bzw. an den nw Fachdi-
daktiken (welches sich aus den angedeuteten Vernachlissi-.
gungen im Bereich der Metatheorie ergibt) in seiner jet-
zigen Form zu verurteilen, -auch die Auswahl des dargestiell-
ten Wissens selbst (in der Theorieebene) kann nicht unkriti-
siert hingenommen werden. So griindet sich die Vermittlung
des-nw Stoffes in allen nw Unterrichtsfichern auf ein phy-
sikalistisch-reduktionistisches Verstdndnis von NW, d.g. es
wird die potentieile Riuckfuhrbarkeit aller Gesetze der Bin-
.zelwissenschaften auf die Gesetze der Physik angenommen (1)
— obwohl die wissenschaftstheoretischen Entwirfe eines sol-
chen Reduktionsprogramms bislang allesamt gescheitert sinad
(2). Im Rahmen der objektivistischen Reflexionsausschliefiung
wird damit.auf der Grundlage dieser durchgehenden Tendenz des
vermittelten Stoffs ein mechanistisch-deterministisches Welt-
bild- aufgebaut, so daB beispielsweise im Riologieunterricht
das menschliche Bewuftsein wie das Sozialverhalten des Men-
.schen als durch physikalisch-chemische Prozesse erklidrbar
(sprich: determiniert) dargestelit wird. Es ist hier nicht
.der Ort, mechanistisch~deterministische Theorien eirer
empirischen Kritik zu unterziehen, ich mdchte diese Teridenz
nw lerninhalte vielmehr unter dem Gesichispunkt strukturel-
ler Erziehungsprozesse betrachten: Da in der Schule in die
Kategorie der Erfahrungswissenschaften ausschlieflich an-
hand deterministisch interpretierbarer nw Erkenntisse ein-
gefihrt wird, liegt die Gleichsetzung von "empirisch" mit.
"physikalisch erklirbar® fiir den so gebildeten Schiiler nahe,
Nicht minder begriindete nichtdeterministische, gleichwohl
-erfahrunpsswissenschaftliche Theorein werden ebenso wie Sach-
verhalte, die innerhalb der nw Forschung festgestellt wurden,
die aber innerhaldb nw-deterministischer Theorien nicht mehr -
erklirbar sind (z.B. in der Biolcgie: Granit, Chargaff(3)),
wenn {iberhaupt, nur am Rande thematisiert. Die Besprechung
-menschlichen Verhaltens beispielsweisz ausschlieBlich in der
Deutung Lorenzscher Ethologie vVerabsolutiert diese Deutung
geganiiber psycholosischen und anthropolosischen Theorien.
Die Verabsolutierung mechanistischer Deutunrsen auf die ge=
samte. von uns -erfahrene Welt ist unzulissig, weil sie jede:
andere Wirklichkeitserfahrung vorginsig avsschlieft, Unsere

1) vel. Voegel/Angermann, 1 )
2) vgl. Essler {1), 108-114, Klaus/Buar, 934f, 1o3cf
3) vegl Wagner, 130-132
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Feststellung, dafR jegliche Erkenntnis transzendentalen Be-
dinsungen unterliegt, bedeutet, -daB die Struktur dieser Er-
- kenntnis transzendental vorweggenommen ist und zum zweiten,
daf der Geltungsbereich einer Theorie aﬁrlorlsch einge-
schrinkt ist. Ubertragen auf die NW he les, .daf} die
physikalistische Struktur nw Erkenntnis aufgrund ihrer -Re-
dinguneen und ihres reduktionistischen Ansatzes. legitim und
moglicherweise auch zwingend ist, daf die NW aber nicht . be=
anspruchen kann, aufgrund dieser nw Methoden und_Vorausset—
zungen einen Sachverhalt vollstiindig erkliren und alle Be-'
. reiche der Realitidt beschreiben zu kdnnen. Aber gerade das
Wissen um die technische Verwertbarkeit: nw Frkenntnis, so-
wie Objektivismus und Verabsolutierung mechanlstlsch—deter-
ministischer Theorien im nw Unterricht liefern allen Grund, .
einen solchen universellen Anspruch der NW gutgliubig als
serechtfertipgt ‘anzuerkennen.

3. Szientismus und Wachgstumskrise

3.0, .

Der SZientismus dlirfte die in der Welt der: Andustriellen Zi-
vilisation am weitesten verbreitete Form von Religiositat
sein: die Wissenschaftsgldubisckeit, die im wesentllchen mo-
tiviert ist in der Erhebung der Funktlonsfahigkelt von Tech-
nolorie zum banalpragmatistischen Wahrheltskrlterlum. Unter
"Szientismus" wollen wir die Verabsolutierung fAw Erkenatnis
verstehen; der szientistische Glaube Identifiziert mepsch—
liche Erkenntnls mit nw Erkenntnis und erkléirt damit nw
Erkenntnis zum Mafstab sowohl zweckrationalen als aiuch kom-
munikativen Handelns. So sind auch die zu Peginn aufzefuhrten
Zitate als Elemente szientistischer Weltanschavung zu verste-
hen und so will ich auch behaupten: Der dargestellte nw Un-
terricht erzieht zum szientistischen BewuBtsein, Mag der Zu-
sammenhang zwischen den Inhalten des nw Unterrichts. und dem
Szientismus im Iaufe meiner Argumentation wohl iiber viele -
Stufen vermittelt sein, so tritt er in der (weit gefaBten)
pidagogischen Wirklichkeit doch als unmittelbarer aufy da.
die Struktur des nw Unterrichts den Szientismus im Ensemble
mit dem vorhandenen gesellschaftlichen BewuBisein als funk-
tionale Erziehunsswirkung enthilt. Die Konsequenzen szien-
tistischen BewuBtseins sind absehbar: .

3.1. .

"Die moderne Menschheit ist von einem mechanistischen Wahn
ersriffen, der die Welt nicht nur als Mechanismus sieht,
sondern sie auch in einen solchen verwandeln will"™ (1),
schreibt Walter Heitler zur Verurteilung der schon 1962
getuBerten "Menschenziichtungspléne®, die in einer mechani-
stischen Defintion des Menschen griinden. Die umfassende
mechanistische Interpretation der Welt, wie sie der nw Unter-
richt sugeeriert, legitimiert den schrankenlosen techno-
logischen Eingriff in Welt und Mensch. Nach szientistischem
VerstBndnis ist nw Erkenninis und nur diese objektiv, so

daB jeglicher technologischen Verwertung dieses ertrag-
reichen Wissens keine andere Rationalitiét im Wege stehts
Wir haben zuvor festgestellt, 4aB NW aufgrund ihrer apri-
orischen Begrenztheit nur begrenzte Dimensionen der Realitit

1) Wazner; S.64
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-beschreiben kann. Damit ist aber auch der Anwendungsbereicﬁ
der aus diesem Wissen resultierenden Technologie begsenzt,
eben auf die nw-mechanistisch interpretierbaren Bereiche.
Der Szientismus huldipgt der universellen Anwendbarkeit von-
Technologie, da diese die ihr gestellten Aufgaben brillant
erfiillt, sieht dabei aber nicht die katastrophalen Nebenfol-
gen, die jegliche Technologie in jenen Dimensionen verur-
sacht, die von der ihr zugrundeliegenden nw Methode nicht
interpretiert sind. So mag die medizinische Technologie wohl
einige isolierte Einzelteile des Menschen voriibergehend wie-—
der in einen physikalisch—chemisch ordnunesgemtiffen Zustand
versetzen ktnnen, sie wird aber damit niemals die gesamte
Krankheit erfassen, da die Biologie/Medizin die Ganzheit des
lebens nicht erfaBt. Und es diirfte bekannt sein, daB ein
hoher Prozentsatz von insbesondere jungen Patienten das
Hospital mit psychischem Hospitalismus verliif8t und daB heute
15-20 % der Krankheiten iatrogen, d.h. durch die Medizin
selbst bewirkt sind.(1). Ich kinnte auch die Zahl der Ver-
kehrstoten, die Zahl der ausgerotteten Tierarten, der um-
gekippten Fliisse, der streBgeschidigten Menschen anfihren,
um zu gZeigen, daf unsere Technologie nur in begrenzten, durch
(mono-) funktionale Zweck-Mittel-Relationen definierten
‘Dimensionen funktioniert - und in den Bereichen, iiber denen

sie nicht definiert ist, verheerende PFolgen haben kann.
Das szientistische BewuBtsein, das die aufgrund mechanisti-
scher Interpretationen der Welt konzipierte Technologie un-:
ter unzul#ssiger Ausweitung des Definitionsbereichs nw Me-
thode bedenkenlos einsetzt, ist meblendet von deren Punktions-
fahirkeit (im mechanistlschen Sinne) und blind gegeniiber
gosamtgesellschaftlichen Nebenfolgen. Der heute als "Wachs-
tumskrise” diskutierte Sachverhalt ist so gesehen Polge
szientistischer Hybris, des Glaubeng an die Universalitit
von Wissenschaft und Technologie, der die Konsequenzen
technolorischen Handelns fiir Bereiche wie ILebensqualitit
und kommunikatives Handeln, Dritte Welt und natiirliches Ge-
‘samtsystem leugnet. Die unreflektierte Umsetzung von Wiseen
in Technolorie seitens der Wissenschaftler und Techniker,
und der unreflektierte Gebrauch von Technologie seitens der
Politiker, Industriellen und Konsumenten ist angesichts der
Reflexionsverleugnung der NW nur konsequent. Der Szientie-
mus glaubt an die Universalitit der Technologie und meint
damit, kommunikativ-kritisches Handeln durch Teckmik, d.i.
instrumentelles Handeln, ersetzen zu kidnnen. )

3.2.

Ohnehin leugnet der Szientismus die Eigenstindigkeit kom—~
munikativen Handelns, und er erhebt fiir die NW den Anspruch
aul die bntscheidung ethisch-politischer Probleme. Insbe-~
sondere in der Kernenergiediskussion werden solche Argumen—
te immer wieder laut (s.a. 1. und 3. der anfineglich genann-
ten Zitate). Eine solche Ansicht - die NW gegeniiber allen
anderen Formen von Denken und Handeln absolut setzt, indem
sie nw Erkenntnis zur alleinigen Grundlage fiir normative
Entscheidungen erhebt und postuliert, Naturwissenschaftler
gollten die politisch relevanten Entscheidungen fillen -
vernachliissigt, daB die Erkenntnis von Sachverhalten und
das Fillen von Handlungsentscheidungen zwei villig vonein-
ander unterschiedenen Kategorien von Rationalit#t angehdren.

1) Duve, 160
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Schon David Hume -hat nachgewiesen, daB es nicht moglich ist,
aus dem was ist auf das zu schlieBen was sein soll (1). Auf
besonders radikale Weise wurde in dem von mir besuchten Bio-
logieleistuneskurs bei der Darstellung der Verhaltenslehre
dieser "naturalistische Fehlschlufi" dennoch be/hintergangen:
mit der ETklarung, dem Menschen seien Ageression, Bigentums—
verhalten, Rangordnunesverhalten, Territorialverhalten, Ma-
nogamie ete, angeboren (wdrtlich als "vorprogrammierte .ethi-—
sche Werte” bezeichnet), wird die biirgerlich~kapitalistische
Gesellschaft als genetisch determiniert teschrieben, Mit der
Ablehnung aller pidarogischen Theorien als "gefihrlich", die
diese "Tatsachen" nicht beriicksichtigten, wurde schlieflich
eine auf Lorenzscher Etholosie fuRende "Pidarogik" gefordert.
Fur die von einem solchen Szientismus beschworene Herre
schaftsform hat man den Begriff "Technokratie" geprigt (2):
die Steuerung der Gesellschaft durch als "Tatsachen" vorge-
rebene nw Erkenntnisse, die, als “"Sachzwinge" interpretiert,
nur technologisches Handeln zulassen, welches wiederum neue.
Sachzwiinge produziert.

3.3.

Dem Szientisgmus als gesellschaftllchem BewuBtseln liegt ei-
ne szientistische Schulbildung zugrunde. Der nw Unterricht
ist erste (und fir viele auch einzige) priigende Sozialisa-
tionsinstanz, die eine unmittelbare Verh#ltnisbestimmung
zur NW leistet. Das in den allegemeinbildenden Schulen ver-
mittelte BewuBtsein von NW liefert die Basis fiir das ge~
sellschaftliche Wissenschaftsverstiindnis, die von den kon~.
.. formen auBerachulischen Erziehuneswirkunsen nicht umgebildet
wird. Dabei ist es einerlei, ob der ehemalige Schiiler nach
Schulabschluft nichts mehr unmittelbar mit den N¥en zu tun
hat und nur noch der Faszination der Technologie oder dem
EinfluB szientistischer Populiirwissenschaft und wissen~
schaftsorientierter Unterhaltunsskultur unterliegt, oder -ob
er in den NWen selbst weiterarbeitet - denn auch dem-Stu-.
denten der NWen diirfte der Szientismus bewahrt bleiben, "ist
doch die fiir den klinftigen Naturwissenschaftler auf den Uni-
versitdten und PHs in seinem Fach schwerpunktmiifig zu ab-
solvierende reflektierende Stufe die "Emplrlk", experimentel-
le Methodenlehre also, die, wie angedeutet, in isolierter Po-
sition ein objektivistisches (Selbst~)Verstlindnis begriindet,’

3.4.

Der Szientismus des nw Unterrichts ist eine Wirkung der Or-
ganisation nw Pachdidaktiken, wesentlich bestimmt durch Aus—
schliefBungen: genannt wurden schon die AusschlieBung tran-
szendentaler Reflexion, die AussdhlieBung systematischer
Wissenschaftstheorie; die Ausschliefung nichtphysikalisti-
scher Theorien, anzufiihren widren noch die Ausschliefung der
Diskussion um eigpe "Forschungsethik", sowie die Ausschliefung
der Probleme, die mit der technologischen Verwertung nw Er-
kenntnisse gusammenhinsen, Obwohl in den letzten Jahren die
dufleren und inneren Grenzen des Wachstums als Uberlebensprob-
lem der Menschheit immer offensichtlicher wurden,fiihren die
nach umfassenden Reformen erstellen neuen Lehrpléne nagh

wie vor nur Andeutunsen zu diesem Problemkreis als Unter-
richtsinhalte auf. Alleine der Teilaspekt Umweltverschmutz-
ung wird in den Iehrplénen fiir die NWen und die gemein- -

1) v Trem (1), 338-351
2) vgl. Habermas Z1 81
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schaftskundlichen Ficher erwiihnt, dariiberhinaus ist selbst |,
dieser winzige Ausschnitt des globalen Problems der Wachs-
tumskrise (welches damit als Krise gar nicht in Erscheinung
“tritt) stets fachspezifisch naiv einseengt, was angesichts
der ungeheuren Komplexitit des Problems liéicherlich anmutet.
Unverstindlich ist, daB beispielsweise im Fach Physik fiir
das Lernziel "Die Problematik von Energieversorsung und Um-
weltschutz aus physikalischer Sicht darlegen ktnnen* alleine
"Transformator, Drehstrom, Energiewirtschaft" (1) als Inhald
angegeben ist, unverstidndlich, daB innerhalb des Themas
"Kernphysik" nicht auf die Kernenergiediskussion Bezug ge—
nommen wird, uanverstiindlich, mit welcher Naivitdt die Aufge-
schlossenheit gegeniiber "der Technik und unserer von nw- -
mathematischem Denken durchdrungenen Welt" als allgemeines (2)
Ziel des Physikunterrichts formuliert wird. Es ist nicht
weiter verwunderlich, daB es noch immer nicht ins 6ffentli-
che BewuBtsein gedrungen ist, an welchem Abgrund wir Gko--
logsisch, Okonomisch und sozialpolitisch gleichermaBen stehen.

3.5...

Jegliche Zusammenstellung von Unterrichtsinhalten beruht auf’
Selektion. Die Selektionstendenz aber, aus der sich’'die” Strﬂk~
tur des nw Unterrichts ergibt, ist angesichts der Uberle-
bensprobleme der Menschheit absurd zu nennen. Das Selekiions—
muster der nw Pachdidaktiken erfiillt ideolozisierende PFunktion
(es bleibe dahlnzestellt. ob intendiert oder nicht), indem es
die Grundlage schafft fiir ein BewuBtsein, welches eine dop-~
pelte Wirkure innehat: sowohl Legitimation zu sein Tur die
jetzlge Form des Skonomischen Fortschritts, als auch zugleich
eine der Ursachen filr dessen lebensbedrohenden Nebenfolgen.

4, Reflektierte Wissenschaft

4.1,

Bislang ist ein Ansatz zur Reflexion der NW im Schulunterricht
versucht: der lehrplan fiir Religionslehre bietet fir die

" Oberstufe den Kurs "Glauvbe und NW" an, der den Versuch dar-
stellt, NW im HinblIck auf ihre Bedingungen, ihre Grenzen und
ihre Wirkungen zu relativieren und den Glauben als iibergrei-
fende,Perspektivefanzubieten,,welche fiir eine sinnvolle. Lebens-
praxis unumginglich ist., Obschon ein solcher Ansatz angesichts
der allgemeinen Reflexionsverleusnung sehr zu begriiien ist, mu8
eine Wissenschaftsreflexion allein aus theologischer Sicht als
ungeniigend bewertet werden, da sie der doppelten Aufgabe, ein
an den {iberlebensproblemen orientiertes BewuBStsein von NW zu
schaffen, wie das bisherige Bewufitsein von NW geiner Ideologie-
funktion zu entkleiden, kaum gerecht werden kann. Einmal davon
abgesehen, daB hochstens ein Viertel der Schiiler mit diesem
Thema konfrontiert werden, -griindet sich meine Skepsis gegen—
iber einer Wissenschaftsreflexion im Religionsunterricht vor
allem auf der Erfahrung, daB die Aussagen eines Theologen von
nw Gebildeten nicht ernst genommen werden. Es ist dies auch
nicht weiter verwunderlich; denn zum einen vermag kaum ein
Theologe iiberzeurend nw zu argumentieren, und es muB angenommen
werden, daBl eine metatheoretische Argumentation ausreichende
Theoriekenntnisse voraussetzt. Zum andern schleicht sich bei
der theologischen Interpretation wissenschaftstheoretischer
Erkenntnisse oftmals ein indirekter Gottesbeweis ein, indem

1) Lehrplan (3), 28
2) Lehrplan (3), 2
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die Akzeptierung des Erkenatnisapriori als "Glauben" charak-
terisiert wird und schlieRlich von der Notwendiskeit dieses
"Glaubens® auf die Notwendigkeit des reliridsen Glaubens ge-
schlossen wird (obwohl doch der Akzeptierungsmodus von Tran-
szendentalien und Normen nur als aufRerhald nw Priifungsme-
thoden stehend zu bezeichnen ist und damit nicht mit religit-
sem flauben identifiziert werden kann), Ausschlieflich im
Rahmen des Relipionsunterrichts dargeboten, érscheint Wis-
senschaftsreflexion als theologische Fragestellung, und sie
ist damit fir einen schon szientistisch Befangenen irrelevant.

4.2,

Indem der Szientismus den historisch-hermeneutischen Wissen-
sbhaften die Erkenntnisfihigkeit abspricht, hat er eine brei-
te Kluft zwischen den eeisteswissenschaftlich-éisthetischen und
den nw Unterrichtsféchern serissen, die seitens jener Diszi-
plinen durch die Anni#herung ihrer Fachdidaktiken an die Struk-
tur nw Didaktiken zu i{iberbriicken versucht wird, was schlieB-
lich einer zunehmenden Ersetzung von Diskussion, Intuition und
-Kreativitiét durch “Stoff" und Mehrdeutiskeit ausschlieBende
mechanische Analyseverfahren gleichkommt. Erst die Aufhebung
des Szientismus durch die Selbstreflexion kritischer NW vermag
dieser Verabsolutierung von NW und Technik tendenziéll ent-
gegenzutreten und der Spezifitlt nicht ausschlieRflich empi-.
risch-analytisch vermittelten Handelns wieder Berechtigung zu
verschaffen, Frkenntnisapriori als Voraussetzung und prakti-
‘ache Verwertung als mggliche Konsequenz. sind untrennbar mit
jeglicher nw Erkenntnis verkniipft und sollten damit auch in
einer Einheit mit dieser diskutiert werden, d.h. im nw Unter-
richt bzw. in der NW selbst. Die bisherige Strukitur nw PFach- -
didaktiken darf nicht fortbestehen, will der nw Unterricht nicht
liinger die legitimatorische Grundlage fiir die ungeziicelte tech-
nologsische Expansion schaffen, sondern an einem kritischen Be-
wuBltsein mitarbeiten, welches die Ldsung der Uberlebensprob—
leme ermtelicht. Die Orientierung an den Uberlebensproblemen
und bestlindige Selbstreflexion miissen Prinzipien eines eman-
zipatorischen Unterrichts sein. Es pleibt zu hoffen, daf sie
-damit auch zu Prinzipien eines gesellschaftlichen Rewufitseins
werden, welches von Produzenten und Konsumenten reflektierten
Technoloriegebrauch und reflektierte Konsumtion verlanst, und
welches es letztlich auch der NW ermielicht, in der BewufBt-
werdung ihrer unlgsbaren lebenspraktischen aerankerung die
Schaffung humaner lebensbedingungen fiir alle Menschen zum
erkenntnisleitenden Interesse zu erheben.
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