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durchschaut, kann er sich an der naiven Verteufelung und an
entsprechend naiven Forderungen nicht beteiligen. Dal: frei-
lich alle Kritiker v. Weizsdckers nur naiven Forderungen
nachhéngen, soll hiermit keineswegs behauptet werden.

%) Die SHtze v. WeizsHckers stelle ich auch deshalb voran,
weil im Folzenden das Streben nach einem systematischen Uber-
blick es mit sich bringt, dall der Aspekt subjektiver Betrof-
fenheit zu kurz kommt, die sich ja zumeist erst an lebens-
nahen Einzelschilderungen und existentiellen Appellen ent-
ziindet (vgl. hierzu D. Nestle 1278). Zudem zwingt mich die
gebotene Kirze zu Hinweisen auf ergénzende Veriffentlichungen,
auch eilgene,

4) Die Gliederung der folgenden Thesen geht von der keines-
wegs sclbstverstidndlichen Annahme aus, dal Péddagogik im Rahmen
einer - "deskriptiven" und "normativen"-Gesellschaftstheorie
zu erértern ist, diese aber in dem noch umfassenderen Rahmen
einer "geschichtlichen Anthropologie" (v. Weizsicker). In
einer vereinfachenden Skizze (vgl. auch W, Kamlah 1972 und
J. Habermas 1973, 1976):
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5) Die Dimensionen der geschichtlich notwendig gewordenen
"Skologischen Verantwortung" lassen sich nicht hinreichend _
verstehen ohne einen Blick auf die gegenwartige Problemsituation
und ihre Ursachen.

2.1 Situation: Okokrise

6) Das Wort"Okokrise" soll die weltweite Schidigung und
Gefahrdung unserer Lebenswelt bezeichnen., Wenigstens dre:
Problembereiche sind zu nennen, ndmlich neben den Folgen des
Wirtschaftswachstums (einerseits Ressourcenverbrauch, anderer-
seits Naturverschmutzung und zwischen beiden Energieverbragch
bei Produktion und oft auch bei Konsum) ebenfalls die Bereiche
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der nach wie vor bestehenden Atomkriegsgefahr und das Elend
der Dritten Welt (wirtschaftliche Abh@ngigkeit, Teufelskreis
von Bevdlkerungsexplosion und Hunger). Daf} die Kriegsgefahr
die menschliche und die sie tragende natliirliche Lebenswelt
bedroht, versteht sich von selbst. Aber auch das Elend der
Dritten Welt gehort untrennbar zum Thema "Okokrise", nicht
nur wegen der Milliarden betroffener Menschen, sondern eben-
falls hinsichtlich der Natur: Das dortige Streben nach welt-
wirtschaftlicher Konkurrenzfdhigkeit hat zur Folge, dal es
dort mehr noch als bei uns an Umweltschutzmafinahmen mangelt
(zur Weite dieser "dkologischen" Sichtweise vgl. auch H.Bossel

1978).

7) Haben diese drei Bereiche gemeinsame Strukturen? Bel
der Eskalation militarischer Ristung und beim Wachstum wirt-
schaftlicher Produktion und Konsumtion liegt zutage, was sich
im einzelnen auch fiir andere Probleme zeigen lieBe: Jeweils
wurden und werden hier Mittel gegen drohende Ubel (feindliche
Angriffe, Versorgungsmingel) so sehr gesteigert und perfek-
tioniert, daB sie in keinerlei'verninftigem" Verhdltnis zu
ihren urspringlichen Zwecken mehr stehen, sondern diese im
Gegenteil weltwelit gefidhrden.

2.2 Ursache: Furchtgetriebene und verstandgesteuerte

Machtkonkurrenz

&) Verursacht ist die Okokrise durch zwischenmenschliche
"Machtkonkurrenz". Auch dies ist an den Beispielen von Militéar
und Wirtschaft leicht erkennbar. Umstritten hingegen sind dic
anthropologischen Annahmen dariiber, worin diese Machtkonkurrenz
ihrerseits begrindet ist. Ist sie durch gesellschaftliche
Strukturen provoziert, so mull man diese Strukturen abschaffen,
also vor allem Herrschaft abbauen. Beruht sie aber auf einem
ererbten Machttrieb, so bleibt uns kaum anderes ibrig, als

diesen zu disziplinieren, Herrschaft also eher aufrechtzuer-
halten.

G) Diese Alternative iiberwindet nun v. Weizsicker, indem

er Machtstreben - im Unterschied zu Aggression und Rangordnung -
als spezifisch menschliche Erscheinung erkennt und aus dem
Zusammenwirken von zwischenmenschlicher "Furcht' und "Ver-
stand" erkldrt. Bei Furcht vor potentiellen Gegnern ist es
rational, mAchtiger sein zu wollen als sie, also mit Hilfe

des Verstandes die eigenen Mittel noch weiter zu steigern,

als sie es ihrerseits tun (vgl. H.-G. Wittig, 1977 b).

10) Bei den so entstehenden wechselseitigen Eskalationen
kommt es freilich zu zeitweiligen Stabilisierungen, wenn der
in der Konkurrenz iiberlegene Teil "Herrschaft" errichtet und
dadurch gendtigt wird, lber seine "Partikularinteressen"
hinaus wenigstens minimal auch die Bediirfnisse der Unter-
legenen. insofern also das "Gesamtinteresse™ zu beriicksich-
tiggn. Doch gibt es fir die Menschheit als ganze diese Stabi-
lisierung noch nicht, und darum bedrohen vor allem die
dgrgh internationale Machtkonkurrenz vorangetriebenen mili-
tarischen und wirtschaftlichen Eskalationen nunmehr das "Ganze"

indem sie zunehmend an Grenzen stofien, die durch die Natur
vorgegeben sind.

p]
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41) Vor allem folgt aus v. Weizsdckers Ansatz, daB auch
ohne Annahme eines Machttriebes mit stets erneutem Entstehen
von Machtkonkurrenz zu rechnen ist, da keine Gesellschafts-
struktur bekannt oder in Aussicht ist, in der es keinerlei
Grund zu zwischenmenschlicher Furcht (oder auch zu Neid) gébe.

12) Woran liegt es dann aber, daB Machtkonkurrenz (und Herr-
schaft) im Laufe der Geschichte in sehr unterschiedlicher
Scharfe auftreten? Nun, Furcht und Verstand kénnen erheblich
variieren. Solange etwa in einer Reihe sogenannter primitiver
Kulturen der Verstand wenig entwickelt war und Furcht aufgrund
des Geborgenseins in tradierten sinnvellen Sitten kaum provo-
ziert wurde, waren die Anlidsse zu Machtkonkurrenz gering (vgl.
z. B. M. Mead 1970). Naturwissenschaft und Technik jedoch
haben die Verstandesleistungen des Menschen immens gesteigert;
die durch sie bestimmte eurcopidisch-neuzeitliche Zivilisation
hat sich gegen die anderen, eher statischen und insofern lang-
fristig lebensfihigeren Kulturen durchgesetzt und durch auf-
klérerische Skepsis entlastende Traditionen und stabilisierende
Sitten weithin ahgebaut, somit Unsicherheit und Furcht ver-
schéarft., Innerhalb dieses dynamischen Gesamtprozesses kommt
es nunmehr zu vielerlei einander verhidngnisvoll steigernden
Wechselwirkungen zwischen Verstand und Machtkonkurrenz,
Machtkonkurrenz und Furcht, Furcht und Verstand.

13) Fir die christliche Theologie ergibt sich an dieser
Stelle die Problematik des im Alten Testament formulierten
Auftrags Gottes an die Menschen, sich die Erde "untertan" zu
machen, Das Miflverstidndnis dieser alttestamentlichen Aussage
1st deshalb zu korrigieren, weil ein verfehltes Selbstver-
stdndnis des Menschen, wie es sich im Anschlufl an die Philo-
sophie Descartes' und die profane Aufklarung entwickelt hat,
am Vorantreiben des genannten Eskalationsprozesses ebenfalls
mitwirkt (vgl. auch W. Kamlah 1969, 1975).

14) Heute schlagen Machtkonkurrenz und Okokrise mehr denn
ge aufl unser Schulwesen durch und belasten schon Kindheit
und Jugend mit einem bisher unbekannten Leistungs- und Kon-
kurrenzdruck. Doch auch auf anderen Wegen bewirken sie eine
derartige Enthumanisierung unserer Lebensverhidltnisse, dal}
selbst die bisherige durchschnittliche Erziehung bei derjeni-
gen Generation nicht mehr gelingt, die eigentlich befdhigt
werden miilte, die Okokrise zu meistern. Immer mehr Kinder
leiden an sogenannten "Verhaltensstdrungen™, Konnen und Sol-
len klaffen immer weiter auseinander - dies miissen wir mit-
sehen, wenn wir unten eine von realitdatsfernem Wunschdenken
moglichst freie Prognose versuchen (vgl. 3.1).

2.3 Lernziel: Vernunftgeleitete Solidaritidt aus Okologischer

Verantwortung

15) Aus der Analyse des weltweiten Konkurrenczsystems folgt
als politische Minimalforderung, dad wir eine mit hinreichen-
der Macht ausgestattete Instanz zur Wanhrung und Durcrsetzung
des Gesamtinteresses brauchen, also eine Art von wWeltregierung.
Diese izt jedoch zur Zeit pclitisch nicht errsichbar, denn
dieselbe Machtkonkurrenz, die sie nétig macht, macnt siz zu-
zleich bis auf weiteres unmdglich. So ist mi%f v. Weizsdcker
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zZu befﬁréhten, daB sie erst als FErgebnis eines dritten Welt-
kriegs zustandekommen kdnnte.

16) Soll sie Jjedoch anders als durch Krieg erreicht werden
und soll sie nicht gezwungen sein, eine Weltdiktatur nerbei-
zufilhren, so ist weiterhin erforderlich, dafl wir zuvor und
zugleich auf den unteren politischen Ebenen - als Einzelne
in Gruppen, als Gruppen in Kommunen, als Kommunen in Staaten
lernen, das Interesse des Jjeweils libergeordneten Ganzen und
letztlich das langfristige Gesamtinteresse der Menschheit
und der Natur zu bericksichtigen und, wo ndtig, durchzusetzen.
Wir miissen lernen, unsere Partikularinteressen hochstens so
weit ins Spisl zu bringen, wie es ihnen im Rahmen des Geszmt-—
interesses zukommt. Je weniger dies grollen Mehrheiten in den
Bevolkerungen gelingt, um so mehr sind - besonders in Demo-
kratien, aber nicht nur in ihnen - einsichtigen und reform-
willigen Politikern auf hdheren Ebenen die Hande gebunden,
und die Folgen werden mit der Zuspitzung der Okokrise immer
katastrophaler sein.

17) Dieses Lernziel nun, die Wahrnehmung des Ganzen, von
dem man selber nur Teil ist, und die Beriicksichtigung des
ihm entsprechenden Gesamtinteresses, nennt v, Welizsacker
"Vernunft". Genauer verstehen kénnen wir dieses Ziel nur im
Rahmen der Anthropologie. Eine unverzerrte Wahrnehmung des
jeweiligen Ganzen und erst recht seine aktive Beriicksichtigung
setzen die Fahigkeit voraus, sich aus dem Fixiertsein auf die
Jje eigenen Privatinteressen zu loésen, also Selbstdistanz,
also die Gestimmthelit der Geldstheit, ja der Liebe., Erst in
ihr gewinnen wir einen offenen Blick fiir das, was die anderen
wirklich brauchen, erst in ihr sind wir auch bereit, ihnen
nach Krédften zu einem menschenwirdigen Leben zu verhelfen.
Insofern kénnen wir hier auch von "vernunftgeleiteter Soli-
daritdt" sprechen, einer Solidaritét also, die zwar ihren
Anfang in Uberschaubaren Gruppen nimmt, sich aber gegen
Aufienstehende nicht feindlich abschlieBt, sondern sich letzt-
lich 2zu allen Menschen, Ja zu allen Lebewesen hin 6ffnet,
also aus einer "Verantwortung" hervorgeht, die sich in
"okologischer" Einsicht auf den gesamten "Haushalt" der
Natur und des Menschen in ihr bezieht (und die der "Verant-
wortlichkeit" Rechnung tridgt, in der wir alle ohnehin schon
stehen)., Wird diese Solidaritit erreicht, so erweist sie sich
als begliickend, Aber der Weg zu ihr ist schwer, denn sie ist
das Gegenteil furchtgetriebener und verstandgesteuerter Macht-
konkurrenz, sie setzt das Uberwinden und Preisgeben jener
Selbstbefangenheit und Angst voraus, durch die wir in den
verschiedensten Formen von Machtkonkurrenz festgehalten wer-
den. In der religitsen Tradition ist ein reiches Wissen hier-
von bewahrt, doch ist es fir viele Zeitgenossen unverstindlich
geworden. Aufllerhalb dieser Tradition gibt es heute nur wenige
Autoren, die diese Thematik erdrtern, vielleicht am klarsten
und prazisesten hat sie bisher der Philosoph Wilhelm Kamlah
entfaltet (1972).

18) Was sich ergibt, wenn wir dieses Ziel auf die Okokrise
hin zu konkretisieren suchen, sei wenigstens angedeutet. Nicht
nur schlieft es eine erhebliche Reduzierung unseres Lebens-
standards und ein starkes Engagement zugunsten der Dritten Welt
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ein, sondern insbesondere fordert es auch die Einibung ge-
waltfreier Konfliktaustragung, Zum einen ist Gewaltfreiheit

im Rahmen einer Solidaritat, die auch im Gegner noch den
Menschen sieht, wohl fast immer die einzig angemessene Methode
zur Erreichung der ndtigen Reformen, zum anderen milssen wir

im "Atomzeitalter" auch um des puren Uberlebens willen die
Institution des Krieges iiberwinden, und das k&énnen wir nur
dann, wenn uns prinzipiell andere Formen der Konfliktaustra-
sung zur Verfiigung stehen als gewaltsame und militarische.
?Zur prézisen Ableitung spezieller Normen und Ziele entwickelt
Kamlah in der "normativen Ethik"” orientierende Argumentations-
nmuster. Auch hier ergibt sich, dafll unter den geschichtlichen
Bedingungen des Atomzeitalters gewaltfreie Formen der Konflikt-
austragung und Verteidigung zu fordern sind - wenngleich es
aus realpolitischen Riicksichten notig sein mag, sich zunidchst
auf Ubergangsstrategien wie die von dem Weizsicker-Mitarbeiter
Horst Afheldt entwickelte zu beschranken, vgl. H.-G. Wittig
1974).

19) So erweist sich gerade Zivilcourage als integrierendes
Moment vernunftgeleiteter Solidaritat und dkologischer Verant-
wortung, denn immer wieder kann es aus Riicksicht auf das hochst-
rangige Ganze der Menschheit und der Natur ndtig werden, gegen
schidliche Verhaltensweisen eines ihm untergeordneten Ganzen,
z. B. gegen politische Malnahmen des eigenen Landes, Widerstand
zu leisten.

20) Suchen wir - auch aus p#dagogischen Grilinden - geschicht-
lich hervorragende Personen, die diese Ziele in ihrem Leben
beispielhaft verwirklicht haben, so ist wohl an erster Stelle
Gandhi zu nennen (W. Sternstein 1975). Neben anderen hat der
Tiefenpsychologe Erik H., Erikson, ohne unkritischem "Personen-
kult" zu verfallen, in einer griindlichen biographischen Studie
(1971) die ‘'einzigartige Bedeutung der Wahrheit Gandhis' fiir
unsere Zukunft herausgearbeitet (S. 10), und in der Tat findet
sich bei Gandhi die vielleicht wichtigste Losung des Macht-
problems, eine Losung, die er nicht nur gelehrt, sondern prak-
tisch verwirklicht hat. Zwar ist es durchaus winschenswert,
entstandene Machtkonkurrenzen mdglichst weit "deeskalieren"
zu lassen, aber selbst das vdllige Herausspringen vieler Ein-
zelner oder Gruppen aus Machtkonkurrenzen (z. B. H.v.Gizycky;
H.Habicht, Hrsg., 1978), so schwer und so mutig es ist, wiirde
die Probleme politisch noch nicht 18sen. Andere wiirden so-
gleich die Macht ergreifen, denn in der entstandenen Situa-
tion ist ein vdlliger Abbau von Macht nicht mdglich (zumin-
dest nicht in absehbarer Zeit). Sehr wohl aber kann und muB
Macht in den Dienst der Vernunft gestellt werden, dies jedoch
fithrt, wenn es nicht bei ideologischer Selbstbelligung bleibt,
zur Versohnung mit dem bisherigen Gegner statt dazu, ihn das
Firchten zu lehren und so erneutes Machtstreben zu provozieren.
Genau diese Versdhnung war das Motiv des gewaltfreien Kampfes
gegen Unterdrickung und Unrecht, wie Gandhi ihn verstanden und
praktiziert hat. Wie Pestalozzi fiir die Pddagogik ein Vorbild
ethischer Bildung Einzelner geworden ist (vgl. 4.2), so wer-
den wir uns an Gandhi als dem Lehrer umfassender Lernbewegungen
im Sinne eines "Gkologischen Humanismus" orientieren k&nnen,
und wir werden es missen, wenn unsere Zukunft human gestaltet
werden soll (fir weitere vorbildliche Personen und ihre Ak-
tionen vgl. z. B. H.J. Schultz, Hrsg., 197&).
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2.4 Anthropologischer Rahmen: Okologischer Humanismus

und andere Positionen

21) Soeben wurde die hier nur erst zngedeutete anthropo-
logische Konzeption "t¢kologischer Humanismus" genannt, Indem
es der "okologischen Vernunft" um "Einsicht" in den Haushalt
der Natur und des Menschen in ihr geht (und demgemiB der
"okologischen Verantwortung" um die Berlcksichtigung der
"Bediirfnisse" aller an diesem Haushalt beteiligten Lebe-~
wesen, vgl. Kamlah 1972), bezeichnet sie wohl am ehesten
die heute geschichtlich notwendige "Wahrnehmung des Ganzen"

22) Erginzend sei wenigstens am Rande vermerkt, daB nun-
mehr das Verhdltnis dieses ©kologischen Humanismus zu der
bestehenden Vielfalt verschiedener Anthropologien und der
ihnen entsprechenden Padagogiken geklidrt werden miilte. So
h&tte er sich auseinanderzusetzen mit naturalistischen, sozio-
logistischen, marxistischen, idealistischen und religidsen
(z. B. chrlstllchen) P051tlonen Wie diese anthropologischen
und pédagogischen Positionen sich zueinander verhalten und
inwiefern der skizzierte ¢kologische Humanismus iiber sie hin-
ausgeht und sie umgreift, das zu zeigen wire freilich ein
neues grofies Thema (vgl. H. Wittig 1973, v. Weizsdcker 1977,
H.-G. Wittig 1979).

23) Ist die jetzt erreichte Zielperspektive nicht politisch
utopisch? In der Tat wlissen wir, bevor wir piddagogische Kon-
sequenzen thematisieren konnen, zunidchst nach den politischnen
Tendenzen fragen und dabei den Weg von der "internationalen
Gesellschaft" (D, Senghaas) zur eigenen gehen.

5.1 Allgemeine Prognose: Lernen in der Krise

24) Zweil extreme Mdglichkeiten diirften unwahrscheinlich
-sein, Einerseits folgt aus der bisherigen Analyse, daBll es kaum
gelingen wird, durch Einsicht und ein ihr sofort folgendes
Handeln Katastrophen zu vermeiden, die noch weilt verheerender
sein werden als die, die ohnehin schon eingetreten sind. In
dieser Hinsicht wird auch der Bericht des Tinbergen-Teams zur
"Reform der internationalen QOrdnung" (1977) noch als zu opti-
mistisch gelten miissen, weil vermutllch auch er das allgegen-
widrtige Prinzip der Machtkonkurrenz unterschatzt. Andererseits
ist aber ebenfalls nicht zu vermuten, dall es in absehbarer
Zeit zu einer totalen Vernichtung der Menschheit kommt. Viel-
mehr sind "regionale Katastrophen" zu erwarten: Gerade weil
die Menschheit sich noch nicht zu einem so homogenen Zustand
entwickelt hat, daB Grenzen des Wachstums, wenn sie splirbar
werden, iUberall in gleicher Weise splrbar wiirden, bleiben zu-
mindest den weniger betroffenen Weltregionen noch Lernchzarncen.
Auch im militdrischen Bereich ergibt sich eine derartige Prog-
nose: Zwar halt v. Weizs8cker die unvorstellbare Katastrophe
eines dritten Weltkriegs fiur wa"rscielrllch, jedoch eben dann,
wenn aufgrund voruberwehender cualitativer Verschiebungen im
immer scnw1ndelerrevenderen Gleichgewicht atomarer Abschreckun@
eine der beiden Supermichte sich Siegescharncen ausrechnet, wenn
also ein totales Ende menschlicher Geschichte gerade nlcht ZUu
erwarten ist.
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25) So diuster diese Aussicht ist, vielleicht kann sie uns
dennoch vor Resignation und destruktiver Verzweiflung bewah-
ren, indem sie den Einsatz filr eine humane Zukunft zumindest
nicht als sinnlos erscheinen 14B3t, Ja zu vermehrter Anstreng-
ung motiviert, da die Zeit drdngt. Je eher wir handeln, um so
mehr diirfen wir hoffen, die Harte der zu erwartenden Kata-
strophen wenigstens zu mindern und so das weltweit ndtige
Lernen zu humanisieren. Zu Hilfe kommt uns dabei die sich
zuspitzende Okokrise selber, denn sie bewirkt ldngst ein ver-
breitetes, mehr oder weniger deutliches Wissen davon, dal} wir
auf Dauer so nicht weitermachen konnen wie bisher, Kine Folge
ist, daB die, die zumeist in Gruppen nach alternativen Lebens-
formen suchen, mit immer mehr &ffentlicher Beachtung und Zu-
stimmung rechnen diirfen. Und schliefllich beginnen vor allem
diejenigen, fiir die (z. B. als Nachbarn eines Kernkraftwerks)
die Okokrise zur personlichen Krise wird, mit energischen
MaBnahmen gegen die blole PFortsetzung des bisherigen Wachstums.
Gibt es weltpolitische Tendenzen, die diesem Kampf zu Hilfe
kommen konnten?

3.2 Speziellere Prognosen: Chancen der Kriegsverhiitung,
der Wirtschaftsbegrenzung und der Entwicklung der
Dritten Well

26) Die folgenden vermutungen sind - bei aller Skepsis, die
ihnen gegeniiber angebracht sein mag - ein Versuch, ein Stick
weit in diejenige "konstruktive Phantasie" einzuiben, die zur
Bewaltigung der Okokrise notig sein dirfte (vgl. die Intention
von H. Bossels Szenarien fiir "okologische Alternativen" 1978).

27) Zuvor ist freilich gegeniiber voreiligem Optimismus da-
rauf hinzuwelisen, dafl die von der Sache her durchaus losbaren
Probleme sich deshalb immer wieder als unldsbar erweisen,
weil es an Menschen mangelt, die diese LOsungen durchfihren
konnten: Zwar haben es diejenigen, die sich in relativ macht-
losen Positionen befinden, nicht sehr schwer, das jeweilige
Ganze einigermaBen unverzerrt wahrzunehmen und sich entspre-~
chende Konsequenzen zu wiinschen, den Vertretern organisierter
Macht Jjedoch bleibt aufgrund der (wenn man so sagen will)
"primAren" Machtkonkurrenz gegeniiber rivalisierenden Organi-
sationen und aufgrund der zugleich bestehenden "sekundiren"
Machtkonkurrenz gegeniiber Rivalen innerhalb ihrer eigenen
Organisation kaum je eine andere Wahl, als entweder ihren und
ihrer Organisation Eigeninteressen die htchste Prioritidt zu
geben oder aber ihre Position unfreiwillig einem schon warten-
den Nachfolger abzutreten, der dann seinerseits das Partiku-
larinteresse des Unternehmens, der Partei, der Nation usw.
vertreten wird.

28) Zur Kriegsgefahr, die die schwerste Bedrohung unserer
Lebenswelt darstellt: Warum haben alle Abriistungsbemithungen
bisher zu keinerlei durchschlagendem Erfolg geflinrt? Die Ant-
wort lautet wiederum: aus Griunden der Machtkonkurrenz und des
mit ihr notwendigerweise verbundenen Milltrauens. Die Tragik
militédrischer "Abschreckung" liegt darin, daBl sie auch dann,
wenn sie durchaus defensiv gemeint ist, auf den Gegner doch
unvermeidlich aggressiv wirkt. Daher muBl vor allem versucht
werden, solche Verteidigungskonzepte zu entwickeln, die mit
Sicherheit nicht aggressiv miBbraucht werden konnen und da-
her keine Anreize zu welterem Wettriisten bieten. Zin derartiges
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Konzept hat jetzt - parallel zu franzésischen und Oster-
reichischen Militdrs - v. Weizsickers Mitarbeiter Afheldt
entwickelt (vgl. These 18).

29) Die bisherige Reaktion auf Afheldts Konzept ist frei-
lich nicht ermutigend. Welche Chancen bleiben dann aber,
einen dritten Weltkrieg zu verhuten? Vielleicht liegt elne
Hoffnung darin, dafl die Verschirfung der ibrigen Weltprobleme
so sehr zu globaler Zusammenarbeit zwingt, daB von dieser
sonstigen Zusammenarbeit her dann auch das Kriegsproblem
rechtzeitig entschirft werden kann. (Vielleicht widre in
einer solchen Situation dann eher an eine Umristung in Sinne
Afheldts oder gar zu gewaltfreier Verteidigung zu denken.)
Freilich ist diese Hoffnung sthr gewagt, denn die Verschar-
fung der Ubrigen Probleme kann die Gefahr kleiner oder grofler
Atomkriege gerade auch erhdhen.Wie steht es mit diesen ande-
ren Problembereichen?

30) Die Probleme des Wirtschaftswachstums und der Dritten
Welt hidngen unter .dem Gesichtspunkt des Weltmarkts untrenn-
bar miteinander zusSammen. Besondere Macht entfalten die multi~
nationalen (oder "transnationalen") Pirmen, welche arbeitsin-
tensive Produktionszweige zunehmend in Linder mit billiger
Arbeitskraft verlagern. Dabei kdnnen sie - wiederum aus Grin-
den der Machtkonkurrenz - kaum umhin, ihr jeweiliges Parti-
kularinteresse zu vertreten. Die dadurch entstehenden Schwie-
rigkeiten betreffen einerseits die industrialisierten Her-
kunftsliidnder, andererseits die sich entwickelnden Gastlénder.

21) Einerseits werden in den Industriel#dndern blof nationale
Gewerkschaften kampfunfihig, wenn multinationale Firmen mit
Produktionsverlagerungen, also Massenentlassungen drchen. (Und
da es als Entsprechung zu den fritheren Nationalstaaten mit
ihren nationalen Wirtschaften heute einen den Weltmarkt liber-
wolbenden und ihn regelnden Weltstaat noch nicht gibt, for-
muliert v. Welzsdcker, der Weltmarkt trage heute eher friih-
als spdtkapitalistische Zige.) Die Gewerkschaften geraten in-
sofern kurzfristig in einen Interessenkonflikt mit den Arbei-
tern in den Entwicklungsldndern, ihnen ist aber - auch pida-
gogisch - die Einsicht zu vermitteln, daB es langfristig in
ihrem eigenen Interesse liegt, wenn die Beschiftigungsquote
und die Arbeitslthne in der Dritten Welt steigen %vgl. v.Weiz~-
sdacker 1976, 8. 47 ff.), weil dann eben auch kein Anreiz zur
Produktionsverlagerung mehr besteht.

32) Ardererseits ergeben sich auch Schwierigkeiten fiir die
Gas tlander. Zwar erhdhen die multinationalen Firmen zumindest
durch entsprechende Lohnzahlungen die finanziellen Einkiinfte
der Entwicklungslinder (selbst wenn der erwirtschaftete Mehr-
wert in die Herkunftslinder zurlickflieBt), aber es liegt zu-
nédchst einmal (solange die Nachfrage nach den herkdmmlichen
Produkten in den Industrieliandern anh&lt) keineswegs in ihrem
Interesse, den Gastlidndern gerade diejenige Art von Technolo-
gie und Produktion zu bringen, die dort fir eine sinnvolle
Entwicklung am dringendsten gebraucht wird.

33) Aber die multinationalen Firmen sind zunehmend auf Roh-
stoffe aus der Dritten Welt angewiesen. Dadurch kdnnte sich
kiinftig die Verhandlungsposition der Gastlinder so verbessern,
dal sie zu mindestens gleichgewichtigen Partnern der multi-
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rnationalen Firmen werden und mit diesen Produktionsbeding-
ungen aushandeln konnen, die fir ihre eigene Entwicklung
cinstig sind (hierliegt die zentrale Hoffnung von Tinbergens
RIO~Bericht). Doch auch diese Entwicklung mull nicht zwangs-
lédufig eintreten, auch sie ist gefidhrdet, und zwar wiederum
einerseits innerhalb der Dritten Welt selber, andererseits
von seiten der IndustrielZnder.

24) Einerseits kommt hier alles auf eine sozusagen gewerk-
schaftliche (Interessen-)Solidaritit der Entwicklungslinder
an - der entscheidende Klassengegensatz verlauft ja heute
nicht innerhalb der Industrienationen, sondern zwischen ihnen
und der Dritten Welt. Die erforderliche Solidaritat ist aber
zweifach gefdhrdet: Erstens werden multinationale Firmen
"politically safe areas" bevorzugen, d. h. aber oft Militar-
diktaturen, die dadurch ihrerseilts gestéarkt werden, zumindest
voriibergehend (vgl. v. Weizsicker 1976, S. 76 f.). Zweitens
kénnen rohstoffarme Lidnder an Rohstoffkartellen zur Erkampfung
besserer "terms of trade" nicht teilnehmen.

35) Andererseits drohen der Erstarkung der Eniwicklungs-
linder aufgrund ihrer Verfiligungsmacht Uber Rohstoffe gerade
auch von seiten der Industrienationen zumindest vorlaufige
Gefahren, denn diese konnten (wie es bereits im Fall des (1-
kartells von 1973 im Gespridch war) in Versuchung sein, ihre
iberlegenen militérischen Mittel einzusetzen. An dieser Stelle
jedoch scheint nun der west-Ostlichen Machtkonkurrenz asusnahms-
weise einmal eine positive Funktion zuzukommen, denn der Osten
dirfte kaum tatenlog zusehen, wenn der Westen durch offene
militdrische Eingriffe seine Position massiv zu verstarken
suchte. (Und da obendrein zu vermuten ist, daB auch Entwick-
lungslénder bald lber einsetzbare Atomwaffen verfligen werden,
wiilrde insgesamt das Risiko eines groBen Krieges zu hoch.)

26) Vielleicht kommt es der erforderlichen solidarischen
Gegenmacht der Dritten Welt zugute, dall nach den Erfahrungen
der Geschichte das "revolutionire Potential' nicht im tiefsten
Elend am groften ist, sondern dort, wo ein Okonomischer oder
politischer Aufstieg gereits begonnen hat, sich dann aber be-~
hindert sieht - eine Konstellation, die zunehmend auf Ent-
wicklungslander zutreffen diurfte. Aus dieser Sicht wiren die
Industriel&nder gut beraten, der Dritten Welt mdglichst bald
zu einer filir sie ginstigen Entwicklung zu verhelfen, bevor
sich namlich immer mehr revolutionarer Zindstoff ansammelt.
(Hier zeigt sich, inwiefern es auch aus "realpolitischen"
Grinden wichtig ist, die Probleme der Dritten Welt in die
dkologische Perspektive miteinzubeziehen, vgl. These 6.)

%7) Wenn die bisherigen Uberlesungen zutreffen, muB es im
Interesse der Industrielander liegen, ihre Wirtschaft in ent-
sprechender Weise umzustrukturieren (vgl. v. Welzsacker 1976,
S. 79 ff), was nur von seiten des Staates durchfiihrbar sein
diirfte. Der amerikanische Okonom John Kenneth Galbraith (1974)
h&lt staatliche Eingriffe bis hin zur Verstaatlichung bel ganz
schwachen und besonders starken Unternehmen fir nétig, nicht
jedoch bei Unternehmen von mittlerer Groflle, die noch am ehe-
sten den Gesetzen des freien Markts iiberlassen werden konnen.
Am unteren Ende der Skala wirtschaftlicher Stirke befinden
sich z. B. Dienstleistungsbetriebe, auf die zum Wohl der Ge-
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samtbevolkerung nicht verzichtet werden kann, die sich je-
doch aus eigener Kraft nicht behaupten kénnen und daher wvon
Staat, Kommunen oder anderen politischen Einheiten (mit-)ge-
tragen werden miissen (so {ibrigens ansatzweise schon Adam Smith
selber). Die Unternehmen am oberen Ende der Skala sind umge-
kehrt so michtig, dal sie um des Gesamtwohls willen vom Staat,
mit dem sie ohnehin schon vielfdltig verflochten sind, wesent-
lich starker kontrolliert werden mifiten.

328) Im Falle multinationaler Firmen kann dies nur durch
Kooperation vieler Staaten gelingen. Hier ergibt sich einmal
menr die starke Notigung zw supranationalen politischen Re-
gelungen, auch Uber den Ost-West-Gegensatz hinweg, in dem MalBle
namlich, in dem sich die multinationalen Firmen auch in den

Staatshandelslédndern (als ebenfalls "politically safe areas")
ansiedeln.

29) Derlei staatliche Eingriffe setzen freilich voraus, daB3
erstens der Staat dazu stark genug ist und dafl zweitens seine
Trédger, z. B, die Angehdrigen der Parlamente, entsprechend
verniinftig motiviert sind, sie setzen also, in der Sprache’
Galbraiths, gegeniiber der Wirtschaft eine "Emanzipation des
Staates" voraus, die, wenn sie nicht antidemokratische Fol-
gen haben soll, ihrerseits eine "Emanzipation der Uberzeugung”
voraussetzt, nimlich die Einsicht von Bevilkerungsmehrheiten
in ihre wahren Bediirfnisse und das langfristige Gesamtinteresse
sowohl ihrer eigenen Ladnder als auch der Dritten Welt.

2.2 Innergesellschaftliche Konsegquenzen: Okopolitik und
Okologlebewegung

40) Die aus diesen Uberlegungen in Verbindung mit den zuvor
entwickelten Zielperspektiven sich ergebenden (innen-)politi-
schen Konseguenzen seilen nunmehr kurz zusammengefaBt, Einer-
seits geht es um eine "Okopolitik", welche die "Emanzipation
des Staates" von der-Vorherrschaft wirtschaftlicher Partikular-
interessen anstreben mufl, andererseits um die Fdrderung der

"Okologiebewegung", die der "Emanzipation der Uberzeugung"
dient.

41) Um sich aus der Vorherrschaft wirtschaftlicher Parti-
kularinteressen befreien zu kénnen, bedarf die erforderliche
Ckopolitik durchaus der Macht. Solange entsprechende Zusammen-—
tallungen wirtschaftlicher Macht bestehen, darf das Ziel also
nicht einseitig darin bestehen, staatliche Macht (bzw. Herr-
schaft) mdglichst weitgehend abzubauen, vielmehr kommt es
darauf an, diese Macht in den Dienst der Vernunft zu stellen.

42) Dies bedeutet zugleich die Devise: so viel Zentralisie-
rung wie notig, so viel Dezentralisierung wie moglich (eine
Devise, die iibrigens ebenfalls im Sinne Gandhis ist). Die
"rechtsstaatliche reprédsentative Demokratie" ist durch "Basis-
demokratie” nicht zu ersetzen, sehr wohl aber zu erginzen und
zu verbessern (v. Weizsidcker 1975, S. 48). Zu den rechtver—
standenen "Bediirfnissen" des Menschen gehdren auch angemessene
Formen der Selbst- und Mitbestimmung, wdhrend ein zu hoher
Grad an wirtschaftlicher und staatlicher Zentralisierung zu
Sinnverlusten und gefihrlichen Ohnmachtsgefiihlen fiihrt.
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4%) Da von den Problemen, derentwegen Ende der sechziger
Jahre die Protestbewegung der Jjungen Intellektuellen begann,
so gut wie keines geldst ist, sprechen die sachlichen Not-
wendigkeiten und die Zeichen unserer Zeit dafir, dafl die be-
ginnende Okologiebewegung noch ganz erheblich an Bedeutung
zunehmen und in alle gesellschaftlichen Bereiche, auch in die
Pidagogik, hineinwirken wird. (Der erste Teil dieser Thesen
sollte als Beitrag zu der Bemiihung verstanden werden, recht-
zeitig zu verhindern, dafB diese grofle Lernbewegung an einer
dhnlichen anthropologischen Unaufgeklértheit leidet wie ihre
Vorgédngerin. )

443 Die Ckologiebewegung umfaBt zwei einander erginzende
Schwerpunktbereiche: die Humanisierung unseres Lebensstils
und die (kommunal-)politische Aktion. Wie Jjene diese erst
glaubwlirdig macht, so diese jene erst wirksam.

45) Von "Humanisierung" ist die Rede, weil die nétige Ver-
einfachung unseres Lebensstils nicht so sehr einen "Verzicht"
darstellt, als vielmehr unseren wahren "Bediirfnissen" ent-
spricht, z. B. denen nach Gesundheit, vor allem aber den
"ranghoheren" Bedirfnissen nach sinnvollen mitmenschlichen
Aufgaben, nach kultivierter MuBBe und vor allem nach der Ge-
l6stheit weiser Vernunft (Kamlah 1972). Hier gibt es nun in-
zwischen vielerlel Einzelvorschlage, und jeder mdge seinen
eigenen Tageslauf auf sinnvolle Anderungsmdglichkeiten hin
Uberpriifen. Dabei sollten wir uns ebensc vor einer Fortsetzung
des bisherigen Schlendrians hiiten wie vor plotzlichen Uber-
forderungen, vielmehr die Lebensgewohnheiten (im Unterschied
vielleicht zu den Einstellungen) graduell &ndern. (Am Belspiel
des Umgangs mit Flaschen: Besser, als eine leere Flasche in
die Natur zu werfen, ist, sie in eine Mulltonne zu werfen;
noch besser ist, sie in einen Container fiir Glas-Wiederver-
wendung. zu werfen; noch besser ist, eine Pfandflasche zuriick-
zugeben; am besten ist vielleicht, weniger zu trinken.)

46) Auf die Seite der politischen Aktionen gehbren z. B.
kommunale Blirgerinitiativen fir Umweltschutz, aber auch Dritte-
Welt-Gruppen u.v.a., cdoch auch dieses Thema kann hier nicht
weiter verfolgt werden. Genannt sei abschlieBend nur noch das
Beispiel der "Okumenischen Initiative Eine Welt", deren Ziel
es ist, Anderung des Lebensstils und politisches Handeln zu
verbinden.

47) Bevor die Moglichkeiten und Aufgaben der Bchule direkt
erdrtert werden kdnnen, sind noch drei Vorfragen zu Klaren:
die terminologische, die pddagogisch-methodische und die in-
stitutionelle.

4,1 Terminclogischer Rahmen: Lernen, Bildung, Zrziehung,
Unterricht

48) Die vor allem in den Sozialwissenschaften und auch in
der Padagogik verbreitete Sprachverwirrung macht den Versuch
erforderlich, sich vor der weiteren Erdrterung inhaltlicher
Fragen wenigstens andeutungsweise terminologisch zu verstén-

digen.
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49) Die menschliche "Entwicklung" besteht - so kann man
zundchst sagen -~ aus einem Zusammenwirken von anlagebeding-
ten "Reifungs"-Vorgingen und durch die Umwelt mitbedingten
"Lern"-Prozessen. Mit "Lernen" ist hier also nicht nur der
Erwerb von Wissen gemeint, sondern im weitesten Sinne auch
die Anderung von Einstellungen und Verhaltensweisen. In der
auf keine einzelne Lerntheorie festgelegten Weise, in der
der Lernbegriff hier verwendet wird, ist er der weiteste Be-
griff der Padagogik tiberhaupt und eben deshalb zur Diskussion
so welter Zusammenhidnge wie der hier ercrterten besonders ge-
eignet. Nicht nur von individuellen Lernprozessen kann man
ja sprechen, sondern auch von kollektiven, und ihnen hat kinf-
tig besondere Aufmerksamkeit zu gelten.

50) Je komplizierter nun unsere Welt wird, um so mehr be-
darf die nachwachsende Generation . intentionaler "Lernhilfen".
Fur den gegenwidrtigen Zusammenhang mag der Vorschlag geniigen,
die Vermittlung von Wissen und die Weckung von Einsichten als
"Unterricht", die Anderung oder Foérderung von Einstellungen
und Verhaltensweisen als "Erziehung" und beide gemeinsam als
"Bildung" zu bezeichnen.

51) Dal der substanz- und traditionsreiche Begriff der Bil-
dung sich auch anders auffassen 18Bt, seiner vielgestaltigen
Geschichte hier jedoch nicht nachgegangen werden kann, braucht
kaum betont zu werden. Die transitive Bedeutung verliert sich
~ubrigens in dem Wort "Bildungsprozef3', und insofern deckt die-
ses sich teilweise mit "LernprozelB". Der dann noch bleibende
Unterschied liegt vor allem im ethischen Gehalt des Bildungs-
begriffs, der eben entscheidend mehr und anderes meint als
die bloB auf gesellschaftliche Funktionstiichtigkeit zielende
"Ausbildung". An dieser Stelle freilich wird deutlich, daf
eine genauere terminologische Kldrung die Ausfiihrung des oben
erwdhnten anthropologischen Bezugsrahmens (vgl. 2.4/These 22)
voraussetzen wiirde (H. Wittig 1973, H.-G. Wittig 1979).

4.2 Methodischer Rahmen: Soziales Lernen in Richtung auf
okologische Verantworbung (Wollen, Konnen, Kennemn)

52) Die neuere Diskussion des "sozialen Lernens” hat gegen-
Uber der friheren, der "ethischen Bildung" (oder "Erziehung
zur Sittlichkeit") dea Vorzug, den Blick auf viele dasg Lernen
beeinflussende Momente auszuweiten, die nicht auf intentionale
Lerahilfen zurilickgehen und frither meist unbeachtet geblieben
sind (in der Schule z. B. hierarchische Xommunikationsstruk—
turen, Leistungs- und Konkurrenzdruck). Sie hat aber zugleich
den Nachtell, die ethischen Ziele zu relativieren, so dal bei
dem Ausdruck "soziales Lernen" jedesmal gepriift werden mull,
obkdamit blefle Anrassung an die Gesellschaft gemeint ist oder
menr.

53 Un der Kirze willen verweise ich hinsichtlich der ein-
zelnen "Mecharnismen" sozialen Lernens, deren Xenntnis ja rela-~
Siv verpreitet ist, suf die zusammenfassende Darstellung bei
HAeinrich Roth (1271, 8. 477-58&), die mir fir das Ziel "8ko-
lopische Verantwortung" besonders geeigne: zu sein scheint.

In eirem systematisch ansetzenden Aufbau werden dort z. B,

.

Modell-Lernen {Imitation, Identifikation, Internalisatior)

s

sowie raticnale Erhellung (auch Finsicrtnahme in Regeln auf
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Gegenseitigkeit) thematisiert (vgl. auch U. Bronfenbrenner
1773, S. 117 £f.).

54)Mit dieser Anordnung der Aufzihlung mdchte ich zuriick-
fiihren auf eine Theorie ethischer Bildung, die jahrzehntelsng
mit gutem Recht als Herzstick der Padagogik galt, heute aber
fast vergessen ist oder nur noch von historischem Interesse
zu sein scheint, ndmlich Pestalozzis "Stanser Brief" wvon 1792,
Gegeniliber dem bloB moralisierenden Unterricht der meisten
Aufklarer und dem damals bloB katechetischen der meisten
Tneologen, der allenfalls dahin fuhrt, dafl die Zogiinge wis-
sen, wie sie sein sollten, es aber nicht fertigbringen, in
ihrem ecigenen Leben damit Ernst zu machen, betont Pestalozzi,
das "Kennen" des Guten wirke sich nur dann in Lebensentschei-
dungen aus, wenn ihm das "Konnen" vorausgehe, und das "Konnen®
lasse sich seinerseits nur iiben, wenn ihm das "Wollen" voraus-
gehe, das durch die Liebe des Erziehers geweckt wird.

55) Hiermit sind wir angelangt bei der padagogisch ent-
scheidenden Einsicht in die Moglichkeiten, aber auch Grenzen
der Schule bei ihrem Bemiihen, zu dem geschichtlich notwendigen
Lernziel der &kologischen Verantwortung hinzufithren. Daher
sei an dieser Stelle ein etwas langeres Zitat von Hans Wittig
eingeschoben, der heute an Pestalozzi ankniipft und die Momente
des "Wollens'", des "Konnens und des "Kennens" so formuliert:
1. Der noch unfreie junge Mensch mull in seinem Erzieher einemn
Menschen begegnen, der in der Vielfalt konkreter Situationen
und Anspriiche ... das MaB der Freiheit der Person durch seine
Existenz vernehmbar werden 18Bt, der ... ihn in seiner Perso-
nalitat erweckt ... Einsicht in die Moglichkeiten "mensch-
licher" Existenz kann ohne Zweifel auch im Unterricht der
Schule erreicht werden; doch ... sie wird nicht zum Ursprung
einer Selbstverwandlung des jungen Menschen: weil sie ihn nie
in dem MaBle ergreift wie das, was in der Bbene des Brnstes
in sein Lebensschicksal eingreift; .... weil ihm anfénglich
nur im Bezug zu einem konkreten "Menschen" das Wagnis akzep=
tabel erscheint, im Widerspruch zur eigenen Daseins-Sorge die
Méglichkeit des "Menschen", des eigenen freien "Selbst" zu

wahlen ....
2. Die Bereitschaft des Jjungen Menschen ... macht Situationen

erforderlich, in denen Selostwahl-Ubungen mdglich sind, Gibt
es in unserer gegenwiArtigen Welt ... iiberhaupt noch Aufgaben,
in denen wir vom Anspruch der Freiheit der Person als einem
unbedingten betroffen werden? ... Tatsdchlich ist eben dieser
Alltag ... ein einziges Feld von Selbstwahl-Anspriichen ...
Man braucht nur fiir einen Augenblick - ohne die fiir diesen
Anspruch untaugliche Brille des Positivisten - in diesen All-
fag hineinzusehen, um zu erkennen, wie darin der in seiner
Daseins-Sorge befangene Mensch sich selbst und seine Zukunft

verspielt. ... 3
%, Obwohl die in den geschicutlichen Ursprurgen Unseres Kul-

turkreises erhellte Wahrheit - die Wahrheit "menschlicher”
Existenz - in jeder ecaten Selbstwahl des Menschen "sich sel-
ber als wahr darstellt", ... btleibt die Verwirklichung dieser
Reflexion eine in das Ganze dieser Erziehung Je angemessen
einzubeziehende schiwere Aufgabe. ... In dieser Reflexion muf} -
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in Beanspruchung nicht nur der Rationalit&at, sondern der ...
bereits bewdhrten Personalité&t der jungen Menschen - ein
kritisches Verstiandnis der Gegenwart ermdglicht werden, des
geschichtlichen Hintergrundes dieser Gegenwart und der Zu-
kunft, ihrer Gefiahrdung, ihrer Bedingungen, ihrer Anspriiche
an die Gegenwart.' (1980, S. 88-93).

56) Aus der Vielzahl von Praxisberichten, die diese ge-
dringt formuliertern Sitze illustrieren kénnten und miften,
sei nur David Mark Mantells Untersuchung zur Einlbung ge-
waltfreien und gewalttdtigen Verhaltens (1972) herangezogen,
in der er die Lebensl&ufe amerikanischer Vietnam-Kriegs-
dienstverweigerer und Vietnam-Kriegsfreiwilliger vergleicht:
Durch Mitmenschlichkeit bestimmte Familien vermitteln Wert-
erfahrungen und iben in solidarisches Verhalten ein, wobei
sie gsich miteinander gerade auch Fremden zuwenden, und zwar
in vielen Fdllen auch dann, wenn das fiur sie selbst erheb-
liche Belastungen mit sich bringt. Je weiter die Jugendlichen
zundchst zeitweise aus der Pamilie heraustreten und etwa in
der Schule auf Intoleranz stofien, um so mehr erlernen sie
auBBerdem Zivilcourage, wobei wiederum entscheidend ist, dall
dies nicht plotzlich geschieht, sondern schrittweise von

kleineren zu grdBeren und schliefilich zu ganz erstaunlichen
Bewahrungen.

4,% Institutioneller Rahmen: Schule und auflerschulische Lern-
“I‘OZGSSQ

57) Damit stellt sich die Frage, welcher Stellenwert der
Schule inm Rahmen der verschiedenen Bildungsinstitutionen und

Lernfelder der heutigen Jugend zukommt (vgl. H.v. Hentig 1976,
U. Bronfenbrenner -1976).

58) Auf das Lernziel der dkologischen Verantwortung bezogen
ergibt sich : Schule ist primir eine Institution des Unter-
richts, Wissensvermitilung allein genligt aber (wie sich zeig-
te) nicht, sie ist nur dann sinnvoll und stumpft nur dann
nicht ab, wenn sie einerseits gewlinscht wird und andererseits
in Handlungen minden kann - gerade angesichts der Okokrise
wird der, der unsere Situation unverzerrt gesehen hat, jedoch
nun nicht zu handeln vermag, nur um so mehr in die Verzweif-
lung getrieben. Dal das schulisch vermittelbare Wissen liber-
haupt gewiinscht wird, ist von Einstellungen abhingig, die,
wie sich zeigte, vor allem im Rahmen der Familie zu wecken
und durcr Einilibung in entsprechendes Handeln auch schon ein
Stick weit zu festigern sind. Als Feld fir jene Handlungsweisen
und Akitionen aber, auf die das in der Schule erworbene Wissen
hinauslaufen und in denen es sich "bewdhren" sollte, bietet
sich wohl mehr als die Schule selber das weite und pidagogisch
noch wenig genutzte Feld der Jugendarbeit an, die nicht dem
Leistungsdruck und den institutionellen Zwangen der Schule
untersteht, sondern viel Freiraum “{iir Initiativen von Ein-
zelnen und Gruppen 13a8%.

4.4 Unterricht: Okologisches Wissen als Voraussetzung fiir

Zustimmung oder widerstand im politisch-gesellschafb-
lichen Bereich’

59) Inrerhalb der nun erdrterten Grenzen kommt freilich dem
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Unterricht eine wichtige Aufgabe zu (die die Uberschrift
dieses Abschnitts bereits besonders heraushebt): Wer sich
gegen alle Anspriiche, die an ihn von seiten des Staates

und der Gesellschaft herangetragen werden, immer nur wehrt,
braucht ebensowenig Wissen wie der, der all diesen An-
spriichen kritiklos sich beugt. Die Doppelforderung nach
Solidaritédt wnd Zivilcourage hingegen setzt notwendiger-
weise ein Durchschauen unserer Situation voraus, aufgrund
dessen wir erst wissen kodnnen, wo wir die eine und wo wir
die andere zu iben haben. Neben der Vermittlung von Okolo-
gischem Wissen selber (z. B. B. Verbeek 1976) miiBte es also
zugleich um Einsichten in politische Losungsmoglichkeiten
gehen. Schon diese Aufgabe ist jedoch inhaltlich so schwierig
und setzt ein solches Mafl an personaler Reife voraus, daB zu
fragen ist, ob dergleichen Inhalte nicht liberwiegend in ein
gut ausgebautes System der Erwachsenenbildung gehbren wirden.

60) Auf jeden Fall gilt es, bestimmte Gefahren des Unter-
richts zu meiden. Schon die Reformpadagogik hat davor ge-
warnt, bedeutsame neue Themen durch gewisse Unterrichts-
nethoden ebenso zu diskreditieren, wie es z.B. mit der christ-
lichen Religion und der klassischen Literatur weithin bereits
geschehen ist. Besonders gefahrlich ist hier Leistungsdruck,
denn dabei kann es vorkommen, dal} theoretische Aussagen der
Schiiler z.B. liber Humanitdt und Solidaritiat derart mit Zen-
suren versehen werden, dafl dabei in der Praxis das genaue
Gegentell eingelbt wird, ndmlich ein inhumanes Konkurrenzver-
halten. Daf hiermit nur ein Problem, aber noch keine Losung
genannt ist, ist klar.

61) Immerhin diirfte sich auch die Motivation der Schiiler
verbessern lassen mit Hilfe der sicn steigernden Reihe unter-
richtlicher Mafinahmen, von denen nun die Rede sein soll.
Erstens ist gerade auch fir einen Ckologischen Unterricht
"Team-Teaching"” zu wiinschen, vor allem dann, wenn die betei-
ligten Lehrer verschiedener Auffassung sind, so daB die Schii-
ler zu eigener Urteilsfindung herausgefordert werden. Indok-
trination nd@mlich, gleich welchen Inhalts, fiuhrt hier eben-
sowenig welter wie anderswo. Auch ein noch so gut gemeintes
"Engagement” des Lehrers hilft dem Schiiler nichts, wenn der
Lehrer sich nicht zugleich die Zucht strenger "Sachlichkeit”
auferlegt. Zweitens ist (das sollte durch die bisherigen
Thesen klargeworden sein) okologischer Unterricht auf "inter-
disziplinadre" Zusammenartelt angewiesen, vor allem darf er
nicht die Dimension der "politischten Bildung" auller acht las-
sen. Drittens 1ldfit sich die Interdependenz politischer und
Okologischer Probleme vielleicht btesonders gut durch "Plan-
spiele" veranschaulichen -~ doch damit ist bereits der Uber-
gang zu den die reine Wissensvermittlung liberschreitenden
"Projekten"™ erreicht.

4,5 Erganzende Projekte: BewZhrung okologischer Verantwortung

62) Ein Uberblick iiber die Vielzahl von Projekten, die aus
dem Okologischen Unterricht hervorgehen kénnten und sollten,
ist hier nicht mdglich. Pddagogisch entscheidend ist das Prin-
zip des "learning by doing" (J. Dewey), des "primdren Lernens"
im Unterschied zu dem im wesentlichen auf verbale Knmmunikation
sich beschrinkenden "sekundidren Lernen" (W. Kamlah). Im An-
schlufl an Pestalozzi formulierte Herman Nohl: "Keine Kraft
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des Lebens entwickelt sich durch Wort-Belehrung, sondern im-
mer nur durch die Tat-Handlung, Liebe nur durch Lieben, Glau-
be nur durch Glauben, Denken nur durch Denken, Tun durch Tun.
... Alle Belehrung ist demgegeniiber sekunddr und hat {iber-
haupt nur Sinn, wenn sie als Besinnung an das wirklich Erleb-
te, Erfahrene ... ankiipft." (1963, S. 15)

63) Freilich entspricht keineswegs jegliches "Handeln" 1in
irgendwelchen "Realsituationen" schon der von Pestalozzi und
Hans Wittig betonten ethischen "Bewdhrung" (als der zweiten
Stufe der pidagogischen Methode, vgl. These 5%, 56), sondern
eben nur dasjenige Handeln, das wenigstens ansatzweise mit
"Selbstiiberwindung" verbunden ist, mit dem "Wagnis", den
"unbedingten Anspriichen" eines verniinftig durchgeklarten Ge-
wissens zu folgen. Im Bereich mitmenschlicher "Verantwortung"
hat Kurt Hahn versucht, durch Seenotrettungs- und Bergwacht-
dienste Bewdhrungsmoglichkeiten anzubieten (wobei er zugleich
an den Abenteuerdrang der Jugendlichen ankniipfte) (o.d.; vgl.
H. R6hrs, Hrsg., 1966) - doch bieten sich auch zur Bewdhrung
"Skologischer” Verantwortung vielerlei Mdglichkeiten, zu denen
auch die normale Staatsschule die Jugendlichen hinfiihren kann.

64) Entsprechend geeignete Projekte sind sowohl innerhalb
als auch auBerhalb der Schule mdglich. Die Schule ist ja nicht
ausschlieBlich Unterrichtsinstitution, sondern unmfafit auch
ein "Schulleben", das besonders in der Reformpiddagogik gepflegt
wurde und das vielfdaltig ausgebaut werden kann (vgl. R. Lassahn,
Hrsg., 1969), Trotzdem ist zur "Entschulung der Schule" (H.v.
Hentig) ein Uberschreiten ihres Bereichs dringend zu wiinschen,
und hier bietet sich eine Kooperation mit den oben genannten
Institutionen der Familie und vor allem der Jugendarbeit an
(vgl., £.3 / These 58).

4.6 Selbsterzishung der Erzieher: Autoritidt durch eigene
Praktizlerung cdkologischer Verantwortung

65) All das erfordert jedoch zuvor oder zugleich ein ent-
sprechendées Lernen der Erwachsenen selber - Lernprozesse von
Einzelnen, Gruppen und letztlich von ganzen Gesellschaften.
Insbesondere die Lehrer duxften nur dann innerhalb der Schule
glaubwlirdig sein, wenn sie auflerhalb der Schule auch ihrer-—
seits OCkologische Verertwertung praktizieren, alsc in der
einen oder anderen Form an der Okologiebewegung teilnenmen
(vgl. 3.3 / These 47-46). Selbstverstidndlich géht es nicht
nur un Selbst-"Erziehung", sondern auch um Wissernszuwachs und
"Bewulitseinswandel", einen 'BewuBtseinswardel' freilich, der
'richt unsere Meinunge:., sordern unser Wahrrehmungsvermdgen
verdnderr' niifte und der daher auf eine 'Verwandlung der gan-
zen Person' zielt (v. Wei=zsidcker 1975, 8. 137 f.). DaB das
Scnwerste hieran zunichst einmal die harte Arbeit an uns
selbst sein durfte, die selbstkritische Anderung der eigeren
Lebensgewohnheiten und Einstellungen, daran sollte hier nur

erinrert werden - das damit Gemeinte ist leicht gesagt, ster
schwer getan.
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gé;_ﬂorauf es ankommt, ist, dafl wir weder unser Krisenbe-
wulltsein verdrédngen noch angesichts der Gréfe der Probleme
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resignieren, sondern in geldster Hoffnung die Schritte tun,
die uns jeweils mdglich sind (E. Eppler 1G7€). Das Gelingen
kleiner Schritte in der Praxis kann uns ermutigen, die no-
tigen groflleren zu wagen. Von Tagore werden die Worte iUber-
liefert: "Ich schlief und trdumte, das Leben sei Freude; ich
erwachte und sah: das Lebern war Pflicht; ich handelte - und
siehe, die Pflicht war Freude!" Ich zitiere liesen Satz, weil
ich selber es nicht wagen wiirde, ihn so auszusprechen, aber
ich glaube, wir diirfen der Verheiflung trauen, die in ihm an-
klingt., o
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