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INHALT

dieses heft beginnt mit einem wichtigen

X EDITORIAL ("liebe leSer...")esiueessesoseascsssoseseSs 2
-——'—-—-'-_
der erste hauptartikel ist von

gernhard gliick und heilit:

X BRAUCHEN WIR EIN NEUES PARADIGMA FUR DIE
PADAGOGISCE{E FORSC}IUNG? ‘..O......OO.’..........“..S. 5

daf ein anderer fortschritt vielleicht auch eine andere QEEEEH:
schaft braucht, ist ein erregender gedanke. erste hinweise zu

einem solchen neuen selbstverstidndnis der paddagogischen wissen-
schaft finden sich in diesem wissenschaftstheoretischen aufsatz,

es folgt von

erwin wagner:

ENTWICKLUNGSPOLITISCHE STUDIENREISEN IN DIE 3. WELT -
CHANCEN FUR LERNEN UBER ENTWICKLUNG? seseevoveansseaSs 22

dieser beitrag untersucht die lernméglicnkeiten und lernhinder-
nisse beim sog. "alternativtourismus" in die 3. welt, der au-
tor fordert schlieBlich, "mbglichkeiten entwicklungspolitischen
reisens in der eigenen, der sog. ersten welt zu schaffen,”

anschlieBend stellt

)( wolfzang sachs

5 thesen zu der frage: WELCHE ERZIEHUNG BRAUCHEN WIR
FUR EINEN ANDEREN FORTSCHRITT? s.__t_@__

Zgr;diskussion. sein vorschlag lautet: in nichtinstitutiona-
lisierter form lernchancen in handwerklicher und selbstverwal-
teter arbeit zu schaffen!

es folgen eine ganze menge von
XREZENSIONEN O..l.l.....00...0l..‘....000..0...'.....5. 45

-

r. schmitt: kinder und auslénder (s.45) ,

e. meueler/k.f, schade: dritte welt in den medien (s.47)

horizonte 79 (hg.): afrika (s. 49)

brot fir die welt/misereor: super-markt (s5.50) .
2.w52§otkin u.a. (club of rome): das menschliche dilemma
S.

+ j. rosenow u.a, probleme der entwicklungslénder (s.54)

+ misereor: rosalie (s.55) )

+ hilden u.a.: atomenergie (s.56)

zum schlufl ein echtes COMIC:

X ALTERNATIVE ENTWICKLUNG +evovscesccsssccsssessssssssSe 58
- ein leicht verfremdeter "“claudius" - g

und schlieBlich noch
x AUTORENVERZEICHNIS und HINWEISE PP LI SR . o0

+ 4+ 4+
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(Den Ablauf der ersten Reise habe ich aus der Ndhe mitver-
folgt, ohne selbst teilzunehmen, An der zweiten war ich
selbst beteiligt.)

Entwicklungspolitisch orientierte Reisen dieser Art wer-
den auch unter dem Begriff "Alternativtourismus" versammelt
und finder. sicii dert neben individuellen Rucksack-Reisen,
Trekkingtcuren und &hnlichen nicht gewdhnlichen Formnen des
Reisens. Ich mochte hier auf eine eingenhende definitorische
Abgrenzung von "Massen" - und Alternativiourismus verzichten,
da hieriiker btereits auf Tagungen und in Publikationen seit
ldngerem eine erfolglose Diskussion im Gange ist (vgl. z.B,
ZEB: Tagungsberichte 1977 und 1978),

Die Reisen, auf die ich mich im folgenden konzentrieren

nochte, weisen als wesentliche Merkmale auf:

- 1ihre entwicklungspolitische Orientierung bzw. Frage-
stellung,

- eine mehr oder weniger grindliche theoretische (und teil-
weise auch gruppendynamische) Vorbereitung und Auswertung,

- mdglichst enge Kontakte mit den Menschen des besuchten
Landes {insbesondere auch im 1&ndlichen Bereich),

- <das Ziel, die Erfahrungen und Ergebnisse im Rahmen ent-
wicklungstezogener Bildungsarbeit nach der Riickkehr
weiter zu vermitteln.

Reisen dieser Art haben in den letziten Jahren erheblich
zugenommen, Parallel dazu sind auch Kritik und Selbstkritik
daran angewachsen, Nachdem zundchst vor allem versucht wurde,
die wesenztlichen Unterschiede zwischen Massen- und Alternativ-
tourismus auf den Begriff zu bringen, wurden spdter dem "alter-
nativen" Reisen &hnliche, zum Teil sogar noch gravierendere
Schédigungen 1n Okonomischer, Okologiscner und kultureller Hin-
sicht vorgeworfen (vergl. z.B. RENTSCHLER 1978, AK "Tourismus
und Entwicklung" 1978). Dies gilt besonders dort, we "alter-
natives" Reisen.selbst zum massenhaften Reisen geworden ist
und die Besuchten zunehmend tberbeansprucht.

Viel weniger ausgiebig und grindlich wird dagegen tisher {iber
die Wirkungen entwicklungspolitisch motivierter Reisen auf die
Reisendern: selbst geredet und nachgedacht, insbesondere iber die
tatsachlichen Lernchancen im Kontext solchen Reisens. Zielvor-
stellungen, Vorschldge zum Inhalt und zur Organisation der
Reisen gibt es wohl sehr hilfreiche (vgl. z. B. Evang. Akademie
Bad Boll und andere (Herausgeber): Entwicklungspolitische Stu-
dienreisen. Stuttgart 1977).Aber auch hier bleiben die Vor-
stellungen von den Lern-bedingungen und LernemSglichkeiten der
Reisenden noch sehr vage. Ich mSchte deshalb versuchen, einige
Gedanken zu den entwicklungspolitischen Lernchancen beim Reisen
in die Dritte Welt zu entwickeln, Dakei mache ich mir einige
sozlalwissenschaftliche Konzepte und Erklarungsansdtze zunutze,
um zu einem Interpretationsrahmen zu gelangen, in dem Chancen
und Problene. flir entwicklungsbezogenes Lernen der entwicklungs-
politisch motivierten Reisenden, aber letztlich auch sonstiger
" Alternativreisender" oder der sog. Massentouristen genauer
durchdacht und bestimmt werden konnen,

Zunachst geht es daher darum, eine genauere Vorstellung vom
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Lernen im Alltag und auf Reisen zu gewinnen (II). Um ilber-
haupt Bezugspunkte fur die Erfahrungen suf Dritte-Welt-Rei-
sen zu bekommen, werden danach die wesentlichen Ziele und
Themenbereiche des "Lernens Uber Entwicklung’ dargestellt
(I1I). Abschnitt IV.wendet sich der Frage zu, welche Lern-
fahigkeiten die Reisenden aufgruné ihrer gesellschaftlich
gepragten und individuell angeeigneten Vorerfahrungen in
die Begegnung mit der Dritten Welt einbringen. Die durch
Organisation und Kontaktformen ermdglichten (oder be-
schnittenen) Lernchancen sind Gegenstand von Abschnitt V,
Den Schlufl bildet ein Versuch, erste Folgerungen im Hin-
biick auf die Begriindung kiinftigen entwicklungspolitischen
Reisgsens zu ziehen (VI).

11. Lernen im Alltag und auf Reisen

Reisende, die in einem Land der sog. Dritten Welt ankommen,
finden sich in der Regel in einer fremden Welt wieder. Und
doch ist diese Welt nicht so unvertraut, so unbewdltigbar,
daB die Reisenden sich {iberhaupt nicht darin bewegen konnten,
oft unsicher zwar, aber dennoch so, dab sie einigermafllen zu-
rechtkommen.

Ist es nur die vorweggenommene Vorstellung aufgrund von
Bildern,oder nur die doch nicht g&nzlich fremde Beschaffenheit
des Hotels bzw. der stddtischen Umgebung? Was macht die ersten
Elemente des Vertrautseins aus, die im Lauf der n&chsten Tage
durch Aneignung grunédlegender verhaltensregeln welter zu-
nehmen? Diese Fragen lassen sich beantworten, wenn man sich
klar macht, wie Menschen sich grundsitzlich mit ihrer Umwelt®
auseinandersetzen, sich darin orientieren und sie zu verstehen
suchen (vgl. dazu und fiir die folgenden Abschnitte die Ar-
beiten von BERGER/LUCKMANN 1969, AG Bielefelder Soziologen 1975,
KOSIK 1967, LEITHAUSER u.a. 1977).

Ganz knapp und vereinfacht 1&8t sich das Leben, das die
Reisenden zuhause fihren, als ein Leben "im Alltag™ bestimmen.
Dieser Alltag erscheint -in einer bestimmten Weise geordnet,
stetig, vertraut. Er wird gepradgt durch Beruf, wirtschaft-
liche Lebensmdglichkeiten, soziale Beziehungen, kulturelle
Chancen usw, Er hat einen gesellschaftlichen Charakter, wenn-
gleich fir jeden Einzelnen auch entscheidend ist, wie er sich
individuell mit seinen Lebensbedingungen auseinandersebtzt, Es
ist offensichntlich, dall jedes Individuum seine alltdgliche Welt
bis zu einem gewissen Grad versieht, zumindest sich soweit
darin zurechtfindet, dafl es handelnd versuchen kann, seine Be-
dirfnisse zu befriedigen, seine Aufgaben zu erledigen und
Uber diese alltadgliche Wirklichkeit nachzusinnen. Man kann
sagen, Jjedes Individuum habe ein "Alltagswissen”, mit dem
die alltagiich erfahrene Umwelt gedeutet und verstanden werden
kann, mit dem sie soczusagen zur "Wirklichkeit" wird.

Dieses Alltagswissen wird erwdrben, gefestigt oder verdn-
dert im Laufe eines lebenslang dauernden Sozialisationspro-
zesses. Erfahrungen aus der Kindheit, aus_Familie und Schule,
aus der Konfrontation mit wissenschaftlichen Theorien und mit
den Deutungen der Massenmedien verbindenm sich zu einem kom-
plexen Bestand an Definitionen, (Alltags-)Theorien, Wertungen,
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Hoffnunger und Orientierungen., Die Anelignung und Anwendung
solchen Wissens ist unauflgslich auf das eigene Handeln im
sozialen Kontext bezogen; man kann sagen: auf soziales
Handeln in unterschiedlichen sozialen Situationen.

Das Alltagswissen enthidlt auch Definitionen, wer wir
selbst und wer die anueren sind ’Identlta sueflnltlonen)
Wir erklé&ren uns das eigene und das fremde Handeln, in dem
wir als Ursache bestimmte Interessen, Elwenochaften, Fahig-
keiten oder bestimmte Sichtweisen der Welt annehmen, In
ahnlicher Weise erkl&ren wir uns gesellscheftliche oder 0Oko-
nomische Vorgadnge durch die Annahme bestimmter Begriffe bzw.
Definitionen sowie durch die Anwendung bestimmter Ursache-
W1r<unon—3331ehungen. Fin gustes Beispiel defiir ist in unse-
rem Zusammennang das Probier, wie diz von uns heute als
"Dritte Welt", "E“+WLCP;:ﬁIS1§nd8r" oder e.ch "unterent-
wickelte Lander" g“ﬂdknt,n Regionen und Gesellschaften anze-
messen bezeichnet werden | onuen und weiter, welches wir
fiir die "Ursachen" der Unterentwicklunv nalven,

seine Anwendunz im Alltagshandeln
ciner Merkmale auf:
iungen laufen im Allbag viele Inter-
pretaiionen routinehaft ab, Zuordnun en. nr<laranbe‘ und
Reaktionen laufen. sciane.l, sicher un me bewullt zu wer-
den ab. Die AL ltausm 1t ist vertrzut, unproblematisch
und selbstverstandllcu, das Wissen daruber ebenso "ge-
laufig" (KOSIK). i
- Das Alltagswissen ist nicht notwendig trheoretisch kon-
sistent., Es weist meist unbewullt bleibende Widerspriiche
und Ungereimtheiten auf

Das AlltagswissSen u
welsern: £ine Reine allg
- genauso wie viele Ha

1

- Alltagshandeln und AiZltagswissen bauern auf der grundlegen-
den Urteroteliunv aul, dafi alle Beteiligten in derselben
Realitdt handa;n, d.h. daR zwischenmen s:hliches Verstehen
prinzipiell moglich ist aufgrund des Letens in derselben
Welt.

- Dernnoch sind die Inhalite des Alltazgswissens tatsdchlich iz
welten Bereichen von Grippe zu GrupLe innerhulb einer Ge-
sellschaft verschieden, Die Wirklichkei= wird aus unter-
schiedlichen Persyektiv

iven ne*racntet
- Die sutjektive Sicht 4
-

~
=
S
a

.
-~

1t muf3 mit den tatsidchlichern

R )
6

VerhéTt 1issen nicht U e;pstl.uen. Alit&agliiches Wissen
ist auch oft elrselklg, Talsch, ideolcgischn verkiirzt.
KOSIK nennt dieses dlssen eine "pseudckonkrete" Auf-
fassung von der Wirklichkeit, weil es in der Regel tei
oterfléichlichen Dautuig en stehen bleibt unid don Sinn ein-
zelner Phinomene nich® im geschichtlich-gessllschaftlichen
Zusammenhang erkennen xann,

=

~ Die gesellschaftlich als {iblich durchgesetzte, subjektiv
vertraute YWeise, die Welt um sich her zu entswhlusge1
grenzt andere méﬁllche Weisen der Sinncebung aus (vvl
TREML 1978). Die VWelt ist dann anders, als sie einem tag-
taglich als wirklich erscheint, nicht mehr dexkbar,

Das Alltagswissen umfalit also all das Wissen, mit dem
jeder von uns seine VWelt versteht - zumindest solange diesse
gewohnt und unproblematisch bleibt. Was aber heillt nun in
diesem Zusammenhang "lernen"? Nun, lernen ist selbst alltig-
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lich. Es geschieht nicht nur in der Schule cder gar nur in-
folge von Belehrung. Lernen ist, wie W, BACKES prégnant
schreibt, "eine VWeise im Leben zu sein., Wie Lernen im Leben
verwurzelt. ist, hidngt davon ab, welches Lebe: man fihrt"

\ SACHS 1979, S. 7). Lernen im Alltag geschient als forts
laufende Anelgnung der Wel®t und 1hrer Vorgizrge um einen
her, als fortwdhrende Um- und Neustrukturierung oder Neu-
Gewichtung der Elemente des Alltagswissens, Dieses Lernen
darf dabei nicht nur als tewuflt gesteuertes, nach Kliarung
suchendes Beniihen um Zusammenhange, um Ursacher oder Grinde
aufgefalt werden. Lernen kann sich auch "latent" voll-
ziehen, indem bestimmte Beobachtungen schnell und unproble-
matisierend bestimmten Ketegorien zugecrdénet werden., So
xonnen auch noch unbekannte Phaﬂonene z,T. au? vermeintlich
bekannte reduziert und so "verarbeitet" werden. Das eigent-
lich Problematische wird nicht als problematisch erkannt.
Der Lernbegriff begchridnkt sich also nicht ellein auf sinn-
vclle, vorwiArtsbringende Areignung der Realit&dt durch be-
wuBte Ergdnzung oder Umstrukturierung der =lltagstiecoreti-
schen Interpretationsmuster.

Es ist gerade flir die Auseinandersetzung mit dem Fremden
sehr wichtig, die mechanischen, nicht problematisch werden-
den Aneignunsvorgdnge nicht auller Acht zu lassen. Gerade
auf diese Weise werden tats&chlich unbekannte *_anowe 1e auf
vermeintlich vertraute reduziert und vorrandene Auffassungen
{("Vorurteile") damit best&dtigt und verfestigt.

Weshalb kann man Lernprozesse auf Reisen nun mit einer
olchen Vorstellung vom allt&glichen Lernen besser begrei-
fen? Sind Reisen nicht gerade das Gegenteil des Alltags?
Reisen die meisten Menschern nicht gerade, um dem eigenen,
heimatlichen, gewChnten Alltag fir eirige Zeit zu entkommen?
Natiirlich 154 ein Aufenthalt fern des {iblichen, alltiZglich
frecuentierten Lebensfeldes nicht Alltag wie sconst. Natiir—
lich sind die Bedingungen und Erfahrungen in irgend einem
Land der Dritten Welt objektiv nicht alltiglich. Dem ent-

{1

r
J

.}

-

(

syricht auch zum Teil das subgjektive Bewu?ltsein des Reisen-
den., Allerdings, dem "alltdglichen Denken" entkomm:t der
Reisende dennoch nicht so lelchu und so vellstandig wie
seiner geografischen Alltagswelt,

Und damit komme ich zum Beispiel am Anfang dieses Ab-
sciinitts zurlck: Der Reisende kann mit der fremden Umgebung
ungehen, weil er diese eben nur zum Teil als fremd erlebt,
Vieles objektiv Neue wird zunichst einfach iibersehen oder
aber als "doch nicht gdnzlich anders™ verdaut, Viele Routinen
werden nicht darauf hin gepriift, ob sie der fremden Welt an-
gemessen sird, sie werden einfach gedacht und gehandelt.
Dazu xommt allerdings, dall die koloniale Vergangenheit wie
die neokolonisle Gegenwart cie Zentren in der Dritten Welt
oft tatsZchlich zu Abbildern der europédischen Welt gemacht
haten. Aullerdem ist die exotische Fremde mittlerweile durch
Medien doch in bestimmten Bildern immer schon bekannt und
vorinterpretiert. Diese Spannung zwischen der Reduzierung
des Erlebten auf bereits Bekanntes und der Offnung fiir ganz-
lich neue, "unverdauliche" Eindricke kenn zeichnet prinzi-
piell die gesamten Reisesituationen. Die entwicklungspoli-
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tischen Lernméglichkeiten flir den Reisenden héngen also
wesentlich davon ab, in wieweit ihm entsprechende Alltags-—
thecrien zum Verstehen des Neuen zur Verfiligung stehen und
in wieweit der Reisende fir neue Eindricke und infolge die-
ser fir Umstrukturierungen und Umgewichtungen offen ist.

I1T. Entwicrziungspolitisches Lernen - Lernen liber Ent-
wicxiung

Teilnehmer entwicklungspolitischer Studienreisen berichten
oft begeistert lber ihre Erlebnisse mit der liberwdltigen-
den Gastfreurdschaft "einfacher" Menschen in der Dritten
Welt. Sie schwarmen von Begegnungen in Bus oder Bahn cder
versuchen sich in Stimmungen zurlickzuversetzen, die sie in
einem Klioster hatten, als sie fUur einige Zeit den Tagesab-
lauf, die Rituale und Entbehrungen, ater auch die Ruhe,
Gelassenneit und Freundlichkeit der MOnche mit~lebten., An-
dere entwicklungspolitische Reisende verweisen mit Genug-
tuung auf eine lMenge von Daten und Bildern, die sie in einer
Teefabrik, auf einer Plantage oder auch in armlichen Wohn-
anlagen gesammelt haben. Welche haben nun entwicklungspoli-
tisch Bedeutsames gelernt? Was ist Uberhaupt entwicklungs-
rolitisches Lernen? An welchen Zielen soll sich dieses Ler-
nen orientieren. Welche Themer und Inhalte gehdren zum
"Lernen Utsr Entwicklung"?

Georg Pfafflin hat im Zusammenhang mit entwicklungspoli-
tischen Studienreisen Partnerschaft und Solidaritidt als
entscheidende Ziele und Aufgaben in unserem gestortern Ver-
hdltris zur Dritten Welt bestimmt: "Sie sollen als unver-
zichtbare Zlemente der Heilung der einen, geteilten Welt
bewuf3t werden, Die Hoffnung, Partnerschaft und Sclidaritat
bei der Reise einlben zu kobnnen, darf nicht aufgegeben
werden" (Pfafflin 1577, S. 6).

Zwer wirde ich nicht von "Heilung" sprechen, wohl aber
davon, dafl es um die (richtige) Entwicklung der einen Welt
geht, Entwicklungspolitische Arbeit bedeutet Arbeit an einer
ur.facsenden Perspektive fir ein lebenswertes Leben aller in
einer bewohnbtaren Welt. Dies schlieB% eine Fizhigkeit eir,
mit der die Notwendigkeit von Solidaritat (auch mit uns
selbst!) erst zu erkennen und im Konkreter zu verwirklichen
ist: Sensibilitdt fir entwicklungsbedeutsame Fragen und Vor-
gange (vgl. SEIFFERT 1975, S. 12). Sensibilitidt verbindet
Wachsein und Empfindsamsein mit Klugheit, mit der Fiahigkeit,
richtig zuzucrdnen, das Wesentliche zu verstehen. Die Ver-
klammerurng von Sensibilitidt und Versténdnis fir sinnvolle
Entwicklung mit der Solidaritat mit allen von Unterentwick-
lung Betrofferen und flir ihre Befreiung Kampfenden scheint
mir derzeit die zentrale Zielperspektive. fir entwicklungs-
politisches Lernen zu sein,

Einige Stichworte socllen umreiflen, in welchen Gegenstands-
bereichen und Themen Lernen lber Entwicklung nétig und mog-
lich ist. Wenn. "Entwicklung" im wesentlichen bedeuten soll,
in allen Teilen-der Welt sinnhaftes Uberleben in Sicherheit
und Freiheit hervorzubringen, so wird Lernen iber Entwick-
lung (und fiir Entwicklung) unter anderem folgende Fragen
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einschlieen miiszen:

Te

Welches sird die Entwicklungshindernisse und -perspek-
tiven kornxreter Liander in cer Dritten Welt?
Entwicklungsypolitisches Lernen xann ansetzen an der
vertrauten Definition von Entwicklungslé&ndern und etwa
die Ziele und Voraussetzungen von Entwicklung (vor
allem ir. 8korncmischer und sozialer Hinsicht) am Bei-
spiel esinesgc EIntwicklungslandes genauer untersuchnen,
Dazu getrOrer wirtschaftliche Verilechtungen mit dem
eigenen Land (z.B., die Teilhabe am Welthandel, Wirt-
schaftsabxommen, Auslagerungen von Produktionsstatten
usw. ). Weiter gehdren dazu sicher auch die Winsche und
Perspektiver. cder betroffenern Revilkerung und ihre poli-
tischern Org:rnisations- und HandlungsmOglichkeiten, Die
Probileme im Zusammenhang mit Zor Entwicklung eines Lan-
des lacsen sich indes. nicht verstehen ohne allgemeine
theoretische Einsichten.

Was bessgt "Unterentwicklung" im Gegensatz zu "Uberent-
wicklung"? Was erklidren diese Begriffe und die darauf
aufgebauten Theorien ilber die Verhdltnisse und Abhingig-
keitenr zwischen den verschiedenen "Welten"? Was bedeutet
es {iterhaupt, wenn ein Land (aus europdischer Sicht) als
"Entwicklungs" land gekennzeichnet wird, und hat dieses
Land tatsdchlich die Chancen, sich zu entwickeln?

Zu entwicklungspolitischen Lernen gehort aucn die Aus-
einandersetzung mit den verschiedenen Versuchen, die
Entwicklungsprobleme der Wel® theoretisch zu erkléaren,
Natirlich ist nicht immer ein grindliches Studium der
verschiedenen Versuche und Trnecrieentwiirfe méglich (vgl.
die gut aufgearbeiteten Uterblicke bei STRAHM 1575 oder
beiLUPKE/PFAFFLIN 1974). Aber auch die diesbeziuglichen
Alltagstheorien enthalten DerZnitionen und Erklarungs-
versuche, die oft bestimmten wissenschaftlicnen Theorien
oder zumindest deren grundlegender Perspektive ent-
sprechen. Gerade die untergschiedlichen Perspektiven beil
der Themztisierung von Entwicxlungsproblemen und die
Standpunkte, von denen zus Entwicklung betrachtet wird,
durchschauen zu lernen, gehdrt zum Lernen Uber Entwick-
lung. Es sind dies notwendize Schritte, am bisher un-
problematisch Vertrauten, an den Denk- und Handlungs-
routinen das Problematische, die Einseitigkeit oder Be-
crenztheit zu sehen.(Sensibilitidt fir Denkalternativen).
Besonders wicntig ist in diesem Zusammenhang auch, die
eigenen Ethno- und Anthropozentrismen, die fir universell
gehaltenen Vorstellungenr von Zeit, Rationalitdt usw, in
ihrer Relegtivitat zu durchschauen.

Wo begegnet man selbst Ph&ncmenen von Unterentwicklung
in der eigenen Gesellschaft, im eigenen alltidglichen Le-
bensfeld? Und wie geht man damit um, interpretierend und
handelnd?

Wenn wir uns in einem Lanc der sog. Dritten Welt aufhal-
tern, versuchen wir manchmal - vielleic¢ht zum Teil aus
schlechtem Gewissen oder um des Ausgleichs willen - ,
Aspekte von Unterentwicklung tei uns zu schildern. 0Oft
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klingt dies wie ein Alibi bzw. eine Entschuldigung. Wir
haben keinen klaren Begriff von der Unterentwicklung im
eigenen Land und von ihrer Relevanz im Verhdltnis zur
Unterentwicklung im WeltmaBllstab. Wir haben uns vielfach
daran gewdhnt, etwa die Verarmung zwischenmenschlicher Be-
ziehungen, die Vernachldssigung von Kindern, &dlteren Men-
schen, Ausl&ndern usw. sowie die Entfremdung im Lernen und
Arbeiten entweder subjektiv und individuell fir uns zu
16sen oder sie zu verdrdngen, Wir verharren trotz gelegent-
licher Irretationen eher im bescheidenen Glick des Augen-—
blicks, in vermeintlichen Sachzwangen und gesellschaftlich
geforderter Apathie, anstatt aktiv Selbstbestimmung und
Entwicklung zu widhlen (vgl. GRONEMEYER 1977). Entwicklungs-
politisches Lernen heif3it auch, Wege moglicher Entwicklung
im eigenen Land zu suchen, heifit auch, sich und seine
eigene Lebenssituation besser zu verstehen.

Was bedeutet Entwicklung im Zusammenhang der eigenen Bio-
graphie und Gesellschaft? Wie hat sich die Gesellschaft

um mich entwickelt, und in welcher Weise habe ich mit
dieser Entwicklung zu tun?

Beim Reden iiber Entwicklungslander gelingt es viel zu wenig,
die Entwicklung der eigenen Gesellschaft und Person im

" selben Horizont mitzudenken., Es fehlt sowohl an einem ange-

messenen historisch-gesellschaftlichen als auch sozial-bio-
grafischen Verstédndnis der eigenen Existenz. Weshalb z.B.
neigen wir hinsichtlich der Veradnderungen in unserer eige-
nen, nadheren Umwelt dazu, diese eher mit romantisierender
Wehmut zu betrachten als mit einer klaren Sicht fir ge-
schichtlich-gesellschaftlich bedingte Veranderungsprozesse,
Vielleicht ist diese Perspektive ndtig, um so etwas wie
eine "entwicklungspolitische Identitat" zu entfalten, d.h.
die Moglichkeit, sich selbst im Zusammenhang mit Entwick-
lungsprozessen zu verstehen und aus eigener Kraft, in eige-
ner Verartwortung - analog einer "autozentrierten'" Ent-
wicklung in bestimmten Lindern - weiterzuentwickeln (vgl.

FREISE 1979).

Entwicklungspolitisches Lernen ist "ganzheitliches" Lernen:
es betrifft nicht allein den Verstand, sondern die . ganze

Person. Wie entsteht entwicklungspolitische Betroffenheit?
Welche Bedingungen und Formen setzt solches Lernen voraus?

Betroffenheit-ist weder allein kognitiv fallbar noch allein
als Gefihl. Sie umfaflt beides in der Verbindung bestimmter
Themen und Probleme mit dem eigenen Selbstverstindnis. In
dieser Integration von Problem und Person entwickeln sich
die entsprechenden Sensibilitdten, Gewichtungen und auch
Handlungsnotwendigkeiten. Solche Betroffenheit sollte nicht
aus asketischer Selbstverpflichtung oder gar Selbstanklage
allein bestehen. Sie braucht auch Freude, Sympathie und Be-
friedigungen in der Auseinandersetzung mit Unterentwicklung
und Entwicklung. Lernen flir Partnerschaft, Sclidaritdt und
Sensibilitédt erfordert auch dementsprechend partizipatori-
sche und solidariscne Lernbedingungen in Gruppen, zuhause
und auf Reisen.
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IV. Die Reisenden - Bedingungen ihrer entwicklungsbezoge-
nerr Lernfdhigkeit

Wer unternimmt entwicklungspolitische Studien- oder "Alter-
nativ'"-reisen in die Dritte Welt? Meist rhandelt es sich um
relativ gut gebildete, soziologisch eher der Mittelschicht
angehorige Reisende. Dies ist nicht zufililig, sondern typisch.
Entwicklungspolitiscnes Engagement, Interezcse oder Sensibi-
1itdt fir die Dritte Welt bilden 51ch bevorzugt bei Ange-~
horigen bestimmter Alters- und Sozialgruzpen aus,

Will man die tatsachlichen Lernchancen suf entwicklungs-

.politiSLhen Reisen einschidtzen, so mufl man diese Ausgangs-
bedingung im Auge behalten, Die Lernmdgl_cnaeluen oder
~kapau$\a n auf selten der Reisenden hangt wesentlich ab

vom (e:*v1c’lun5bbeaorenen) Lernklima bzw. der Lernkultur
der Gesellschaft, in der sie leben, Dieses Varrdltnis
zwischen gesellschaftlicher Lernkultur und individuellem
Lernver.ohen ist nich?t mechanisch und einfach. Es ist viel-
mehr eine Frage, an welchem Standort, in welcher Schicht-
oder Klassenzcugehorigkeit, zu welcher Zelit und in welcher
Ferne oder N&he zu gesellschaftllchen Bew
treffende Individuum in dieser Gesellscha
nicht nur Jdies: es 1st wesentlich eine Frage,
dividuum subJjektiv mit seinen gesellscha* 11 cV und ge-
schichtlich moglichen Erfahrungen umgeht. Dies hdngt wieder-
um maflgevlich dzvon ab, welche Besténde an Alltagswissen,

an Relevanzen und Orientierungen sich im Laufe biografisch
angeordneter Unmwelterfahrungen angesammelt haben,

Ich michte an dieser Btelle das Problem der gesellschaft-
lichen Differenzierung entwicklungsbezogener Lernfiahigkeit
rnicht systematisch wewterverfolven sondern statt dessen
einige ocnlagllcn er auf die r"effenwau:“wf"e cllgemeine Lern-
kultur in unserer Geqellscbaft werfep Verochledene Diagnosen
kommen hier zu durchnaus &hnlichen Ergebnissen:

Wihrend LEITEAUSER u. a. {(1977) allgemein einen nicht mehr
nur ideologischen, sondern bereits "patnolcgischen" Zustand
des gesellschaftliich erzeugten Alltagsbewulltseins konstatie-
ren, weist SACHS (1679) darauf hin, wie Arbeitsorganisation,
alles einschliefBende Komsumhaltung und verstaatertes Leben
selbstvestimmves Lernen zunehmend unmdglich machen oder zu-
mindest benrindern. Eine Gesellschaft, die - eingezwidngt in
kapitalisticche Produktions—~ und Konsumzwidnge - das alltig-
liche Leben 1mmer weiter reglementiert, raticnalisiert und
der Verantwortlichkeit der Menschen entzieht, 1&B8t selbst-
bestimmtes und entwicklungsorientiertes Lernen immer weniger
zu. Stattdessen erzeugt sie vermehrt Hilf- und Or 1entlerunos-
losigkeiten. In &nnlicher Weise beantwortet RUMPF (197 ) die
Frage weshalb Lernen iiber Entwicklung und Dritte Welt so
schwer fallt und so unverbvindlich bleibt trotz kognitiven
Begreifens von Zusammenhdngen und Ursachen. Auch er bestimmt
unsere alltaglichen Lebensverh&ltnisse iberwiegend als
"entwurzelte", die den Menschen sozial bedeutsame Erfabhirungen
der eigenen Relevanz und Wirksamkeit vorenthidlt. Das Ergeb-
nis: ein im Kern "unbetroffenes", orientierungsloses Unvehen
mit sich selbst und der Welt (gerade auch der "Drltten"')
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Nun sind dies sehr allgemeine und grundlegende Irrita-
“ionen der Lernfédhigkeit, die bei vielen Teilnenmern ent-
wicklungspolitischer Reisen nur teilweise oder "gefiltert”
zum Tragen kommen. Dennoch ist es wichtig, sie im Blick .
zu behalten. Auch Lehrer und Studenten - bevorzugte Teil-
nehmer an entwicklungspolitischen Reisen - sind hochstruk-
turierten und parzellierten Arbeits- und Freizeiterfahrungen
unterworfen, Auch sie haben eine blurokratisierte Lernge-
schichte hinter sich, in der sie kaum lernen konnten, so-
ziale Entwicklungsprozesse oder gar ihre eigene Betroffen-
neit und Aufgabe darin zu erkennen. Auch ihre Art und Weise,
sich mit der Welt auseinanderzusetzen, ist oft gepragt durch
HFektik, durch Ohnmachts- und Sinnlosigkeitserfahrungen,
durch immer aufwendigeren Konsum anstelle eigenen Gestal-
tens. S50 arbeliten z, B. manche von ihnen in Entwicklungs-
léndern zum ersten Mal selbst praktisch auf einem Feld,
Menschen, die den Kontakt zu landwirtschaftlicher Produk-
tion in ihrer eigenen Umgebung langst verloren haben.

Solch eingeengte Erfahrungs- und Verarbeitungsmdglich-
xeiten kOnnen die Sehnsucht nach befriecigenderen sozialen
Erfahrungen - eine Hoffrnung insbesondere auf Reisen in die
Dritte Welt - schiiren. Sie kdnnen aber zuglieich die Reisen-
den daran hindern, diese Bediirfnisse wirklich zu befriedi-
gen, well sie nicht mehr iiber die dazu erforderlichen Fahig-
keiten verfiigen - unabhangig davon, wie gastfreundlich die
Menschen in den bereisten Gebieten tatsachlich noch sind,

Es missen also vcrschuttete Lern—~ und Erfahrungsméglichkeiten
im heinischen Alltag als entwicklungspolitisches Lernhinder-
nis gerade auch in der Frende bericksichtigt werden,

Wie steht es nun bei entwicklungspolitisch bereits infor-
mierten Reisenden? Cft sind es jlingere Menschen, die 2z, T.
in und mit der Studententewegung ihre Erfahrungen gesammelt
haben. Nach der Auflosung dieser Bewegung haben sie ihre
noiitisch-kulturellen Hoffnungen hidufig auf cdie Dritte Wels
-~ und die sog. Alternativbewegung verlagert., Auch diese
Reiseteilnenmer bringen spezifische gesellschaftliche Er-
fzhrungen in die Reisesituaticnen mit ein., Diese bescnderen
Erfahrungen konnen Chance wie Hindernilis fir entwicklungspoli-
t{isches Lernen sein,

Das 188t sich gut an dem besonderen Legimitationsbediirfnis
dieser "anders" Reisenden zeigen: Sie nehmen in Anspruch,
besser und sinnvoller zu reisen als andere Touristen. Sie
nithen sich und "tun da nur mit, weil sie zu den Guten in der
Welt gerechnet werden wollen" (PFAFFLIN 1977, S. 6).

Die Chance dabeil ist; diese Reisenden fahren tatsdchlich
mit mehr Sensibilitdt (auch fiur die Perspektive der Besuch-
ten), mit mehr Klugheit-und mehr Gedankenarbeit in die Dritte
Welt. Sie schaffen sich vorher einen tiefergreifenden Inter-
pretationsrahmen, mit dem sie zielbewullt gesuchte Informa-
tionen und Eindriicke, aber auch spontane Erlebnisse besser

verstehen konnen.

Die Hindernisse datei sind: Das Gefiihl (und teilweise
auch die Tatsache des Besser-—-Bescheid-Wissens verfihrt zu
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allzuviel (Selbst-) Sicherheit und manchmal Uberheblich-
keit. Dies préagt - oft unerkannt - die Gestaltung der In-
formationssuche und der Beziehungen zu den Besuchten, Hau-
fig werden die Besuchten so zum entwicklungcpolitisch
interessierenden Forschungsobjekt degradiert und gerade
nicht als Partner .behandelt. Ein weiterer Gesichtspunkt
datel ist die Selbzttiuschung lUber die eigenen Interessen
an solchem Reisen., Sel es nun die heimliche Konkurrenz im
eigenen Land um den "besonderen" Urlaub, sei es das un-
elngestandene Bedirfnis nach Sonne, Meer und Exotik.

Dabei steht nicht die Berechtigung dieser RBediirfnisse in-
frage, sondern allein die Nobtwendigkeit, diese dem sozialen
Unfeld gemidB zu verstecken bzw. umzudefinieren.

Wiieweit die Lernfahigkeit durch die Lebensumsténde in
der eigenen Gesellschaft und im Zuge der individuellen
Biografie irritiert und behindert ist (oder nicht), aber
auch, ob sie mit Reiseerfahrungen wieder Impulse bekonmt,
sozusagen regeneriert werden kann, das zeigt sich insbe-
scndere in konkreten Reisesituationen und bei Kontakten
mit den Besuchten in der Dritten Welt,

V. Die Organisation des Reisens: Mdglichkeiten und Probleme
des Erfahrens und Erkundens

Zum Beispiel:

7+ 9 Teilnehmer an der Sri Lanka-Reise verbringen - lange
vorher bereits von Mitarbeitern der Reiseleitung organi-
siert - © Tage auf einer Jugendfarm. Dort leben sie mit,
arveiten einige Zeit auf den Feldern und diskutieren viel
mit den Jugendlichen und einem Pfarrer, von dessen Inspi-
ration die Farm maBlgeblich zu leben scheint. Von der Farm
aus machen gie Ausfliige in die Umgebung. Sie besuchen
Familien, Kloster, eine andere Jugendfarm. Um hinzukommen,
bemiihen sie O0ffentliche Busse, aber auch Mietautos. Die
Sprache ist nur auf dem Dorf und bei &rmeren Bauern ohne
Schulbildung ein Problem, Die Reisenden erfahren eine
ganze Menge Uber die Jugendfarm, lber deren Geschichte,
politische Vorstellungen und alltédgliche Regeln. Sie sind
fasziniert von der Person des Pfarrers bzw. davon, wie
dieser sich mit einer "Vision" von Gerechtigkeit, Be-
freiung und Entwicklung der Arbeit mit den Jugendlichen
und Bauern widmet. Sie fiilhlen sich einerseits angestofien
und aufgewiihlt durch dieses Vorbild von Entwicklung sowie
durch die Forderung, die Entwicklungsperspektiven Sri
Lanka's durch Bemiihungen zur Verdnderung der eigenen Ge-
sellschaft zu unterstitzen., Sie sind jedoch andererseits
unsicher iber cdie AuBlerungen und Rollen ihrer Gastgeber
wie auch Uber ihre. eigene Reaktion darauf.(vgl, Reisebe-
richt, hrsg. von der Evang. Akadsmie Bad Bcll 1978, S. 40-86).

2. Besuch einer Teefabrik: UngewOhnlicherweise ist es hier
einmal die ganze Gruppe, die mit dem Planungsbeamten des
betreffenden Distrikts zusammen eine Teefabrik im siidlichen
Tanzania besucht. Sonst sind es meist. kieine Gruppen von
5-4 Leuten, die solche Erkundungen machen. Die Reise ins-
gesant wird von der Regierung unterstiitzt, in dem die lo-
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kalen Beamten und Dienststellen helfen, Zugidnge zu Insti-
tutionen zu 6ffnen, In der Teefabrik gibt es eine Fuhrung
bei der alle Stufen der Teeherstellung zu verfolgen sind,
Auch Fragen (z.B. zur Herkunft der Maschinen, zu Arbeits-
bedingungen oder Energiezufwand, ...) werden beantwortet,
Den Schlufl bildet ein Gespridch mit dem leitenden Manager,
Er ist zu Auskinften bereit, diplomatiscnh und geschult.
Er betrachtet den Besuch vor allem unter dem Okonomischen
Aspekt klinftiger Absatzsteigerung. Einige aus der Gruppe
sind miide. Sie haben schon zu viele Daten notiert, zu oft
dhnliche Auskiinfte gendrt. Auch hier will der Manager vor
allem expandieren, nocu mehr Tee filir den Export produzie-
ren, Hat er nun recht damil? Niutzt diese Politik der tan-
zanischen Entwicklung?

~-

Diese beiden Beispiele beschreiben 2 Begegnungsformen,
die fir entwicklungspolitische Studienreisen nicht ganz
untypisch sind. Es sind zwel Versuche, gezielt iiber das
besuchte Land entwicklungspolitisch relevante Informatio-
nen und pindriicke zu erlangen, Die Versuche unterscheiden
sich nach der Intensitat der Begegnung, der Dauer der Kon-
takte, der angestrebten Lernprozessen. Im ersten Fall geht
es eher um unmittelbare sinnliche FEindriicke, um den Ver-
such, sich in die Lebenssituation der Besuchten durci Mit-
erleben hineinzufinden, um so die Probleme wenigstens in
Ansatzpunkten aus deren Blickwinkel sehen zu konnen. Im
zweiten Fall steht eher das Bestreben im Vordergrund, ob-
Jjektive Daten und Bilder zu sammeln, um spater zuhause Ent-
wicklungsprobleme im detail veranschaulichen zu konnen,
Beide Formen der Erkundung koénnen wichtige Elemente ent-
wicklungspolitischen Lernens sein. Das eine Mal geht es um
unmittelbare Erfahrungen in fremder .Umgebung, um mdgliche
Irritationen und Impulse fur das eigens Leben zuhause, Das
andere Mal zeht es um Detaillwissen und um die Uberprifung
theoretischer Vorstellungen., Beide Male handelt es sich um
gezielt und bewuBt organisierte Erfahrurzen.

Die beiden Beispiele und die anschliefenden Uberlegungen
zeigen, wie eng die Art der mdglichen Lernprozesse mit der
Reiseorganisation bzw. mit den organisatorisch geschaffenen
Reisesituationen zusammenhangen, Entwicklungspolitische
Studienreisen weisen hdufig folgende Kontakt - bzw, Lern-
gelegenheiten auf:

~ kurze, spontane Kontakte in 6ffentlichen Verkehrsmitteln,
auf Marktpldtzen oder in Hotels bzw, Restaurants,

~ Besuche bei bestimmten Projekten, Institutionen, Firmen
usw. , meist angemeldet und nur fir kiirzere Zeitb,

~ gefihrte Rundfanrten und Besuche,

~ gemeinsames Leben und unter Umst&nden Arbeiten in Dorfern
odsr Projekten mit den dort lebhenden Menschen zusammen
(mindestens fiir mehrere Tage).

‘Direkte, persénliche Kontakte der beschriebenen Art ent-
halten alle (mit steigender Intensitdt und Dauer der Be-
gegnung zunehmend) grundsdtzlich folgende Lernchancen:

~ wesentlich mehr und auch heterogene bzw, differenzierte
Informationen {iber die Lebensverh8ltnisse in dem besuchten
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Lan% (z.B. im Vergleich zu Darstellungen in der Litera-

tur

- ansa%zweise Erfahrungen der subjektiven, flir das Handeln
der Gastgeber entscheidenden Perspektiven (im Gegensatz
etwa zu allgemeinen, offiziellen Sprachregelungen),

- konkrete und sinnliche Erfahrung ungewohnter Existenz-
moglichkeiten, neuartiger Problemsichten und -lodsungen
sowie ganz andere Gewichtungen als gewohnt (im Vergleich
etwa zu Erzdhlungen, Filmen oder Biichern),

- Steiggrung der Betroffenheit (zumindest fur den Augen-
blick).

Aber kdnnen wir als Reisende von den Besuchten in den
Entwicklungslédndern durch direkte, z.T. sogar relativ enge
Kontakte tatsdchlich Dinge lernen, die fir unser Leben in
unserer Gesellschaft zwar wichtig, aber dennoch weitgehend
verloren gegangen sind, wie z,B. Gemeinschaft, Anteilnahme,
Spontaneitat, Freude oder Genligsamkeit mit einfacheren
Dingen (vgl. DILSCHNEIDER 1977%? HieBe das nicht gerade,
die gesellscnatliche (Mit-)Bedingtheit der Orientierungen
und Verhaltensweisen sowie deren Verfestigung in einer
langen biografischen Erfahrung kurzschliissig zu ignorie-
ren? Hiefle dies nicht, den gesellschaftlichen Kontext in
der Frage von Entwicklungsalternativen eben gerade nicht
geblihrend zu berlicksichtigen?

Den Chancen direkter Kontakte stehen auch einige grund-
legende Probleme und Lernbarrieren entgegen:

- z.B. Sprache: Es gelingt kaum, in der ganzen Hekiik unseres
Lebens wahrend der Reisevorbereitung genug Zeit und Energie

zum Erlernen der Sprache der Besuchten aufzubringen, oft
nicht einmal fiir Grundbegriffe. So bleiben nur die "Welt-
sprachen" fir die Kommunikation - Sprachen der friheren

Kolonialwichte, mit dem ganzen Ballast, der damit verbunden

ist. Auferdem wird die Zahl und Art moglicher Gesprachs-

partner dadurch wesentlich eingeschrinkt. Weder Dolmetscher

noch nichtverbale Kommunikationsmdglichkeiten koOnnen die-
ses Defizit ausgleichen.

- 2z.B. die Beziehungen zwischen Besucher und Besuchten: Die
Besuchten kdnnen die besonderen Motive der entwicklungs-
politisch Reisenden im Vergleich zu "normalen" Reisenden
nicht erkennen. Beide sind aus ihrem Blickwinkel gleicher-
maflen reich. Beide gind im wesentlichen Konsumenten tou-
ristischer Angebote. Die Besuchten versftehen die Gaste oft
nicht, weil sie g8nzlich andere Vorstellungen von Ent-
wicklung haben und koloniale Erfahrungen eine Versténdi-
gung behindern., Dasselbe gilt umgekehrt, Dennoch sind die
Besuchten meist liberwaltigend gastfreundlich. Die Gast-
geber wissen, daff der Gast ohnedies bald wieder abreist
und stellen sich dzrauf ein. Sollten sich die Gastgeber
den ihnen zugedachten Rollen verweigern, so gibt es kaum
Moglichkeiten, sich dariber fruchtbar zu verstidndigen.

- z.B. die unkritische Erkenntnishaltung der Besucher: Die
Besucher hangen oft einem "naiven Realismus" an. D.h., sie
berilicksichtigen zu wenig, daB ihre Gesprachspartner ihre
eigene Welt bzw. Gesellschaft auch nur aus einem bestimmten
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Blickwinkel betrachten, dafl sie in einer historisch ge-
wordenen, "Uberformten" oder "Misch"-Kultur leben. Die
Gaste verstehen vieles, was ihnen an den Gastgebern sym-~
pathisch einfach und authentisch erscheint, nicht als

das Ergebnis bestinmter gesellschaftlicher und okonomi-
scher Bedingungen, welche oft noch unnotig viel Unfrei-
heit, Ungleichheit usw. enthalten. Beobachtungen bediirfen
also einer kritischen Interpretation. Sie offenbaren
ihren Problemcharakter nicht von selbst.

- z.B, die Uberformung der Begegnunssituation durch die
spezifischen Rahmenbedingungen der (Urlaubs) Reisenden:
Den Reisenden fenlt es h&ufig an der ndtigen Zeit fur
genauere, sich einlassende Erfahrungen, Oder sie konnen
den in ihrer Gesellschaft eingespielten, oft oberfl&ch-
lichen und unverbindlichen Kommunikationsformen nicht
entkommen,

Zum Schlufl noch einige kurze Hinweise auf die Bedeutung
der Erfahrungen vor und nach der Reise, Auch diese Erfah-
rungen sind Teil des Lernens im Rahmen entwicklungspoli-
tisch orientierter Reisen. Vor der Reise geht es vor allem
darum, sich den notwendigen Interpretationsrahmen fir das
Verstédndnis der spateren Reiseerfahrungen anzueignen., Dies
gelingt in der Regel umso eher, Jje genauer die Reisenden
wissen, welche Informationen und Erfahrungen fur sie wichtig
sind. Nach der Reise geht es darum, die Impulse aus der
Reise aufzunehmen und ggf. in den eigenen Alltag umzusetzcen.
Hier machen Zurlickkehrende hdufig die Erfahrung, dafl sie
nur auf oberfldchliches Interesse :bei ihren Mitmenschen
stoflen, dafl ihre Erfahrungen und deren Relevanz kaum an
andere zu vermitteln ist und dal die Routinen des heimiscnen
Alltags meist die mitgebrachten Verdnderungsimpulse bald
ersticken. Ohne den Halt eines entsprechenden entwicklungs-—
politischen Gruppenzusammenhangs und ohne konkrete Entwick-
lungsalternativen werden die Reiseerfahrungen melist in den
Bereich der unerfillbaren, mehr und nehr romantisierten
Bediirtnis.-e abgedringt.

VI. Erste Schlullfolgerungen: Konzentration auf entwicklunzs-
bezogene Relseerfahrungen im Nahbereich

Welche Schlisse konnen aus den dargestellten Erfahrungen und
Uberlegungen gezogen werden? Der erste Schritt ist sicher, zu
einem ersten Fazit bezlglich der realen Lernchancen zu ge-
langen. Auf der Basis der hier dargestellten Uberlegungen
ist eine solche Einschdtzung sicher nur vorlaufig und ver-
suchsweise moglich. Fir fundierte, abschlieBlende Folgerungen
sind die Analysen viel zu knapp. Zu visle Fragen blieben
offen - oder uberhaupt noch nicht gestellt - , die Wirkungs-
zusannenhinge (Interdependenzen) erst angedeutet. Dariiber-
hinaus ist die .Frage nach den Lernchancen ja in den grofieren
Zusanmenhang der Diskussion idber Sinn und Berechtigung ent-
wicklungspolitischer Studienreisen in die Dritte Welt ins-
gesamt zu stellen. Dafiir jedoch sind auch andere Kriterien
maflgeblich sowie mégliche Alternativen zu Reisen in die
Dritte- Welt. Erst wenn dieser Entscheidungshorizont deutlich
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vell, konkrete Verbesserungsmdglichkeiten

wird, ist es sinn
ungsedlitisches Reisen im detail weiter zu ver-

fir entw*ck¢
folgen,

-

Ein knappes Tazit der lernorientierten Analyse: Welche
Chancen, Ubter mniwicklung zu lernen, bieten entwicklungs-
politische Reiser in die Dritte Welt? Sie erdffnen unter
bestimmten Vcraussetsungen spez1flscu, Lernchancen fir die
Reisenden, welcne auf anderem Wege kaum mdglich waren:

- Das Er-fahren eines Entwicklungslandes kann - insbesonde-
re bei gezielter Informationssuche - ein wesentlich kon-
kreteres Bilz von den je gegebenen Entwicklungsbedingun-
gen und -Schwlzsrigkeiten bieten als z,B. ein Literatur-
studium alleln.

- Konkrete Eindrlicke und Fragen der Besuchten kodnnen dazu
provozleren, variraute Interpretationsmuster (entwick-
lungspolitische Alltagstheorien) zu iberdenken,

— Konkrete Fragen nach den Bedingungen und nach dem eigenen
politischer ZHandeln des Reisenden in seinem Land k&nnen
die Aufmerxsankeit nachhaltig wieder auf Unterentwicklung
in der eigernen Allz aOSerkllChKelt und auf die "Blind-
stellen" im Urmgehen damit und auf die eigene Verant-
wortlichnkeis r;cnten.

- Begegnungen 21t Menschen und ihren Wirklichkeitsinterpre-
tationen in der Dritten Welb k6nnen - insbesondere, wenn
es sich um seur "authentisch" wirkende Persdnlichkeiten
handelt - die Selbstverstandlichkelt der eigenen Logik
und Orientisrung

— Vorkereitun Durc.fuhrung und Auswertung solcher Reisen
in arbeits- und tragfdhigen Gruppen konnen sowohl tiefer-
gehende theorstische Einsichten wie Erfahrungen mit be-
friedigenden {selbstorganisiertem) Lernen ermocllchen.

Entwicklungzspolitische Studienreisen in die Dritte Welt
kO0nnen alsc ZUr Reisende aus Mitteleuropa Lernmdglichkeiten
bieten, die Jen cten zngefiihrten Themen und Bereichen ent-
wicklungs:oiztlsczen Lernens zuzuordnen sind. Sie konnen
es allerdirgs nur, tun es nicht notwendig in jedem Fall,
Inwiewelt eniwickiungspolitisches Lernen tatsédchlicn statt-
findet, h&ngt ebern von der Auspriagung der oben analysierten
individuellen und gesellschaftlichen Lernvoraussetzungen
und der Lerntedingungen in den Reisesituationen ab. Als
grundlegende Hindernisse bleiben - zumindest bei kurzfristi-
gen Reiseaufantnalten:

- die Sprachp robleme,

- die Vorsirukiurierung der Beziehungen zwischen Besuchern
und Besuchten durch hlstorlsche Erfahrungen von Kolonialis-
mus und heutiger Abhangigkeit, :

- die begrenzten unc vorgeprégten Aufnahme - und Verarbei-
tungskarazitaten, )

- die im allgemeinen viel zu gering ausgebildete Fdhigkeit,
alltaal’cnc Ireignisse auch gesellschafts- und entwick-
lungstheO“e iscr verstehen zu kOnnen,

- die begrenazte "interkulturelle Impathie™, d.,h, die mangeln-
de Fahlrkelt, sich wirklich in die Situation der Besuchten
hineinversetzen zu kdnnen,
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. Dieses Nebeneinander von Chancen und Hinderniscen fur
entwickluncspolitisches Lernen auf Reisen in die Dritte
Welt 1Bt eindeutige und allgemeine (Lern-) Erfolgsab-
schdtzungen nicht zu und spricht dafir, weitere Kriterien,
die sich nicht allein auf Lernen beziehen, fir die Ent-
scheidung iiber solche Reisen zu beachten, aber auch dafir,
Alternstiven zu suchen und zu erproben,

Welche Kriterien aufler den Lernbezogenen spielen fir die
Legimitation entwicklungspolitischer Studienreisen in Lan-
der der Dritten Welt noch eine Rolle? Es sind ~ hier analog
zur Diskussion um den sog. Massentourismus - in erster Linie
Okonomische, o©kologische und kulturelle Effekte des Rei-
sens auf die besuchten Gesellschaften bzw, Menschen. (vgl,
NIEDERER 1977). Einem relativ niedrigen, dafilir breiter ge-
streuten Ckonomischen Nutzen fiir die Besuchten steht bei
diesen Studienreisen gegeniiber, dafl sie haufig noch viel
tiefer in die unmittelbare Lebenssphére der Menschen ein-
creifen und die personalen Ressourcen der besuchten Lan-
der (z.B. Projektmitarbeiter, Beamte, Manzger, ---
wesentlich starker beanspruchen als Massentcuristen im
Ghet-o ihrer Strandhotels. Diese Aspekte kdnnen nier nicht
im Detail ausgefiihrt werden. Die Abwigung zwischen Vor-
und Nachteilen entwicklungspolitischer Studienreisen fir
die "Bereisten" fihrt auch hier nicht zu einem eindeutigen
und allgemein anwendbaren Ergebnis (vgl. z.B. FISCHER 1977,
ZEB 1978). Damit wird aber auch die Uberlegung .plausibel,
ob es nun nicht darum gehe, anstatt den "alternativen",
entwicklungspolitischen Tourismus zu verbessern, Alterna-
tiven zu eben dieser Form von Tourismus zu suchen (RENT-
SCHLER 1978).

Eine Alternative, die bisher noch kaum erprobt ist, liegt
darin, MOglichkeiten entwicklungspolitischen Reisens in der
eigenen, der sog. Ersten Welt zu schaffen. Was heilit das?
Wenn man von den oben ausgefiinrten Zielperspexktiven und
Themenbereichen des Lernens iUber Entwicklung ausgeht, so
wird klar, dafl unsere Reisen in Lander Asiens, Afrikas oder
Lateinamerikas eigentlich bestenfalls die eine Halfte der
notwendigen, unter entwicklungspolitischen Gesichtspunkten
zu erkundenden Gebiete darstellen. Auflerhal®b unserer Grenzen
besuchen wir landwirtschaftliche und handwerkliche Betriebe,
Projekte und Einrichtungen, deren Aguivalente im eigenen
Land wir in den seltensten Fallen aus eilgener Anschauung
kennen. Nicht umsonst gehtrt es zu den typischen Erfahrungen
entwicklungspolitisch motivierter Reisender, auf Fragen in
der Dritten Welt iiber die Verh&ltnisse im eigenen .Land oft
keine oder nur unzulidngliche Antworten geben zu kdnnen.

atiirlich kann das Interesse daflir durch solche Fragen ge-
weckt werden. Aber miissen wir dafir so weit fahren? Weiter
wissen wir oft dber Entwicklungsziele und - Modelle ferner
Li&nder relativ genau Bescheid, wdhrend Entwicklungsbedirf-
tigkeiten und -Ansétze in der eigenen Gesellschaft, ja die
Idee, die eigene Gesellschaft als einer qualitativen Ent-
wicklung bediirftig tiberhaupt zu denken, uns kaun oder gar
nicht geldufig sind.

Dies kann man besonders eindriicklich bei sog. "Reverse
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Programmen " mit Gruppen aus Entwicklungslandern erleben,
Oft zwingt ein solcher AnlaB zum ersten Mal dazu, die
eigene Gesellschaft grindlicher unter dem Blickwinkel
einer wiinschenswerten Zntwicklung zu analysieren und Bei-
spiele bzw, Ansdtze solcher Entwicklung zu suchen. Auller-
dem zeigern solche uuoewohnten Erlebnlsse, wie sehr wir
uns teilweize von den i Entwicklungsproblemen unserer Gesell-
schaft durch die Konzentration auf Entwicklungsprobleme
vieler fremder und weitabliegender Lander zblenken lassen.
Es wird deutlich, wie wir zum Teil Hilfen fiir die Losung
der Probleme in unserer so verkrusteten Gesellschaft von
auflen ernoffen, anstatt uns selbst wirklich als dafir zu-
stédndig zu empfinden,

Zielgebiete entwicklungspolitisch orientierten Reisens
im eigenen Land kénnten Betriebe und Bauernhofe ebenso sein
wie Blirgerinitiativen, alternative Projekte und ahnliches.
Entscheidend ist jedoch, dall diese Erkundungen unter einer
bewuiten entwicklungs- und gesellschaftstheoretischen Per-
suektive orge n1519r+ und gestaltet werden. Die Kategorien
oder "Schliisselwdrter" zur entwicklungsbezogenen Dechifrie-
rung unserer - sonst partialisiert und ideologisch erfahre-
nen bzw. gedeuteten - Welt miilssen zum groRen Teil erst noch
gefunden werden., Unter solchen Vorzeichen kénnte auch eine
Reise zu d=n Stationen der eigenen biografischen Entwicklung
iiber nostalgisch-unerfiillbare, nach riickwérts gewandte Sehn-
sicnte hinaus wieder spannend werden, Wie es Uberhaupt nur
zum Tell darum gehen kann, das Reisen bzw. das Verbleiben im
igenen Land als Ergebnis eines neuen “"rouristischen Ethos"
(NIEDERER ’377) einer asketischen Selbstverpflichtung zu -
pegrelfen., Es O"em': gerade .darum, nach spannenden, aufregen-
den, die eigene Entwicklung voranbringenden Lern- bzw. Er-
fahrungschancen auch bei Reisen im eigenen Land zu suchen.

Eine zweite Alternative, die ich hier nur als Idee andeuten
mochte: Entwicklungslidnder im herkSmmlichen Sinn beginnen
fiir uns in der Regel erst auflerhalb der eurOpalschen Grenzen,
Afrikanische oder asiatische Menschen, Dorfer und Kulturen
sind entwicklungspolitisch Reisenden oft vertrauter als
z.B. griechische, spanische oder tiirkische., Dies ist nicht
ganz verstéZndlich, wenn man bedenkt, in welchem Ausmall be-
stimmte Regionen dieser siideuropidischner Lidnder im Zusammen-
hang mit der Migration von Arbeitskréften durch die mittel-
europa&ischen Metropolen "unterentwickelt" oder "marginali-
siert" werden, Die Vielzahl der deutschen Reisenden in diese
Ldnder ist hier kein Gegenargument, da deren Brfahrung im
allgemeinen keinerlei entwicklungspolitische Dimension hat,
zumindest keine kritische, Es ware also zumindest einmal
genaueren Uberlegens und Priifens wert, ob nicht gemeinsame,
entw1ck1ungspollt1ocb orientierte Erkundunosrelsen von aus-
lindischen Arbeitern und deutschen Arbeitern (oder auch
anderen Bevdlkerungsgruppen) wiinschenswert und organisierbar
sind.

Natirlich unterliegen auci diese "alternativen" Reisen im
eigenen Land oder in die Entwicklungslidnder der ndheren,
europalscheﬂ Umgebung grundsdtzlich denselben Bedingungen
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und Grenzen, die oben fir Reisen in die Dritte Welt jen-
seits des Aquators untersucht worden sind, Allerdings
gelten Sprachprobleme und der Aspekt der kulturellen Fremd-
teit nicht in gleichem Umfang. Als Persoektive scuieint mir
daher sinnvoll, entwicklungspolitisch orientierte Reisen

im n&heren Umfeld mit solchen in die Ferne zu verknipfen,

Daher mbchte ich zum Abschlufl noch éinige Kriterien fur
sinnvolles entwicklungspolitisch orientiertes Reisen an-
deuten. Diese sollten bei Reisen in die Nahe wie in die
Ferne erfillt werden, damit Lernen iber ¥Entwicklung in
einem umfassenden und aktivierenden Sinn mdglich wird;

1. Entwicklungspolitisch orientierte Reisen sollten unter
einer bestimmten entwicklungsbezogen-thematischen Frage-
stellung als Erkundung organisiert werden, Dabei sollte
der thematische Zusammenhang zwischen FErster und Dritter
Welt von Beginn an hergestellt werden, Diese thematische
Orientierung sollte die Reisesituationen nicht so total
bestimmen, dafl unvorhersehbare, irritierende Erfahrungen
weitgehend ausgescihlozsen werden,

2. Flir eine angemessene entwicklungspolitische Sensibili-
sierung ist €s unbedinst notig, sich geniigend Zeit fur
Vorbereitung, begleitende Reflexion und Auswertung bzw,
Vermittlung der Erfahrungen vorzuschen, Dazu gehdrt
auch die Ausarbeitung entsprechender Strategien sowie
eine Gruppe, die diese Prozesse tragen und fordern kann,

Notwendige Bedingung von Lernen iUber Entwicklung ist
ein kritisches, historisch und gesellschaftlicn begrin-
detes Versténdnis der eigenen Lebensvernalinisse.

O

4, Entwicklungspolitisches Reisen sollte sich einiger-
malBen gleicnmdflig aul mOgliche Zielgebiete verteilen,
weniger, um dort die "letzten unberiihrten Flecken" zu
entdecken und zu erschlieflen, als um die Belastungen
und Gewinne des Reisens gleichmifBig zu verteilen, Dies
dient unter anderem auch der Qualitdt der Kontakte mit
den Besuchten,

Die derzeitige Alternztive zum Massentourismus und schidi-
gendem, Entwicklungsprobleme als besondere Exotik konsumieren-
dem Alternativitourismus liegt also meines Erachtens in
weniger, tkologisch und kulturell sensiblem, vor allem aber
auch auf das ndhere geocrafische und gesellschaftliche Unm-
feld konzentrierten entwicklungspolitisch orientiertem
Reisen. a
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