pepocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Muller, Thomas

DIPF @

"Dritte Welt ist Uberall". Bedingungen und Mdglichkeiten

entwicklugspolitischer Sensibilisierung
Zeitschrift fur Entwicklungspéadagogik 3 (1980) 1-2, S. 24-41

Quellenangabe/ Reference:

Mduller, Thomas: "Dritte Welt ist Uberall". Bedingungen und Méglichkeiten entwicklugspolitischer
Sensibilisierung - In: Zeitschrift fir Entwicklungspadagogik 3 (1980) 1-2, S. 24-41 - URN:
urn:nbn:de:0111-pedocs-270250 - DOI: 10.25656/01:27025

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-270250

https://doi.org/10.25656/01:27025

in Kooperation mit / in cooperation with:

Z E PZeitschr'rft fur internationale Bildungsforschung

und Entwicklungspadagogik

"Gesellschaft fur interkulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik e V."

http://lwww.uni-bamberg.de/allgpaed/zep-zeitschrift-fuer-internationale-bildungsforschung-und-entwicklungspaedagogik/profil

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, persénliches und
beschranktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses Dokument ist
ausschlieBlich fir den personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch
bestimmt. Die Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an
diesem Dokument dar und gilt vorbehaltlich der folgenden Einschréankungen:
Auf  samtlichen Kopien dieses Dokuments missen alle
Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz
beibehalten werden. Sie dirfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise
abandern, noch dirfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder
kommerzielle Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffiihren,
vertreiben oder anderweitig nutzen.
Mit  der Verwendung dieses

Nutzungsbedingungen an.

Dokuments  erkennen  Sie die

Kontakt / Contact:
pebpocs

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited right to
using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial use. Use
of this document does not include any transfer of property rights and it is
conditional to the following limitations: All of the copies of this documents must
retain all copyright information and other information regarding legal
protection. You are not allowed to alter this document in any way, to copy it for
public or commercial purposes, to exhibit the document in public, to perform,
distribute or otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated conditions of
use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft






ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGEPRPAD AGOEIK ZEP

unterentwicklung und Uberentwickiung ais
herausforderung flir die erziehung

ISSN 0172 - 2433-

herausgeber und schriftleiter: alfred k. trem,
altheimerstralle 2, 7410 reutlingen-24
teteton { 07121 ).66606

unter mitarbeit von klaus seitz und
gottfried orth

verlag: HAAG + HERCHEN Verlag, fichardstralle 30,
6000 frankfurt am main 1
telefon (0611 ) 550911-13

erscheinungsweise: 3 - 4 ausgaben im jahr mit
zusammen ca. 240 seiten

——— i —— ——— T F—— i " W, . el WY ‘A At A o vl St WL S YR . A i i e e

preise:

abonnementspreise: institutionen dm 17,50,
einzetbezieher dm 12,00, studenten dm 10,50
einzelpreis dm 4,50, doppelheft dm 8,00

manuskripte bitte druckfertig an die schriftleitu ng

bestellunaen: HAAG + HERCHEN Verlag, fichardstrale 30,
6000 frankfurt am main 1
telefon (0611 } 550911-13

konten des verlages: deutsche bank frankfurt,
konto-nr. 100/083/0487, blz 500 700 10
postscheckkonto frankfurt, konto-nr. 661-605,
biz 500.100 60

nachdruck mit queHenachweis und-gegen ibersendung von
belegexemplaren an den verlag gestattet

herstellung: druckhaus j. knaack, darmstadt



ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

April 1980 Heft 1/2 1980 (Doppelheft)

Inhalt

Hans-Georg Wittig OKOLOGISCHE VERANTWORTUNG VON GESELLSCHAFT
UND SCHULE. Versuch eines p&ddagogischen
DrientierungsrahmensS.eeeserssorennccononncsnsasesasal

Thomas Muller "DRITTE WELT IST UBERALL". Bedingungen und
MBglichkeiten entwicklungspolitischer
SenSibiliSierung..-...---...---....---....--.-.-..24

Gottfried HeB DANILO DOLCI - PETER SCHILINSKI: Uberentwicklung -
UntereﬂtWiCklung.............-..........----.----oaz

Wolfgang Beer SOZIALISATIONSPROZESSE IN BURGERINITIATIVEN.
Verdnderungen von politischen Einstellungen und
Verhaltensweisen durch das Engagement in

Aktionsgrupperl.........-o...---q..--.-..o-.-....--aa
Gerhard Schulze KRITISCHE SCHLUSSBEMERKUNGEN ZUM SOZIALISATIONS-
SYSTEM DER BUNDESREPUBLIK‘.'l.‘l."ll..cllll.l...‘é&
Alfred Holzbrecher  CRFAHRUNGEN, FRAGEN UND ANSATZE ENTWICKLUNGS-
PADAGOGISCHER ARBEIT IN DER SCHULE....cvvneviaann .85
Gottfried Orth AFRIKANISCHE KINDER ALS KONSTRUKTEURE - Ein
-ccovgl

Tagungsbericht ieeeseascesssnsesannnscataonsana

Gerhard Dilschneider DIE OKUMENISCHE ENTWICKLUNGSGENOSSENSCHAFT ALS
EIN BEITRAG ZUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK DER KIRCHEN.95

Alfred K. Treml MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH (4}......1D3

REZENSIONEN:-. ----- ....-CCICIOQIOOll‘.I.!Dl..ll.....‘.tl.'lIOlll'-lll!lDB

+ Bundeszentrale fiur pol. Bildung (Hg.): Zur Methodik des Lernbereichs
Dritte Welt (G. Orth), s. 108.

+ B, Mann: Die p#dagogisch-politischen Konzeptionen Mahatma Gandhis und
Paulo Freires (A. Kopcke), s. 110.

+ BMZ (Hg.): Unterrichtshilfen zum Thema: Entwicklungspolitik (G« Orth),
s, 111,

+ G.A. Rakelmann: Zigeuner, Mythos und Verfolgung...(G. Orth), 5. 113.

+ Zeitschrift "Grundschule'": Projekt: Dritte Welt in der Grundschule
(G. Orth), S. 114.

+ G. Pausevang: Rosinkawiese-Altermatives Leben vor 50 Jahren (K. Trenk~
ler), 5. 115,

+ Erklarung von Bern: Unterrichtseinheiten zu Dritte-Welt-Kinderbiicher
(K. Seitz), S. 116.

+ Brot-fir-die-Welt/Misereor: Dritte-Welt-Memory (5. Hillejan), S. 118.
+ W. Grasskamp: Triviale Negerbilder (S. Hillejan), S. 119.

AUtDrenVePZEiChniS..o-..----.------...-.....--..-----.....o.--o-o-.---lzo



- 24—

Thomas Miuller

"DRITTE WELT IST UBERALL"
Sedingungen und Mdglichkeiten entwicklungspelitischer

Sensibilisierung

In den modernen Industriegesellschaften ist bei vielen
gesellschaftlichen Gruppen ein Rickzug ins Private festzu-
stellen, der einhergeht mit einer fast vollstdndigen Ver-
kimmerung der Soziabilitdt. In einer Zeit, wo eine Perspek=-
tive auf gesamtgesellschaftliche Probleme immer mehr verloren
geht, macht sich eine Desensibilisierung fir Problemstellungen,
die den eigenen Erfahrungs-, Wunsch- und Nahhorizont iber-
steigen, breit. 50 beklagen viele Parteien, Gewerkschaften und
Vereine das Zunehmen bloBer passiver ZugehOrigkeitund einen
wachsenden Mitgliederschwund; aber die Bestandsaufnahme wird
auch von einigen Hoffnungsschimmern erhellt, wie lokal und
zeitlich begrenzte Subsysteme (z.B. Bilrgerinitiativen und
Aktionsgruppen) bezeugen. Entwicklungspolitische S5ensibili-
sierung ist in die globale Forderung nach einer fundamentalen
Politisierung des Alltags einzuordnen; als VYocraussetzung dieses
nktivierungspogtulats mufl die Fripgidit&t des Blrgers im mora-
lisch Politischen analysiert werden. Ich schlieBe mich der
Auffassung der Bochumer fForschungsgruppe (H.-E. Bahr, M. und
R. Gronemeyer, u.a.) an, daB die Unempfindlichkeit gegentiber
Leidenssituationen anderer vor allem als ein "unbewuBter Tot-
stellreflex von Enttduschten™ 1) zu werten ist. Denn die Kon-
tinuitdt der Gewalt- und Restriktionspolitik und z.B. die
stetigen Verwaltungsakte "von oben" zersttiren demokratisches
Engagement. Man sollte nun aber nicht so sehr mit Schlagwir-
tern wie z.B. "technokratische Anpassungsmaschinerie" argu-
mentieren, sondern vielmehr den Birger dazu aufrufen, Fehl-
entscheidungen bilirockratischer Administrationen zumindest zu
kocrrigieren. Das Thema "Entwicklungspolitische Sensibilisierung”
erscheint mir als fundamental; jeder, der sich mit Dritte-Welt-
Fragen besch&ftigt, sollte sich vielleicht mit den nun folgen-

den Problemstellungen in irgendeiner Form auseinandergesetzi
habaen,

e Sensibilisierung fir die Lage der Menschheit

"Wir missen erst einmal begreifen, deB wir an einem
historischen Wendepunkt stehen: von einem Zeitalter
der Grenziberwindung zu einem Zeitalter der Grenz-
Sestimmung, von einem Zeitalier der unbegrenzten
Mdglichkeiten zu einem der m@iglichen Begrenzungen,

*) Zahr, H.-E. u.a. in: Streiter-Buscher H. (Hrsg.) 1972, 5.80.
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von einem Zeitzlter partiellen {lberflusses zu einem
Zeitalter, wo wir erkennen, was lherfllissig ist." 1)

"Ich kann kein positives Image flr die Entwicklungs-
pclitik in der Offentlichkeit schaffen. Aber ich kann
das Thema neutralisieren." 2)

Die letzte AuBerung driickt eine extrem geringe Erwartungs-
haltung aus und ist fir eine Ermi@iglichung entwicklungspo-
litischer Sensibilisierung nicht nur ungeeignet, scndern

gar schddlich; vielmehr sollte man in der Bevilkerunzg einen
BEasiskonsens ermiglichen z.B. Uber die "Unteilbarkeit der
Entwicklung der ganzen Welt® 3), Sensibilisierung beinhaltet
alsg eine "Aktivierung und Mobilisierumg fUr die kritische
Lage der Menschheit." 4) Cntwicklungehilfe darf nicht lénger
als abhdngige Variabel bestimmter politischer Zentralthemen
gseweritet werden; entwicklungspolitische Sensibilisierung mui
also Entwicklungshilfe in ihrer tatsdchlichen Dimension er-
scheinen lassen, die zlle anderen Bereiche der Politik be-
stimmend tangiert. Es erscheint als verninftig, wenn die
Totalitz+t von Entwicklung und das geselischaiftliche BewuBt-
sein als Mgment in einem dialekticschen Zusammenhano stehen
und nicht zu einer bloBen Kausalbeziehung bzw. Wechselwirkung
gerinnen. Aher hat die Vernunft noech eine Chance? Da man von
keinem "Eigenautomatismus der Vernunfi®™ 5) sprecnen kann,
stellen vernidnfitiges Denken und Handeln stets eine pddago-
gische Aufgabe dar.

Das Erkennen der sirukturellen Verflechtung unserer Lebens-
milglichkeiten 1868% sehr bald "weltweite" Probleme nicht als
die "ganz anderen” erscheinen, sondern ermidglicht, eine Hriicke
zu den "naheliegenden" Problemen zu schlagen.

Dieser gesellschaftliche Totalitdtscharakter wird im Zu-
sammenhang mit der "Bochumer Nahberrichsthese" zu konkreti-
sieren sein, Uie die Verninftigkeit ist auch die Sensibili-
sierung kein Sofcrtergebnis, das auf Rezeptbasis verschrieben
und eingenommen werden kann, sondern ein languwieriger mih-
seliger AufklZrungsprozel, der stets im Zusammenhana mit all-
gemeinen Folitisierungs~ bDzw. Entpolitisierungsprozessen, Ein-
schrdnkungen ven Handlungsmiiglichkeiten und dem Zurickgeworfen-
Lerden auf Mikrcprobleme, gesehen werden mulse Um d&s vorherr-
schende Apathiesyndrom aufzubrechen, milBte man meinesr Meinung
nach zuerst einmal Autonomieerfahrungen Tdr der Einzelnen im
Rlltag verstdrkt ermtglichen. Denn die Sif€rkung von "Hompetenz-

1) Eppler E. 1975, 5. 18

2) Bahr E. 1976, 5. 22

3) Peter H.-8./Hauser J.A. (Hrsg.) 1876, S. &

) Menne F.lW. 1976, 5. 4o. Dieser bemerkenswerte Aufsatz ist
unveridndert nachgedruckt in: Glaser H. (Hrsg.) 1376, 5. 363-
379,

5) Lenk H. in: Glaser (Hrsg.) 1976, 5. 115
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erfahrungen im Nahbereich" (Gronemeyer M,) bewirkt expan=-
dierende Lenrbediirfnisse und wirksame Handlungsmotivationen.
Der Sensibilisierungsbegriff, den ich im folgenden zugrunde
lege, ist mit den g&ngigen Begriffen "BewuBtseinsbildung"

und "Offentlichkeitsarbeit" nicht abzudecken; denn es gehti
nicht darum, bei der kognitiven Ebene stehen zu bleiben, also
bei ploBer Information und miglicher Reflexicn, sgndern die
Interaktion als 7ieldimension zu erreichen. Aktivit&tsbe-
reitschaft und Aktivitdt bewirken erst eine Verdnderunga
Sollten sich die bildungsbiirgerlichen Sozialisationsprozesse
aber als aktivierungsfeindlich herausstellen, dann geht es

um den allm#hlichen Aufbau alternsitiver Sczialisetionsmodelle.
"Sensibilisierung wird verstanden als ein dialektischer ProzeB
vor Desozialisation (Partielle Aufliisung sozialisierter Per-
sinlichkeitsstrukturen) und Resozialisation (Neuoufbau "alter-
nativer" Perstinlichkeitsmerkmale)." 1)

Entwicklungspolitische Sensibilisierung muB als Teillmenge
einer umfassenden weltinnenpolitischen Sensibilisierung be-
griffen werden. Aber eine zunehmende Sensibilisierung nach
innen darf nicht durch eine gleichzeitige Brutalisierung
nach auBen ermidglicht werden. Wenn also Finnland z.B. Gift-
miill im Sldatlantik versenkt, weil man dies in der Ostsee
nicht fir oppertun h&lt, ist hier soziokuelturelle Bildung
absolut miBverstanden, denn feinsinnige Reaktionen auf Oko-
logieprobleme in den Industrienmatiaonen soliten in ihrem
Lern- und SensibilisierungsprozeB mit den Entwicklungslédn-
dern gemeinsam abgestimmt werden. Vielleicht kdnnte dem
Blirger auch einsichtig werden, daf die Modernisierungsthese
als Aufholstrategie einen objektiven Zynismus darstellt;
denn man kann unseren Lebensstil, insbesondere den amerika-
nischen, nicht mehr multiplizieren. "Entwicklungspolitische
Sensibilisierung wird daher vorlidufig verstanden als das
Bewirken handlungsorientierender Betroffenheit von der glo-
balen lLage bel Beviilkerungsmehrheiten, die gbjektiv von
dieser Lage immer schon betrgffen sind.” 2) Dem Menschen
mull die Gesellschaft fir sein persinliches Handeln offen
und zugdnglich sein, den Mythgs der "groBen tLage", auf die
man nicht einwirken kidnne, gilt es zu zerstdren.

Ein Faktum, das sich alltiglich bechbachten 188t z.B. beil
Autounfdllen, ist der Zerfall des S5inns und der Aufmerksam-
keit fir das Unmittelbare, das vor Augen Liegende. "Die
Welt wird zum Schauspiel, man schaut zu, man konsumiert." 3)
Diagnosen von Adorno zelgen, daB es den Menschen heute kaum
gelingt, ifre Gefihle in Zusammenhang mit konkreten sgzialen
Geschehnissen zu bringen.

1) s. Hochumer Projekt o.Je. , S, 17

!

<) Menne F.i. in: Gronemeyer M./Bahr H.-E£. (Hrsg.) 1977, 5. L2

e
3) Rumpf H., Wshrnehmungsstdrungen, in: Gronemeyer M,/Bahr H.-E.
(Hrsgel) 1577, 5. 13
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"Die Nichtigkeitserfahrung isolierter Konsumenrten
und Arbeitrehmer fithrt aber ohne Zuwelfel dazu, dafj
cder Realitdtswiderstand nicht mehr zulZdnglich wahr-
genommen wird." 1)

Cie Tatsache des Michteingreifenkinnens, die eigene Wir-

ungslosigkei ] ginen bstuw zwel in der Gesell-
kungslosigkeit 13RBt en Selbstuwertzueifel G G 11
schaft um sich greifen.

"Oie ailtdgliche Erfahrung der Zersp llttgrunn cer
Anullierung, der Resonanzlosigkeit{, der ugllcfer
ar undurchsichtige Mechanismen und blindwuchernde

Interessen - digse alltdgliche Erfanrung, die auch
eine Isolierung ist, beginsticgt die unfreile forcie-
rung alles dessen, was Teilhabe zn GriéBe, am ersien
Rang, an Ubermenschlichem besagt." 2) '

ng

Jubilierender GridBenwahn bei der Meondliandung z.d. 188t
kritische Argumentatlionen geoen die ueltraumfors*hung im
Hinblick auf Dritte Welt-Prakleme nricht zufkommen. Die
Jagd nach dem Neuesten, Schnelleren, Eereren und Effi-
zienteren Uhersieht den Hunger, die Befriediguno von
menschlichen Grundbediirfnissen, vielleicht sogar der
Menschen Oberhaupte.

Die Diskrepanz zwischen entwickeltien materizllen undg
unentuwickelt gehaltenen nichtmateriellen bedidrfnissen in
den Gesellschaften mit teilweisen itberentwicklunoen hietet
gute Transformationschancen unserer Thematik auf Drifte
delt=-Probleme. Eine Brickenfunktion zuischen weltwelten
und naheliegenden Problemen ermiglichen Themen, die ele-
mentare menschliche Fragestellungen umfasszn: Frohleme,
die uns alle angehen auf Grund der strukturellen Ver-
flechtung menschlicner Lebensméglichkelten, Die Nahbe-
reichzthese wird erweitert auf Probleme der geselischaft-
lichen Totalitsdt (z.B8. Atomkraftwerke); zuch das Prinzip
"Sozialer Gerechtigkeit" hat notuendig eine totale Pers-
pektive grindend in einer "universalistischen Maoral"
(HnbEImau).

2. Lernbedingungen und Adressaten

Im folgenden michte ich einige Lernstrategien, cie zur
Tranzzendierung des Nahbereichs zugunstien einer inter-
nationalen Sensibilisierung beitragen kiinnen, aufzeigen,
0ie Aufgabe politischer Alphabetisierunpo zum Thema Dritte
welt unterliegt motivations- und lerntheoretischen Aspekten,
Die Apathieforschung hat z.B. nachgewiersen, daBl Phincmene
wie Ohnmacht aber auch Integration (vgl., Gzltung: Abscr-
bierung) als spathieverursachende Bedingungsfaktoren mo-

Zit. nach Rumpf ebd., S. 14

)
) v 5, S. 16

My

il - M
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derner Industriegesellschaften angesehen werden kdnnen,
Yenn man Apathie als nicht zu BewuBtsein gebrachtes
geigenes Leiden definieren will, fihrt diese Gefihlsk&lte
leider auch zur Unempfindsamkeit gegeniiber der Not anderer
Mitmenschen; Ohnmacht vereinzelt.

"Die Verunsicherung durch die als blind und dbermdchtig
guasi schicksalhaft erlebten externen Entscheidungsin-
stanzen und die antizipierte oder tatsdchliche gesell-
schaftliche £influBlosigkeit fihrt zu angstbedingten,
passiven Anpassungswinschen, zu Konformitdtisstreben,

zutr Suche nach Sicherheit in der Unguffadlligkeit, zur
beflissenen Aneignung "marktgéngiger Verhaltensmuster"
(Ke Horn)...Die Entpolitisierung des BewuBtseins als
Apathiesierung ist nur die eine Seite der gesellschaft-
lich produzierten Insuffizienzerfabhrung des Individiuums.
Die andere Seite beschreibt E. Fromm 1) als Kompensation
der Ohnmacht durch Omnipotenzstrebhen gegeniiber Schwiche-
ren. 50 stellt in weiten Bevilkerungskreisen internali-
sierte Ohnmachtshaltung - als Ergebnis der Ausgliederung
aus produktiven Handlungsm&glichkeiten scwie aus erfill-
ten spzialen Beziehungen - nicht pur eine Barriere fir
die Selbstveruwirklichung des Menschen im politisch-sozie-
alen Raum dar, sondern ist zugleich ein gdnzlich un-
kalkulierbares gesellschaftliches Destruktionspotential." 2)

Pie handlungsléhmende Ohnmacht ist eigentlich nur durch
partielle Kompetenzerfahrung zu lberwyinden. M. Gronemeyer
weist mit Recht in ihrem beachtlichen Band "Motivation und
politisches Handeln" darauf hin, daB Mangelmotivation (z.B.
Mangel an Gerechtigkeit, "es muB e2twas geschehen") und
Kompetenzmotivation ("Ich sehe Mdglichkeiten etwas Ange-
messenes mit Erfelg zu tun.“) in einem dialektischen Zu-
sammenhang stehen missen.

Die wichtigsten Motivationstheonrien lassen sich wie
folgt unterteilen:

"Mangelmotivation (Mull, Skinner)
Leistungsmotivation (Mc Clelland)
kognitive Motivationstheorien (Festinger)
Kompetenzmotivation (White/Woodsworth)
humanistische Mptivationstheorien (Maslow)
spoziale Motivationstheagrie (Fromm)" 3)

1) Fromm E., 2.d.

2) Gronemeyer M., 1976, 5. 29 f.

3) s. AbschluBbericht des Baochumer Projekts GeadlJey S 21
Ergé&nzende Literaturangaben: Festinger, L./A thecry of
cecgnitive dissonance, Evanston/CICL.), Fromm, E., Analy-
thische Sozlalpsychologie u. Gesellschaftstheorie, Frank-
furt 1972, Anatomie der menschl. Destruktivitat, Stuttg.
1974, Hull, C.t., Primary Motivation, in: R.C. Teevan/
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Bei der Aufstelliumng von Sensitivierungsprogrammen
mifiten Gehichtspezifitdten von entwicklungspolitischem
Sewudtsein und lernfeldspezifische Sonderheiten (z.B.
5chule) berlicksichtigt werden. Die Hinterfragung der
Mazherfahrung ist lerntheoretisch zu organisieren, damit
eine Erfahrungsexpansion und nicht eine Regression der
Erfahrung ermiglicht wird.

In den dirigistischen Weltgesellschaftemaodellen (7.2.
Harich, Luhmann) wird suf Grund zunehmender Verknappung
der Ressaurcen eine derartige Planurg erforderlich, die
einen verstdrkten Partizipationsenmtzug zum Ergebnis haben
kann. Aber der Mensch, der keine Verdnderungechancen und
Harndlunosmiéiglichkeiter mehr erkennt, zieht sich in die
Privatheit zuriick und ist flr Ubergreifende Probleme nicht
mehT zy sencsibilisieren; in diesem Zusammenhang erscheint
die Theorie sutozerntrierter €ntwicklung als cehr sinnvoli.
Soziulpagische Thearien (z.B. Systemtheorie), die Hardiungs-
spielriume breiter Bevilkerungsschichten auf Grund angeb-
licher Dysfunktionralitdt verneinen (Gehlen, Luhmann, Schelsky},
miBten endlich idecplogiekritisch st8rker problemalisiert
werden.

Nach F. Menne ist entwicklungspolitische Sensibilisierung
schlechthin =n Bevdlkerungsmehrheiten zu orientieren. Soge-
nannte Expsrien sind nur bedingt sls Adressaten anzusehen,
well sie auf Wunsch ihrer Auftraggeber zumeist Lind&mmungs-
strategien gegern legitime Anspriche der Dritten lelt produ-
zieren, Die Tntelektuellen und dies Studentemnschaft sienht
Menne auch nicht als Kern einer miplichen Sensibilisierungs-
strategie an; zwer sind sie einer cesellschaftlichen Fundamen-
talkritik f#hig, sber ihr Status ist im allgemeiner zu labll,
als caid man ein Fundament fir eine tatsZchliche Mopbilisierung
und Aktivierung legen kidnne,

R.L. Birney (Hg.), Theories of Motivation in lLearning,
Toronto/Lendon/fNew York 1964, Maslow, AR.H., Deficiency
Motivaticr 2nd Growth Motivatiaon, in: R.C. Teevan/R.C.
Birney (Hg.), Theuries of Mptivation in Personality and
Social Psychology, New York 1964, Mc Clelland, D.C., Sone
Social Corsequences of Achievement Motivation, in: HNebraska
Symnosium on Mptivation, Nebraska 1955, ¥Mc Clelland, D.C./
Atkinson, J.l., u.a., The Affektive Arousal Model of Mptl-
vation, in: R.N. Haber (Hg.), Current Research in Motivatian,
New York e.s. 1967, Mc GClelland, D.C./Clark, R.A., Discre-
pancy Hypothesis, in: R.N. Haber (Hg.), Current Research in
Motivation, New Yark e.a. 1967, S5kinner, 2.F., Jenseits vob
Freiheit und Wirde, feinbeck 1873 (Beyond Freedom and Oionity,
New York 1971), Skinner, B.F., Scilence and Hum=an Behavio-,
Mew York 1953, white, R.W., Motivation reconsidered. The
Concept of Competence, in: Psycholegical Feview, VYol. E6,

Nr. 5, 1959, uWoodworinh, R.S., A 8ehsz.ior Primacy theorv cf
‘otivation, in: R.L. Teevan/R.C. Birney (Hg.), Thecries of
Motivation in Learning, New York eitc. 19664
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"Den Eliten des Geldes, der Macht und des Uissens
ist in einem Konzept entwicklungspolitischer Sensi-
bilisierung zwar Rechnung zu tragen, sie kGnnen in
dieses WKonzept aber nicht als die hauptsachlichen
Adressaten eingefiihrt werden." 1)

Menne konkretisiert den Begriff "Bevtlkerungsmehrheiten”
insofern, daB sozizle Einheiten verstanden werden, "die
potentiell so viele gesellschaftliche Ressourcen mobi-
lisieren kiinnen, daB sie gesamtgesellschaftlich EinfluB
zu nehmen in der tage sind." (5. 46).

3«4 Entwicklungsp&ddagooische Praxis

Wer Entwicklungspiddagogik z.B. in der Schule vermitteln
will, ist mit folgenden Tatsachen konfrontiert: Die meistien
Lehrpldne verfeolgen einen endogen Theorieansatz, d.h. die
Dritte Welt trégt die eigene Schuld an ihrer Unterentwick-
lung (Tradition, menschenfeindliche Religionen (Hl. Kihe),
Faulhelt usw.). Viele Informationstriger (z.B. BMZ) orien-
tieren sich weiterhin an der gescheiterten Modernisierungs-
konzeption; wie kann aber unter diesen Bedingungsfaktoren
Entwicklungspidagogik sinnvoll ermiiglicht werden?

Im folgenden mGchte ich einige grundlegende Gedanken zur
péddagogischen und politischen Notwendigkeit von Entwickiungs-
pddagogik formulieren: Ihre Vertreter (z.B. Illich, Freire,
Treml) gehen von einer "strukturellen Sensibilisierung” aus,
d.h. strukturelle AusschliefBungsregeln einer Erziehung, die
sich nur am Vorgegebenen orientiert und ihre Konsequenzen
fir das individuelle Handeln missen bewuBt gemacht werden.
Entwicklungspolitische Sersibilisierung schlieBt auch eine
Hinterfragung der Rationalit#t unserer eigenen (Uher-)Ent-
wicklung mit ein, technische Vernunft ist durch die ponliti-
sche zu ersetzen, denn empirische Untersuchungen zeigen, daB
der Hunger in der Dritten Welt nicht durch vermehrte Nah-
rungsmittelproduktion allein bekdmpft werden kann., VYielmehr
sollte stets unsere eigene Entwicklung im Sinne einer "pali-
tischen Transzendentalreflexion" (Seitz) 2) mit eingeschloge
sen werden. In der Entwicklungspidagogik gilt es aber auch,
die "Nebenfolgenreflexion" (Seitz) einzuiliben, alsg ein
Denken in Wirkungsnetzen (z.B. Okolopgieprobleme).

Das Thema Dritte Welt thematisiert stets das Prablem van
Entwicklung schlechthin. Entwicklungsp#ddagogen begreifen
Sensibilitét als einen ProzeB, der nicht durch schulische
Belehrung erreicht werden oder als elit#res Bildungsgut
verstanden werden darf; hingegen sind individuelle Selbst-
reflexion und sté@ndige Offenheit fir neue Lernerfahrungen
erstrebenswerte Ziele. Die Schule aber mit ihren Vermitt-
lgngqu, Sanktionierungs- und Monkurrenzbedingungen erscheint
mlr nur sehr bedingt als Lernart filr entwicklungspolitische

1) Menne F.¥, 1976, S. 42
2) Seitz 1979, S, 13
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Sensibilisierung geeignet. Ich schlieBe mich der Auf-
fassung Baackes 1) an, der die Schule fir ein kiinstliches
Gebilde h8lt, cdasg mittels Imnszenierwung und mythenbilden-
den Ritual sich eine "eigene Uelt" aufgebaut hat, die

2inen Zusammenhang zwischen Schule und Leben nicht mehr
erscheinen 188t. Die Orientierung der Pddsgugik ausschlies-
siich auf die Schule ist elne gefihrliche Sackgasse.

Das Selbstverstdndnis des Lernsystems Schule, Ort der
Vermittlung rationaler Erkenntnis zu sein, muB endlich
starker hinterfragt werden; es gllt zu untersuchen, b der
schulische Begriff vor Erkenntnis =auch z.8. die Sinnlich-
keit als notwendige Voraussetzung des Ratlonalen umfalt.

Um nicht zu viele Irritationen auszuldsen, scheint es den=
nach wichtig festzuhalten, daB aullerschullische Lernorgani-
sation kein Auswelchen vor der Schule bedeuten soll, um
persinliche p&dagogische Unfidhigkelt aoder fehlende Einsatz-
bereitschaft zu lberdecken. Der Pddagoge sollte nicht dem
Irrtum verfallen, sich an den gedeckten Tisch auBerschuli-
scher Lernarte setzen zu kidnnen. Um im jetzigen Schulsystem
dennoch Friedens- und Entwicklungspddagoglk zu ermiglichen,
scheinen folgende Rahmenbedingungen notwendig zu sein: z.B.
cffener Curricula; ein kpooperativer, keommunikativer und
interaktionssymmetrischer Unterrichtsstil. Entwicklungspédda-
gogik darf keine einmalige schulische Angelegenheit sein,
kein blel3er Unterrichisstoff, der pflichim&Big bhehendelt
werden mub, nach erledigter Arbeit wieder zurickcelent wird
und einschlummern kann. Entwicklungspddagogik ist alsa
nicht nur ein Unterrichtsgegenstand, sondern ein Unter-
richtsprinzip schlechthin, das bei midglichst vielen Fdchern
und Unterrichtsvorbereitumgen Eingang finden sgllte.

Die Forderung ven Hentigs nach midglichst viel "Unschu-
lischem”™ in der Schule reicht wabrscheinlich nicht aus,
jecder Interessierte sollte sich vielmehr ein wenig um eine
Entschulungsdiskussion bemihen. A.K. Treml schreibt: "Selbst
der revolutiondrste Gedanke wird als Unterrichtssteff zur
Adaption und Best&tigung der herrschenden Ideologie.® 2)
Derjenige, der ein Interesse an gesellschaftlickher Verédnde-
rung hat, kann dies durch den Aktivit&tshereich 5Schule
allein ohnehin nicht beuwirken; in diesem Zusammenhang er-
scheint es als sinnvoll, die Schule aber auch die Hoch-
schiule zumindest zum Gffentlichen KMommunikationsraum zu
erweitern.

Institutionelle Bedingungen entschulten Lernens: fFol-
gende Auflistung faBt die wichtigen Thesen Illichs zusam-
men :

"1, Uber Anmnahme oder Ablehnung von Lernangeboten be-
findet der Lernende selher., "Schule" scll am "Schiler!
scheitern, nicht umgekehrt,

'

1) s. Baacke D,, Einfiihrung in die= auB«rschulische FEda-
gogik, Minchen 19756

2) Treml A.k., 1578, G. 12
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2. Statt homogener Gruppen, die nach lLelistung,
Schul jahr etc. eingeteilt sind (verschultes
ternen), bilden die Lernenden nach Interessen
gemischte, heterogene Gruppen.

3. Die Lerninhalte basieren auf den Arbeits- und
Alltagssituationen der Lernenden, nicht auf
institutionell vorab festgelegten Curricula.

Lk, Jeder Lernende ist auch Lehrer, nicht nur der-
jenlge, der professionell Wissen verwaltet.

5. Nicht die Rivalitat im Kampf um die beste in-
dividuelle Leistung wird belohnt, sondern die
Solidaritat im Gruppen-Lernen.

t. Lernen ist von beruflicher Sphidre (Produktions-
bereich) und der alltédglichen Freizeit (Repro-

duktiognsbereich) weder r3umlich noch zeitlich
getrennt." 1)’

Karl Marx bemerkt in der "Deutschen Ideologie", daB die
sich lediglich im BewuBtsein vollziehende und dort ver-
harrende Veranderung der reinste Konservatismus sei. Aber
in elner Zeit der erneuten Tendenzwende ist gerade ein
Lernziel, welches strukturelle Anderung fordert, aus den
neuyen nordrhein-westf. Richtlinien fir den Politikunter-
richt gestrichen worden.

Hochumer Nahhereichsthese

Bahr/Gronemeyer haben die fForderung =sufgestellt, ent-
wicklungspolitische Aufkl&rung miisse am politischen Lernen
in S5ituationen eigener Betroffemheit ansetzen. Diese an-
fédnglich viel beachtete These wird in den letzten beiden
Jahren ansatzueise sopgar von ihren eigenen Vertretgrn 2)
kritisiert. H.J. Benedict wendet sich gegen die Funktionae
lisierung von Alltagserfabrungen und sieht das Problem der
Vermittlung zu sehr reduziert auf diejenige von Fernstruk-
turen und Alltagsstrukiuren. Angesichts der anstehenden
Probleme sel dieses Verfahren auBerdem auch zu langwierilg.
Er plédiert vielmehr fir eine kogniilve BewuBtseinsarbeit,
dobhe Aufkldrung durch Information.

R. Gronemeyer vertritt weiterhin mit gutem Grund dber-
zeugt die Nahbereichsthese.

"Von der Ausbeutung im Produkticons- und Reproduktions-
bereich zur Ausbeutung im WeltmaBstab. Theoretische
Voraussetzung sind also kumulative Lernprozesse, z.B.
der SchluB von der strukturellen Macht eines Konzerns
bei Industrieansiedlungen im eigenen Wohngebiet bis
zur Generalisierung dieser Erfahrung und Einsicht iIn
die Rolle multinationaler Konzerne im Weltmaflstab." 3)

1) Gromnemeyer M./Bahr H.E., (Hg.) 1977, 5. &6
2) z.8. von H.J. 8Senedict, vgl, Seitz 1 79, S, 22 f.
3) In: Granemeyer H./Bahr H.E., a.a.0., S. 91

.
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Das Thema Gastarbeiter z.8. ist ein viel zitiertes
Lernmodell fir eine gute Kombinationsmidglichkeit von
Nah- und Fernbereichsprobiemen.

Betroffenheit - Interesse - Bewubtseinsweckung

Unter Betraffenheit wichte ich kein momenianeg "Sich-
betroffen-Fihlen" verstenen, scndern vielmebr g2ine prozel-
hafte politisch aktivierende Dimension; Betroffenbeit ist
kein siatischer Begriff.

"Der Begriff des Interesses drickti die Vermitilung
von Erkenntnis und dem ihr zugecrdneten Affekt aue,
die rationale Form des Affekts und den affektiven
Inhslt der Erkenntnis."” 'Interesse' 1st also dasjenice,
"was im BewuBtsein zwlischen Wissen und Gewissen, Er-
kenntnis und Handlung emoticnazl vermitielt, die Em-
porung, die entsteht, wenn sich das Wissen um die
progredierende Vernichtung menschlicher Lebenschancen
und menschlichen Lebens in den Entwicklungsl&ndern
verbindet mit der doppelten Erkenntnis der Beschlag-
nahme meiner selbst als Instrument dieses Prozesces
sowie des factum brutum, auf andere lUelise demselben
Prozefll ausgesetzt, Riuber alsc und Beraubter in einem
Zu seinee.s" 1)

Betroffentieit ist also sozusagen das didaktische KMerrelat
zum Begriff Interesse. "Niemand ist bewufter als jemand
anderer; verschiegdene Menschen sind sich verschiedener
Dinge bewult." 2) Eg geht alsc nicht darum einer anderen
zu "erwecken", sondern ihn von bestimmten Notwendickeiten
zu Oberzeugen. Dies ist nicht =zllein Aufgasbe der Experten
und Politiker, sondern der Betroffenen scrlecnthin; die
Bergersche Ketegorie des “"kognitiven Respekies" ist in
diesem Zusammenhang erwdhnenswert, eine Haltung ndmlich,
die sich auf das Postulat der Gleichwertigkelt von Bewudt-
seinswelten griindet. Fir eine von der Iffentlichkeit ge~
tragenen Entwicklungshilfe zind folgence Begriffes van He-
deutung: Blirgerpaertizipation, politische uard "kognitive"
Mitbestimmung, Mitbestimmung suf der Praxisebene. Die erzte

Stufe eines "BewuRtseinsweckungsprozesses" wéEre wle schaon

L
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erwahnt ein emationzles Sich-betroffen-Fihlen z.8. U
Ungerechtigkeit; es wird sozuszgen eine Verunsicheru
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gewohnten Denk- wund Verhaltensmuster hercoeigefihrt. D
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hervoroerufene Mangelmotivation solite nun in eine A
tenzmotivation unbedinot umschlagen, es geht um ein
lektisches Aufeinsnderbezogencsein dieser Lernstufen.

L e
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B

1) Kaneffke L., in: Meuveler E.(Hrsg.) 1872, 3. 257
2) Berger P.L., 1576, 5. 169
3 vgl. Gronemeyer M., 1376, S. Lo
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Die alles tangierende Frage ist: "Wie kann das Ferne
nzhegebracht werden 2V

Ubie kann objektive Betraoffenheit vonm Dritte Welt-Pro-
blzmen gle subjektive Betroffenheit konkretisiert werden?
Ein ZSelghrungsschema "von oben nach unten" (= deduktive
Entuicklungspidagogik) ist fiir unsere Thematik hiichst un-
geeignet, vielmehr ist es sinnvoller Lernsituatignen 1n
cer eigenen Gesellschaft, sigene Ausbeutung und Unter-
drickung, eigene Angste, usw. als Ankniipfspunkte zu
wiEnlen (= incuktive Entwicklungsp#cdegogik). Das Deduk-
ticnsprinzip mit der Prioritét der Sacherfordernis ignu—
riert die Erfahrungsuwelt des Schillers, vielleicht seine
Persitinlichkeit (berhaupt. Vielmehr gilt es beim Gcochiler
anzusetzen, d.h. die mitgebrachten Erfahrurgen werden als
dasismaterial des Unterrichts akzeptiert und verarbeitet.
Dieses "demokratischere" Verfahren durchbricht die Dominanz
des Lehrers, dessen Planungsmoncpol und die Standardisierung
der Lernbediirfnisse; denn blofe Informiertheit allein schafft
nicht ein entsprechences VYerhalten und eine affektive Orien-
tierurg. Vielmehr werden Schiller demotiviert, wenn lhre ge-
wonnenen £rfahrungen als ungeniigend abgualifiziert werden.
Die "Zwangshaltung des Stoffhiufens” (M. Wagenschein) ver-
nichtet "Lebenckontexte, individuelle Lagerungen und Er-
fashrungsschemata® (H. Rumpf),

Lernschritte zur weltinnenpolitischen Sensibilisierung und
Gegengffentlichkelt als Prinzip

"Entwicklungspolitische Offentlichkeitsarbeit muB
Sympathie fir die Entwicklungsldnder wecken; furcht-
oder eckelerregende Schilderungen der Situation prc-
vozieren eine Abkehr von diesem Thema. Die Grund-
stimmung der Offentlichkeitsarbeit muB ogptimistisch
sein, um das Desinteresse zu beseitigen. Wenn die Ent-
wicklungspolitik in Verdacht gerdt, sie entspreche
nicht auch unserem eigenen Interesse, wird sie auf
breite Unterstiitzung nicht rechnen kinnen." 1)

Diese YRezeptur" erscheint zwar lpgisch, nach R. Gronemeyer
ist es sber nur die bzsnale Logik einer Waschmittelwerbung.
"Wie kann man die HEBlichkeit eines Hungerddems ver-
bergen, wss berechtigt zum Jptimismus, wenn der Abstand
zwischen reich und arm wichst, wie spll das Eigeninte-
resse respextiert werden, wenn Umverteilung eine sach-

liche Nptwendigkeit ist 7" 2)

Ein bedeutender fundamentaler Lernschritt grindet sich =uf
des Erkennen der Falschheit unmd Nicht-Realisierharkeit aller

1) Scripulle H,P,, zit. in: Entuwickiung und Zusammenaroeit,
Aug./Sept. 1976

2) Granemeyer R,, in: Gronemeyer ¥./Sahry HeE., (Hrsga.),
d.2.0 S. =25
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adernisierungsthecrien; pach meiner Meinung machen cdiese

Jegll Fe entwicklungspolitischefoufkldrungearbeit zunichte,
Die ldEGng¢5hd1tiDE Formel "kchlstand fir alle" badngstigt
den dirger; in dem Nicht-iissen, dai dieseTrT westliche Wohl-
standsraBst & nicht multiziplierbar 1s3t, sieht er durch
Fntulcklungshilfe seinen Arbeitsplatz zum Heispizl geféhrdet.
Der Pddegogs ist z2lso gezwungern, Gegzninformationenr zu ver-
breiten, um mbglicherweice das zindimencsionale Alltagobe-
vufltseln zumindest ausschnittheft zu korriuvieren. Die fLegen-
informationsarbeit gliedert sich in fglgernde mBgliche Lern-

strategie: Rppalle, Akticren, Sensibillicierungemodelle unc
autozentierte Entwicklung, Aber Appelle (z.d. ihesriz struk-
tureller Gewzlt) erreichen sehr selten die "breiten" Schiche-
tzn, ermglichen g.F. hier und dort =in "Ane"-Erlebnie uno
el cern Akteuren selbst vielleicht intsllektuelie Seliosti-
aufklidrung.

"Den Aufklsrern erschienern dic Cbjiektis ihrer Inforra-
tinnskampagnen als satte Bircer, die Uber cen eignen
Horizort michi hinauszusehen im Stande waren, ver-
schanzt hinter versteinerter fgeoismus, durch xeine
Fakten zu beeindrucken, bis zum Hglse gestopit mit
Vorurtellen. Wie Propheten predigte man tauben Uhren,

in redlicnher Emplrung. Doch CUbersshen die TrZger der
dotschaft zugleich, dcih sie den Acressaien 3 HESGET=-
Wwisser erscheinen mullten, die - letztlich vsn chben ner-
gbh - dem vclke Informatlonen zu okiroylerer uzrsuthten,
IﬂfDTmEtlﬁFPﬁ, die ven den Sefroffernen und Angeredeten
divfus sc verarvrbeltet wurden: Wir sollen am tiend der
Dritten Welt schuld =sein, uns ginnt man unseren szauer
verdienten bescheidenen Lebensstandard nicht, die Linken
gefihrden unsere Arbeitsplitze. Guitwillipg - aber zum
Scheitern verurteilt igst ein soclches Kaonzept ent-
wicklungspnolitischer Aufklirung, weon es cuf Massen-
mobilisierung abgestellt ist.” 1)

ny -
:--: "p
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3

Damit also kein Durchlauferhitzeffekt, der nach mehr
Frustration und letztlich Agathie verbreitet, eirncritt,
sagllte man sich ruhig auf wenige Akiionen beschranken,
abher diese dsnn miglichst scrgfélitig vorbereiten mit der
schon erwihrpten, stets einhergehenden Aufzeigung zlter-
nativer Handlungsmiglichkeiten und Veré&nderungschancen.

Durch Abkoppelung bzw. Abschottunc der Entwicklumgs-
liander vam lWeltmarkt (Theorie autozentrierter Entwicklung)
kdnnensie sich abgelts von hemmungsleoser Industrisliisierung,
Fortschrittsmythen und Modernisierungshektiken egigersténdig
entwickeln:; damit Konsum durch Gliick und dYeltherzscheft
durch Demaokratie ersetzt werden kann., Zell beil vielen Vor-
schl&gen Illichs starke rouwsseauiztische Einschlige festzu-
stellen sind, scheint mir die von 5cn;ha;s eingzleitete
Theoriediskussion (dissaziative Strzteglien) als Lemzarkens-
werter.

5
™
™

A

1) Greonemeyer ebd., S. 89
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3.4 Oegentbiferntlichkeit

Eine ~ichbtige Aufgabe kritischer Dritte Welt-Aufklé-~
rungsarbsit ist die Vermittlung unterbliebener Nach-
richten. Diese Ergé&nzungsfunktion kidnnte lber diese
guantitative Dimension hinaus einen gualitativen Um-
schlag herbeifihren. Ich stelle mir darunter vor, daf
man z.Z. unser oberfl&chliches Aktualitdtsverstindnis
hinterfragt und Uberlegungen zum Medien- wund Kulturim-
perizlismus artikuliert. Gegendffentlicnkeitsarbeit als
Prinzip versucht den Birger aus seiner Objektrpolle her-
auszuliisen z.B8. durch aktive Mitarbeit oel Alternmativ-
zeitungen, die z.B. den Zusammenhang von tber- und Unter-
entwicklung unseres Wirtschaftssystemes thematisieren.
Die Sachverhalte sollten in anschaulichen, aullerwissen-
schaftlichen Sprach- und Denkformen ausgedrickt werden.
In dieser Zusammenhang mufl man den Rahmen traditioneller
GfFfentlichkeitsarbeit sprengen, nimlich sehr oft als
hloBe Sicherung von "Massenloyalitdt" (Gffe), nicht eine
ffentlichkeitsarbeit,"die die im Grundgesetz verankerte
Publizititsforderung zu einem Herrschaftsinstrument per-
vertiert, saondern die Herstellung einer kritischen,
politisch fungierenden Offentlichkeit nach dem verfas-
sungsmédBig garantierten Allgemeinheitsprinzip und dem
Prinzip der Chancengleichheit: einer Offentlichkeit,
die politische und administrative Entscheidungen mit
produziert, an ihnen partizipiert." 1) Aktiansgruppen
bilden einen guten Ansatz einer Gegendffentlichkelt.

Dritte uWelt-Gruppen

Die Mitarbeitenden sind meistens Angehirige der mitt-
leren und oberen Mittelschicht, die den internationalen
Unrechtszusammenhang oft als subjektive Schuld erfzhren.
Das Spektrum der Gruppen 188t sich idealtypisch wie folgt
einreifhen: caritative; caritativ-weltanschauliche; humani-
tédre, vorpolitische; humanitdrpolitisch-~reformerische und
schlieBlich zntiimperialistische Gruppen. Die Empidrung
Uber Ungerechtigkeit bildet h#ufig ihre Motivationsgrund-
lage; leicer wird dieser Tathestand in einem gut gemeinten
Engagement teilweise {iberzeichnet, um hestimmie Praktiken
verabschzuyngswilrdiger zu machen. Diese Methode der Dar-
stellung ruft aber beim Durchschnitisbiirger zumeist eher
Atblehnung und Ungl&ubigkeit hervor. Ich glaube, da3 man
sagen kann, dal Informationen dber die Dritte Uelt, wenn
sie blo% nlchitern-statistisch und marktschreierisch~appel-
latorisch sufgebaut sind, im Allgemeinen aversive Reask-
tionen zuslEsen; denn Fakten bringen leider viele Zuhiirer
zum Gzhnen oder wirken entmutigend.

1) Bahr <.-%. u.a., 1975, 5. 48



..3?...

H.J. Senedict 1)'gelangt zu der Feststellung, dalB nur
die politischen Grupren eine analytische Durchdingung der
Froblemaiilk entoickelt hatben, saonst 1831t sich bei alien
Grupren eine gleiech starke Versinnlichung bzw. Persona-
lisierung <es kAktionsgegenstandes beobachten. Folgendes
Farzit kann man zichen: Je unpolitischer die Perscneli-
sierung ist, decto breiter cdas Interesse bei den Birgern.
5o screcnen naotleidende Kinder noch iamer die Mehtzahl
ger Zircer specnitan an, andere ldentifizierungsangebote
(Befreiungsbewegungen) sind unatirzktiv und unbelient.

Finstellungen zur Entwicklungshilfe

Alle bisherigen Untersuchunoen geben den Grunaotenor
wieder, d=2 die Einctellungspotentiele gegeniber cer
Dritten uWelt stark durch naticnsle Eigeninteressen vor-
strukturiert sind; unse2r geselischaftliches Selbstver-
stdndnis i<t orifBtenteils am eigenen System ausgerichiet
(z.B. VoTurteilsstrukturen, in-group-VYerhalten, Euroczen-
trismus, tthnozentrismus, natiocnales Fewultsein). Die
Untersuchung des 8MZ von 1577 hat ergeben, daB 62 % der
erwachsenen HBevilkerung sich grundszstzlich fir Entwick-
lungshilfe ausspricht, hingegern sind aber nur 42 % zu
einer Unterstitzung bereit. Ein starkes bis mittleres
Interesse bekunden immerhin 54 %, Ein Umfrageergebnis
aus dem Jahre 1975 gn & hessischen Schulen besagt:

"Die Zereitschafi, den persénlichen Konsum zugunsten
der EntwicklungsliZnder einzuschrédnken, war bel etwa
44 % der befrazgten Jugendlichen vorhanden, wabei die
weiblichen Befracten eher Verzicht leisten wirden
(50,5 %) als die m&nnlichen (39,2 %). 29,5 v.H. kona=-
ten keine eindeutige Entscheidung treffen, 26,7 %
lehnten eine Xonsumbeschrinkung ab." 2)

L2,B % haben dem Vorschlag zugestimmt, Ertwicklungshilfe
als Geschenk zu vergeZen. B8el diesen Jugendlichen scheintg
glso eine handlungsorientierte 3etroffenheit schon teil-
weise varhanden zuy sein. Ein geringes Problembewufltzein
Ningegen ist bei den Angehfrigen der Unter- und unteren
Mittelschicht festzustellen, =ie sind von der SewHdltigung
der alltZglichen Leaenscrobleme anscheinend sc bezanscrucht,
da3 mzn =is kaum flUr ihre Reprodukticnssphire transzen-
dierende Frzgen motivierern kann,

Zur sSpeondenproblemzatik seil im themetischen Zusammenhzang
nur folgendes gesags: Die (ffentlichkeitsarbeit privater
Trgger 1st sicherlicn gut zu heiBen, aber dennoch gibt es
einige Dinge, die vielleicht zu kritisieren sind. Man rutzt
z.8. patriachelische _berlegenhcsitskomplexe des Sper-cers

olhk

K
i 3
aus, und cer S5cencdzsmrzchanissus =2 st scneint danm 233

1

1) Benedict H.-3., in: Zranemeyer M./3anT H.-E., 3.2.0.,
5. 158 ff.
2) Gerth £., in: Groneg-esyer M,/ /Jahr H.-E., @.a.0.,
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Yorurteil zu bestdrken, daB die Verteilung van Reichtum

und Armut nictt verdnderbar sei (Schicksalsmythos). Der
Entuicklungspolitik werden so lungfristig Zarrieren auf-
gebaut, weil man strukturelle und politische Frobleme
zumeist nicht aufgeklirt ins Visier nehmen kann, Wie z.B.
pine Mpotivstudie (Brot fir die Welt) ergeben hat, besitzt
das Spenden eine Ventilfunktion fir eine als ausweglos
emprundene Lage; Spenden ist teilweise als "magische Angst-
bewdltigung" zu kaonstatieren.

Zusammenfassung

"Heute aber sind politisch-scziale Ohnmachtserfahrungen
so hochgradig verinnerlicht, und die Vergeblichkeits-
empfindung anjesichts immer stdrker erschipfender All-
tagskampfe um Sicherung der eigenen Lebenswelt ist so
tief eingedrungen in die fundamentale Dimension all-
tdglicher Selbstverceuwisserung (Identitdtsstabilisierung),
daB solche Erfahrungen weder im Rahmen einer frihauf-
kldrerischern, mit der unzerstdrbaren Vernuntitnatur oder
der moralisch-politischen Intelligibilitdt des Menschen
rechnenden Didaktik aufhebbar sind. Verinnerlichte Ohn-
machtserfahrungen dieser Reichweite sind nur - punktuell
natlirlich - Gberwindbar, sofern die ohnmachtsverursach-
enden Konflikte im unmittelbzren Nahbereich selbst, in
eigenen, schmerzvollen Widerstands- bzw. Lernhandliungen
angegangen werdzn." 1)

Die entwicklungspolitische Apathie breiter Bevilkerungs-
teile ist nmach melner Meinung ein nicht zu BewuBtsein ge-
brachtes eigenes Leiden z.B. Ohnmachtserfahrungen im Pro-
duktionsbereich, Statusangst usw.; diese nicht hinterfragte
Apathie ist der schan erw#hnte, unbewuBte "Totstellreflex
von Enttduschien”, Sglche Gefihlskdlte heutiger Menschen

in einer Gbertechnisierten Umwelt fiihrt zur Unempfindlich-
keit gegeniiber dem Leiden anderer. Wenn Sensibilisierung
ermijglicht wird, bleibt sie meistens in der Meinungsebene
stecken und geht nicht in die winschenswerte Verhaltens-
ebene {ber, d.h. in riskante verinderunoshbereite Direkt-
opposition zu vorgegebensn Strukturen. Die Tatsache, daf
groBtenteils nur Mittelschichtanjehiirige motiviert werden
<dnnen, liegt sehr wanhrscheinlich darin begriincet, daB die
Unterschichispersonen trotz Arbeitszeitverkiirzung bei der
Al}tagsbeuéltigung vobllends gefordert werden und in einer
ZE}t "psychologischer Ausbeutung" jegliche verbleibende
Zelt zur eigsnen Regeneration benttigen. Wer z=lso nicht

beli den ¥onflikitfeldern in der Ersten Welt mit seiner Auf-

kldrungsarbeit amsetzt, wird stets nur die MiBiggénger der

Mittelschicht cder der Studentenschaft als Zuhirer vorfine
den,
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£z geht vor allem um die induktive pidzzosische Um-
setzung mittelbarer Problematiken der crsier fglt zuf die
Dritte welt. Uem die Verknipfung ven flah- und fernbereichs-
prablematik gelingt, der bewirkt eine weiigesireute Sensi-
bilisierung, die auch dann erfelgsversprechend ist, wenn er
zdglelch H:nﬁinﬂqssplelraume und VYerZnderungschancen auf-
zeigt und somit eine Sensibilisierung mit zczsehbzrer Frustra-
ticn (Dhrvdcﬂt sverstidrkung) verhindert.
"Ein generelles KrisernbewuBtsein, die schatitenhafte
tmpfindung, mit einem umfassenden cultiurzl lzsg konfron-
tiert zu sein, die Einsicht 1n die weltuelte Gemzinsam-
kelt WAHChET Prmblnmldgen, bestimmt die Offentliiche
Meinung. Die entscneidende Frazge 1st eber, welche L~
sungsmiglichkeliten mift diesem Wrisenbzuuitsein sekcp-
pelt sind. Man wird vermuten missen, ozl die nohe Affi-
nitdt zu angsibeseizi-terrcristischan Lésungen, zu einem
Wideraufleben kolenialer MentalitZt bestenht, Srclidari-
sche LEsungen, die einer timsicht in gdie Z2reingamkels
weltinnengoli tl cher Probzlemlagen Entssrécﬂen, sind
allies andere als selbstverstZndlich." (ebc., S. 47)

£s bietet sich einerseits also die zentralistisch-koloniale
und @ndererseits die dEerrEulSCh—qD1AHdrl che Lisung {(“cope-
ration) 2an. In diesem Zusammenhang michte ich auf die Notwene
digkeit einer kritischen Medienznalyse hinwelsen, die viel-
leicht 5¢ichbaltia belegt, wie teilweise "besitzindividusli-
stische Angstreaktionen" (H.-E. Banr) suf Struxkturkrisen
durch DubllZlSthChE Tricks verstdrkt werden, ARls Zielgrifle
entwicklungspolitischer Sensibilisiercng 18Rt sich "Soziale
berechtigkelt" angeben, weil sie ein verallgemeinerungs=-
fdhiges Interesse mit Konsenmsbildungsmiiglichkelt darstellt,
Lnsere Zielgrifie hesitzt eine totale Perspektive unc steht
comlt in der Verpflichtung einer "universalistiscren Mporal"
{Habermas). Aber leider scheint es =zuch Uber Ziese evideante

Zizlangabe nach heftige Auseinandersetzunczen zu zZe5sn, uwie
Z.3. konseguente klassenkampf- und systemthecretische Ansdtize
bezeugen, zber asuch die liberale Theorie Dzhrencorfs erscheint
in diesem Zusammenhang als preblemztisch, w=il _-zlelichhelten
als stimulierende Elemente mit dynau¢scﬁnr dirkumn2 intergre-
tiert werden.
d=nmgrkungen

Im Zusammenheng mit Aktivierungsmiglichxsizes miite man
die Zedingungen und Ansidtze einer "Alternztiven Sczizlisa-
tion" verstdrkt themstisieren. 1) Die Medien- unz Schulbuch-
znzlysen habe ich im Hinblick auf Sensisilizis-uncsieince-
lichkeit (z.5. Golcene detten) nicht bericksicntigt, weil
d=r Umfzng dieses Aufsztzes dedurch zu stzarx zIirczcoczzisrt
erzen kinnte,
“) Ich michi soncere audf folgenzs ~AzcsElt ver _gl:sEn:
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In meirem Jeitrag ist leider ein normztiv-fordernder
Grundton, der subjektive parteiliche Aussagen miteinschliefit,
durchg&ngig vorhanden, Aber im Hinblick auf die zu bewdlti-
genden Frobleme und der uns noch verbleibenden Zeit, diese
zu l&sen, erscheint mir eine "wertfreie" wissenschaftliche
Abhandlung, die im Objektivitdtseifer erlahmt, als nicht
angemessen. In dem Wissen um die Bedeutung des Werturteils-
freiheitspostulats M. Webers erscheint mir dennoch eine be-
reinigte Grenze zwischen Erkennen und Werten als Problem;
platter Empirismus allein wirft weder Probleme auf, noch
ermidclicht er ihre Lisung. Vielleicht kann man folgende
Meinung G. Hufnagels 1) beflrworten: "Werturteilsfreiheit
und Verantwortungsethik entsprechen sich wie die gedoppelte
Identitdt von Analyse und Kritik in der Soziologie." G. Rad-
bruchs 2) Auffassung, daB das Schweigen der theoretischen
Vernun®t der stérkste Appell an die praktische Vernunft sei,
kann ich nicht zustimmen., Andererseits sollte man aber auch
nicht glauben, dall Rationalitidt mit dem unwlderstehlichen
Zwang automatischer Uberzeugungskraft ausgestattet iscz.

Es verbleibt die Hoffnung, daB Marcuses "eindimensionzler
Mensch" noch nicht ein unverd@nderliches Faktum 1st und noch
Raum fir “verninftige Nichtanpassung" verbleibt; in dem
Wissen, dall es "keine administrative Produktion von S5inn”
(Habermas) gibt. Q
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