pepocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Orth, Gottfried

Uberlegungen zur Friedenspadagogik

DIPF @

Zeitschrift fur Entwicklungspéadagogik 4 (1981) 1-2, S. 9-22

Quellenangabe/ Reference:

https://doi.org/10.25656/01:28498

in Kooperation mit / in cooperation with:

Orth, Gottfried: Uberlegungen zur Friedenspadagogik - In: Zeitschrift fir Entwicklungspadagogik 4
(1981) 1-2, S. 9-22 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-284985 - DOI: 10.25656/01:28498

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-284985

Z E PZeitschr'n‘t fur internationale Bildungsforschung

und Entwicklungspadagogik

"Gesellschaft fur interkulturelle Bildungsforschung und Entwicklungspadagogik e V."

http://www.uni-bamberg.de/allgpaed/zep-zeitschrift-fuer-internationale-bildungsforschung-und-entwicklungspaedagogik/profil

Nutzungsbedingungen

Gewahrt wird ein nicht exklusives, nicht (bertragbares,
personliches und beschranktes Recht auf Nutzung dieses
Dokuments. Dieses Dokument ist ausschlieBlich fir den
personlichen, nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die
Nutzung stellt keine Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem
Dokument dar und gilt vorbehaltich der folgenden
Einschrankungen: Auf s&émtlichen Kopien dieses Dokuments
mussen alle Urheberrechtshinweise und sonstigen Hinweise auf
gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie dirfen dieses
Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch durfen Sie
dieses Dokument fur offentliche oder kommerzielle Zwecke
vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren, vertreiben oder
anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
pebpocs

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft



ZEITSCHRIFT FUR.
TNTWICKLUNGSPADAGOGIK

Interentwicklung und Uberentwickiung als
lerausforderung fir die Erziehung

SICHERHE!IT DURCH ABKOPPELUNG? FRIEDENS- UND ENT-
WICKLUNGSPADAGOGISCHE ASPEKTE EINER NEUEN
ENTWICKLUNGSSTRATEGIE

UBERLEGUNGEN ZUR FRIEDENSPADAGOGIK
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK UND FRIEDENSFORSCHUNG

“3. WELT? - NEIN DANKE!"" - ENTWICKLUNGSPOLITISCHE
OFFENTLICHKEITSARBEIT VON AKTIONSGRUPPEN

“SMALL IN BEAUTIFUL” - ENTWICKLUNGSPOLITISCHE
OFFENTLICHKEITSARBEIT IM NAHBEREICH

LERNPROZESSE IN DER DEUTSCHEN GEGENKULTUR
STUDENTISCHER ALLTAG UND ENTWICKLUNGSPADAGOGIK
ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH
FERNTOURISMUS

HILFE FUR UBERENTWICKELTE LANDER

ENTWICKLUNGSPOLITISCHE AKTION UND BILDUNGSARBEIT
IN OSTERREICH

eft 1/2—1981, Juli 1981, E.L.J%hrgang
SN 0172-2433

-JAAG +HERCHEN Frankfurt




ZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUN2SPLDAGOGHK ZEP

unterentwicklung und tberentwickiung als
herausforderung fir die erziohung

ISSN 0172 - 2433

herausgeber und schriftleiter: alfred k. treml,

altheimerstrale 2, 7410 reutlingen 24
telefon (07121) 6 66 06

unter mitarbeit von ulrike lang-treml, gottfried orth,
klaus seitz, erwin wagner

verlag HAAG + HERCHEN Verlag, flchardstraBe 30
6000 frankfurt am main 1
telefon (0611) 550911 - 13

erscheinungsweise 3 - 4 ausgaben im jahr mit
zusammen ca. 240 seiten

—————— — ——— — —— T ————— . Sop—— —— —

preise

abonnementpreise institutionen dm 17,50
einzelbezieher dm 12,00, studenten dm 10,50
einzelpreis dm 4,50, doppelheft dm 9,00

ménuskripte bitte druckfertig an die schriftleitung

bestellungen ~ HAAG + HERCHEN Verlag, fichardstralle 30,
‘ 6000 frankfurt am main 1
telefon (0611) 550911 - 13

konten des verlages deutsche bank frankfurt,

konto-nr. 100/093 /0487, biz 500 700 10

postscheckkonto frankfurt, konto-nr. 661-605
biz 500 100 60

nachdruck mit quellennachweis und gegen ubersendung von
belegexemplaren an den verlag gestattet

herstellung druckhaus j. knaack, darmstadt



LZEITSCHRIFT FUR ENTWICKLUNGSPADAGOGIK

JUNT 1981 HEFT 1/2 1981

INHALT

) A 3

ALFRED K. TREML

SICHERHEIT DURCH ABKOPPELUNG? FRIEDENS- UND ENTWICKLUNGS-
PADAGOGISCHE ASPEKTE EINER NEUEN ENTWICKLUNGSSTRATEGIE ,, 5

GOTTFRIED ORTH

UBERLEGUNGEN ZUR FRIEDENSPADAGOGIK ... ernenennnnns 9
HANS GANGLER
ENTWICKLUNGSPADAGOGIK UND FRIEDENSFORSCHUNG +vvvvvswvvnns 23

GEORG KRAMER

"3, _WELT? -~ NEIN DANKE DIE OFFENTLICHKEITSAR-
BEIT ENTWICKLUNGSPOLIT SG6 UPPEN OFT SO ERFOLG-
LOS BLEIBT . v vi i it iii e ineinnennvasas i 37

KARL OTTERBEIN

“SMALL IS _BEAUTIFUL" ober PLADOYER FUR EINE BESCHRANKUNG
IN DER ENTWICKLUNGSPOLITISCHEN OFFENTLICHKEITSARBEIT AUF
DEN UBERSCHAUBAREN NAHBEREICH +vvvivivnvevrnnnsnnnvanines 43

HENNING EICHBERG
LERNPROZESSE IN DER DEUTSCHEN GEGENKULTUR ,..... Vesrerenn 439

LIENHARD BARZ, RAINER HUHLE
EINE ENERGIEAUSSTELLUNG IN NURNBERG .vevivvvivanvivennnns 60

BETTINA HEINRICH, DIETMAR FUND, SUSANNE RITTMANN., ULRIKE
ENGEL |

| e o
w

OO
=
i
0
=

STUDENTISCHER ALLTAG UND ENTWICKLUNGSPADAGOGIK +uivvvivvuue 73
ALFRED K. TREML

MEIN ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES TAGEBUCH (5) vivvevvsvnane 83
PROF, DR, KARL A, THUMM

TOURISMUS ALS KRANKHEIT - NEUE FORSCHUNGSERGEBNISSE ,.... 87
ARBEITSKREIS DRITTE WELT REUTLINGEN

AUSWAHLBIBLIOGRAPHIE ZUM THEMA "FERNTOURISMUS® ... vev.is 91

LIES GROPPER |
UNSER ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHES FEST 4vyuuuunnnvnnrorsons 93



ENTWICKLUNG AUF DEM LANDE ..

GERHARD KOCHER
DIE HILFE AN DIE UBERENTWICKELTEN LANDER ...... ervaey 101

ENTWICKLUNGSPADAGOGISCHE NACHRICHTEN .....vvv'usn voso. 104

KLAUS SEITZ

ENTWICKLUNGSPOLITISCHE AKTION UND BILDUNGSARBEIT IN
USTERREICH ...t et P (4

REZENSIONEN ..... e e e vevaensas 111

MISEREQOR: AFRIKA - SCHREIE DER HOFFNUNG ( 111): INFOR-
MAT TONSZENTRUM 3, WELT HANNOVER: ANGEPASTE TECHNOLOGIE
(111): EV, MISSTONSWERK: ARMUT UND REICHTUM (111):
STEINMASSL, F.: BANANENCOCKTAIL (112): RENSCHLER., R
DREI DORFER - KLEINBAUERN HEUTE (112), STORKEBAUN,
ENTWICKLUNGSLANDER UND ENTWICKLUNGSPOLITIK (112): Ev,
MISSIONSWERK: MISSION: GEMEINSAM HANDELN ,., (113),
INFORMATIONSZENTRUM 3, WELT HANNOVER: HINTERGRUNDE
DER 5, WELTHANDELSKONFERENZ UNCTAD (113): BAUER, H,:
IRRGARTEN - UBER UNWEGE UND AUSWEGE LATEINAMERIKANI-
SCHER BAUERN (114):; ZEHETNER., W.: JUTEVERKAUFER DOSSIER
(114): WEBER., H,: KINDER IN LATEINAMERIKA (114); WEBER,
H,i MUT ZUR PHANTASIE: KINDER LERNEN UBER KINDER (115):
KAISER, G.,: SKIZZEN UND MATERIALIEN FUR FACHERUBERGREI-
FENDE UNTERRICHTSREIHEN ZU DEN GRENZEN DES WACHSTUMS
(115); RENOLDNER, C.: SPIELE-WORKSHOP (115): WEBER, U.:
THEORIEN DER UNTERENTWICKLUNG (116): BEUTEL, M.: TOU-
RISMUS -~ EIN KRITISCHES BILDERBUCH (116):; MISEREQR:

24 X AFRIKA (116): KOBE, W.: weLTHANDEL (117: FENNER,
B,: WIR HABEN EIN PATENKIND (117): GLASS., D,: DIE
DRITTE WELT IN DER PRESSE DER BUNDESREPUBLIK DEUTSCH-
LAND (117): NAT, KOMMISSION: DIE DRITTE WELT IN SCHU-
LE UND JUGENDARBEIT (118); NORDELBISCHE ARBEITSGEMEIN-
SCHAFT: EINE WELT ODER KEINE WELT (118); HULSBUSCH. R,:
ENTWICKLUNGSHILFE ALS MOGLICHKEIT ZUM ABBAU STRUKTUREL-
LER GEWALT (118):; INTERNATIONALE ENTWICKLUNG: ENTWICK-
LUNGSORIENTIERTES LERNEN - DEVELOPMENT EDUCATION (119):
KBAG: ERWACHSENENBILDUNG - ENTWICKLUNGSPOLITISCHE BIL-
DUNGSARBEIT (119): GENEINSCHAFTSWERK MEDIENHANDBUCH

DRITTE WELT (120): PAUSEWANG. E.: 150 spIELE FUR DIE
ZUKUNFTSORIENTIERTE ERZIEHUNG (120),

AUTORENVERZEICHNIS ,......... Cearereaas Cerrerertaraen 120

(B B B A L0 IO TN I T TN I BN N B B ) 98



N Gottfried Orth
Uberlegungen zur
Friedenspadagogik

Der folgende Aufsatz geht zurlick auf Erfahrungen, die ich in
verschiedenen Formen der Friedensarbeit gemacht habe; hesonders
wichtig war in diesem Zusammenhang die WeiterstzZdter Friedens-
woche im vergangenen November unter dem Motto 'Frieden schaffen
ohne Waffen' (1).

Ein weiterer AnstoB zu den folgenden Uberlegungen ergab sich
fir mich aus der Notwendigkeit, Friedensarbeit in die Entwick-
lungspidagogik einzubringen; das Stichwort . 'Friede' ist fiir
mich neben 'Gerechtigkeit' und der Forderung nach einer 'Umwelt,
in der die Filille des Lebens fiir alle und alles moglich ist' Leit-
motiv entwicklungspidagogischer Arbeit.(2).

Von dieser doppelten Entstehungssituation her ist auch der Stil
dieses Aufsatzes Zeichen fur den Versuch, Theorie, Erfahrungen
und praktische Arbeit weiterfilhrend miteinsnder in Beziehung zu
setzen.

FRIEDENSARBEIT UND ENTWICKLUNGSPADAGOGIK
Zungdchst sei der Versuch unternommen, der Friedensarbeit einen

Platz innerhalb der Entwicklungspadagogik zuzuordnen.

Nehme ich das von Treml vorgeschlagene inhaltliche Vernunftkri-

terium entwicklungspidagogischer Theorie (3) ="das Uberlehen

der menschlichen Gattung und die Angleichung der Rechte und Mog-
lichkeiten aller Menschen, an der Bestimmung des fiir sie rele-
vanten Guten und Gerechten teilzunehmen"- und ordne ich dem die
oben genannten drei Leitmotive zu, dann gliedert sich Entwick-
lungspiddagogik in dreil Dimensionen:

- auf der Okologischen Ebene, wo es um den Umgang mit der Natur
geht, nimmt sie umweltpBdagogische Themen und Theorieansiatze
auf,

- auf der sozialen, politischen und Jkonomischen Ebene, wo es
um der Umgang unter kenschen geht, nimmt sie friedenspiadagogi-
sche Uberlegungen und Theoriebildungen auf,

- in dem Feld schlieBlich, wo es um die Beziehungen zwischen Zen-
trum und Peripherie (insbesondere um das Verhidltnis der sog.
ersten zur dritten Welt) geht, sind ihr Ansdtze des entwick-
lungsbezogenen Lernens oder der sog. 'Dritte-Welt-Padagogik'

wichtig.
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Unter zwei Fragestellungen nimmt Entwicklungspidagogik diese

drei Dimensionen in ihre Arbeit kritisch auf:

- Welche praktischen Konsequenzen folgen aus einer Situation,

die in allen drei Dimensionen die mdgliche totale Zerstdrung

in Kauf nimmt, wenn man eine Antwort auf die zentrale Frage

historischer Verantwortung sucht, wie kommende Generationen

weiterleben kOnnen?

— Welche Theorieelemente lassen sich -nimmt man die Komplexitat
dieses alle und alles bedrohenden Szenarios ernst- aus der Ge-
schichte rekonstruieren oder neu konstruieren, wenn es darauf
ankommt, praktische Arbeit theoretisch begriinden zu konnen, 4.
h. ihr Sinn zuzusprechen?

Indem Entwicklungspsdagogik in dieser doppelten Fragestellung

Unwelt- und Friedensp&dagogik und entwicklungsbezogenes Lernen

aufnimmt, geht sie in dreifacher Weise iiber diese Einzelaufgaben

hinaus:

-~ sie sucht die Trennung der einzelnen Arbeitsfelder, die in der
Praxis so verheerende Folgen zeitigt (4), in einem gemeinsamen
Rahmen zu uUberwinden;

-~ sie versucht einen Wissenschaftsbegriff zu konstituieren, der
die cartesianische Trennung von Subjekt und Objekt (5) zu iliber-
winden sucht, indem sie den 'subjektiven Faktor' -meine Betrof-
fenheit von Unfrieden, mein Reitrag zur oder meine Abwehr der
Umweltzerstdrung durch meine eigenen Wohn-, Arbeits- und Le-
bensformen, mein Eingebundensein in den Ausbeuntungszusammen-
hang der Dritten Welt- in den entwicklungspidagogischen Arbeits-
ansatz integriert;

- schlieBlich versucht sie eine neue Wertehierarchie und neue
Strukturierungs- und Wahrnehmungsmuster unseres Alltagslebens
zur Diskussion 2zu stellen und an ihrer Durchsetzung zu arbeiten.

Ist so der Friedensarbeit ein sicher vorliufiger, aber doch eins~
sichtiger Stellenwert innerhalb entwicklungspidagogischer Praxis
und Theorie zugewiesen, will ich nun an einigen Erfahrungen vom

Unfrieden Elemente einer kommunalen Offentlichkeit verdeutlichen,

innerhalb derer friedenspidagogische Uberlegungen und Friedens-
arbeit stattfinden.

ERFAHRUNGEN VON UNFRIEDEN

Funf Erfahrungen und Geschichten vom Unfrieden will ich hier kurz
erzéhlen, die Fragen an die Friedensarbeit provozieren, die theo-~




- -

retische Arbeit notig machen, will die Praxis des Frieden-Schaf-
fens ihrem Ziel einige Schritte naher kommen., Der Blickwinkel
dieser Erfahrungen ist an manchen Stellen sicher durch meine Be-
rufssituation als Pfarrer bestimmt.

Erste Erfahrung. FuBballfans stecken auf ihrer Fzhrt in ein ent-

ferntes Fufvallstadion zwei Eisenbahnwaggons in Brand. Die Tater
werden ermittelt und bestraft. Wahrend eines antifaschistischen
und antimilitaristischen Theaterstiicks versuchen Jugendliche die
Veranstaltung zu storen; als dies nicht gelingt, fliegen Steine
und Bierflaschen gegen das Gemeindehaus. Der Schaden ist gering,
die Tater unauffindbar. Da wird in grofRen Ziigen die Zerstdrung
von Unwelt geplant, Biume werden gefdllt, ein Waldstiick planiert;
die Vorarbeiten fir die Startbahn West am Frankfurter Flughafen
sind angelaufen, Die 'Tdter' sind bekannt und werden nicht be-
straft.

Die Jugendlichen, die Steine und Bierflaschen werfen und Eisen-
bahnwaggons zerstoren, verhslten sie sich nicht konform zu dem
sie umgebenden alltdglichen Gewaltzusammenhang? Lernen diese
Jugendlichen nicht -nicht in erster Linie durch die Schule, aber
viel elementarer und gewichtiger durch eigene Wahrnehmung und
Erfahrung-, daBl Gewalt sich in unserer Gesellschaft durchsetzt,
daB8 unsere Gesellschaft Gewalt praktiziert und toleriert? A.
Treml hat behauptet (6) der '‘militdrisch-industrielle-staatsbii-
rokratische Komplex' (MIS~Komplex) und 'mein' ganz persdnlicher
Alltag seien strukturell iscmorph. Ahnliches gilt fiir den Alltag
dieser Jugendliichen; er entspricht angefangen von der Kleidung
tiber das obligate Motorrad bis hin zur Anwendung von Gewalt dem,
was sie im MIS-Komplex erfahren., Die Gestaltung ihres Alltags-
lebens entlehnen diese Jugendlichen dem, was sie um sich herunm
als offiziell abgesichertes Verhalten erleben oder erahnen: die
Uniform, die funktionierende, Macht verheiBende Technik und die
Durchsetzung ihrer Ansichten mit Gewalt; so setzt sich das Mili-
tdr um in die genagelten Jeans und Westen, die Industrie in die
schweren Motorridder und der Staat in die Durchsetzung von Inter-
essen mit Gewalt.

Wer anders leben will, Konflikte ohne Gewalt zu regulieren sucht,
Interessen ohne Gewalt durchzusetzen bestrebt ist, der riskiert
aus dem Wertezusammenhang dieser Gesellschaft herauszufallen (7).
Zweite Erfahrung. Eine Jugendgruppe feiert eine offene Party.
'Rocker' kommen und storen. Einige Erwachsene und Jugendliche
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versuchen, den Konflikt zu schlichten, was zundchst gelingt. Dann
aber kommt es zu groBeren Auseinandersetzungen. Ein Mitglied der
Friedensgruppe holt die Polizei, Die Rocker verlassen den Raum;
der 'Friede' ist wiederhergestellt.

Ein weiteres Mal erfahren sich 'Rocker'! als Produkt wie als Opfer
ihrer Umwelt. Ein weiteres Mal erfahren sie: nur mit Gewalt las-—
sen sich letztendlich Ziele durchsetzen. Konfliktldsung mittels
des staatlichen Gewaltzusammenhanges - in welchem Verhidltnis
steht dies dazu, Frieden zu lernen und zu erfahren?

Dritte Erfahrung. Lehrer reden iiber Frieden; wir iiberlegen ge-
meinsame Fragen zur Friedenserziehung und wollen uns

dartiber unterhalten, wie das Thema 'Frieden' im Unterricht ver-
schiedener Ficher zur Sprache kommen kann. Wir diskutieren ver-
schiedene Zusammenh@inge an; das gré8Ste Problem, das immer wieder
durchschlagt aber lautet: "Ich bin schon froh, wenn der Schul-
friede gewahrt ist", 'Schulfriede' -~ was heiBt das? 'Schulfrie-~
de' - heiBt das: Konflikte unter den Teppich kehren, oder kann
das vielleicht eine Moglichkeit sein, Frieden auszuprobieren

und erfahrbar zu machen: Friede zwischen verschiedenen Interes-—

sengruppen? Kann die Schule iiberhaupt Stdtte friedenspiddagogi-
scher Arbeit sein?

Vierte Erfahrung. Im Konfirmandenunterricht diskutieren wir und
sehen Filme zum Themenbereich 'Frieden': Zivildienst, Kriegs-
dienstverweigerung, Abriistung. Eltern beschweren sich iiber mei-
ne Einseitigkeit und verlangen nach Nichteinmischung oder nach
einer Ausgewogenheit von Frieden und Militadr auch im Rahmen
kirchlicher Arbeit. Wir vereinbaren ein Gesprach, das ergebnis-—
los endet. Die Eltern schlieBen mich aus aus dem Gespridchszusam-
menhang. Ich kann nur abwarten. Ein Gespridch, das Frieden for-
dern wollte, ist gescheitert. Seelsorge, die dazu beitragen will,
Frieden zu schaffen, hat zum Ziel, keinen aus dem Raum des Frie—
dens zu entlassen -~ faktisch schlieBt sie dann doch aus. Soll
Frieden nicht zur hohlen Konfliktvermeidungsstrategie werden,

mufl jedoch das Bemllhen um Frieden faktisch im Nahbereich Menscher
ausschlieBen gus dem Friedenszusammenhang. Oder nicht?

Finfte Erfahrung. Weiterstadt, der Ort, in dem wir leben, gehSrt
zum Rhein-Main-Gebiet; er liegt am Rande dieser zentralen Wirt-
schaftsmetropole der BRD. In n#chster Nghe sollen Mittelstrecken-
raketen gelagert werden; grofle Waffenarsenale umgeben uns bereits,
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Alles das sind Angst machende Faktoren. Angst aber lahmt: 'was
kann man da schon machen?!' Frieden schaffen heiBit dann auch,
mit Angsten umgehen kdnnen, heifllt lernen, aufzukliren liber die
tatsachliche Bedrohuns, chne dall aus Furcht Angst und Chnnacht
werden.

Diese finf Erfahrungen -—andere lieflen sich beliebig hinzufiigen,

ohne aber wesentlich Neues zu thematisieren- beschreiben Elemen-

te kommunaler Offentlichkeit, innerhalb derer Friedensarbeit,
insbesondere Friedenswochen, stattfinden. Solche Elemente sind
weltgehend unerforscht in Bezug auf ihre friedenspidagogische

Relevanz; begegnet wird ihnen in der Regel mit Postulaten oder

mit moralischen Werturteilen, Beides hilft nicht weiter. Ich

mochte aus diesen Erfahrungen Fragen und Thesen formulieren, die

Friedensarbeit zu beantworten und einzuldsen hat:

~ die Alltagsrelevanz friedenspddagogischer Theorie und Praxis
ist zentrales Kriterium ihrer Wirkung; gelingt es nicht die
Alltdglichkelt von Gewalt (8) bereits durchschaubar zu machen
und zumindest ansatzweise zu iliberwinden, bleiben Appelle gegen
Mittelstreckenrzketen, gegen anonyme Bedrohungen -so richtig
sie sein mbgen- wirkungslos und/oder aufgesetzt;

— Friedenspddagogik hat auch Strategien zu entwickeln fiir dieje-
nigen, die den Gewaltzusammenhang unserer Gesellschaft verlas-
sen und gewaltfrei zu leben versuchen: Begleitung, Stabilisie-
rung und das gemeinsame Erarbeiten gewaltfreier Lebens-~ und
Arbeitsformen sind hier wichtig;

—~ ob Friedensarbeit in Zusammenhingen struktureller Gewalt mog-
lich und sinnvoll auch dann ist, wenn sie nicht in Jjedem Fall
bis zur strukturellen Ebene vordringt, ist eine offene (von
mir bejahte) Frage; wenn man sie bejaht, ist weiter zu fragen,
wie solche Friedensarbeit aussehen muB, will sie nicht zur Ver-
schleierung von Machtverh#dltnissen beitragen und will sie nicht
zur Friedfertigkeit erziehen;

- das Verhiltnis von Schule und Friedensarbeit ist filir mich weit-
gehend ungeklart;

- Friedensarbeit muR befreiend und einladend wirken: ihre MNetho-
den und Strategien diirfen nicht Angst zusatzlich erzeugen; ihre
Informations- und Aufkl&rungsarbeit darf nicht liZhmen, sondern
sollte konkrete Arbeitsmdglichkeiten gufzeigen.

Eingzelne Veranstaltungen unserer Friedenswoche hier in Weiterstadt
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nahmen die hier formulierten Anfragen und Thesen auf, andere ver-
fehlten -—-zumindest teilweise- ihr Publikum, weil sie Grundsatze
friedenspddagogischen Handelns, wie sie der Friedensgruppe hier
in der kritischen Reflexion der Friedenswoche deutlich wurden,
nicht ernst nahmen. Davon 2011 nun die Rede sein.

WEITERSTADTER FRIEDENSWOCHE: 'FRIEDEN SCHAFFEN OHNE WAFFEN'

Vier verschiedene Veranstaltungsformen sollen hier vorgestell?t
werden:

- Kinder sgspielen Frieden: ein Kindernachmittag,

= offene Diskussionsveranstaltungen mit Referenten,

-~ Unterrichtprojekt in einer 4. Grundschulklasse zum Thema 'Frie-
den', -

Thema 'Frieden' in der auBerschulischen Jugendarbeit: ein Pro-
jekt mit Konfirmanden,

Kinder spielen Frieden: ein Kindernachmittag. Kindergarten- und
Grundschulkinder waren zu diesem Nachmittag eingeladen. Die Er-
zieherinnen in einigen Kindergirten erarbeiteten mit den Kindern
in Ans&atzen Probleme von Kriegsspielzeug und planten mit uns ge-
meinsam den Nachmittag. Die Grundschiiler wurden gesondert zu dem
Nachmittag mit einem Flugblatt mit Bildern, einer Kurzgeschichte
und einem informierenden Text eingeladen.

Zum Kindernachmittag kamen dann 50 bis 60 Kinder, 20 Eltern und
15 Frauen der Frauenhilfe, die fir das leibliche Wohl der Kinder
sorgten. Der Raum war geschmiickt mit Kinderzeichnungen und Colla-
gen zum Thema 'Frieden'. Die Kinder malten allein oder in Gruppen
auf groBen Wandzeitungen und spielten auf Kooperation zielende
Gesellschafts- und Gruppenspiele. Mit diesen Spielen hatten wir
eine Kriegsspielzeugumbtauschaktion verbunden, die viel SpaB ge-
macht hat; was dabei nicht geklappt hat, war der Versuch, mit den
Kindern ihr Kriegsspielzeug umzuristen: die Kanonen etc. vom
Spielzeug abzubrechen und es bunt anzumalen, um z.B. sus Kriegs-
schiffen zivile Dampfer zu machen; dazu hatten die Kinder keine
Iust, nachdem sie gesehen hatten, was es fiir Kriegsspielzeug al-
les einzutauschen gab. Gemeinsam mit den Erwachsenen lernten wir
Friedenslieder, die mit Tanzspielen verbunden waren. Uns allen,
den Veranstaltern, den Kindern und den erwachsenen Gadsten machte
dieser Nachmittag viel SpaB: so manches war da von Frieden zu
spuren. Auftretende Konflikte -Streitigkeiten darum, was einer
flir sein Kriegsspielzeug eintauschen konnte, Streitigkeiten um
Moglichkeiten mitzuspielen oder Konflikte zwischen deutschen und
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auslé@ndischen Kindern (etwa 4o% Auslinderkinder waren gekommen)-
konnten an Ort und Stelle gemeinsam mit allen Beteiligten bespro-
chen und geklart werden. Die Kinder und wir Erwachsenen mit ihnen
erlebten so ein Stiick Frieden; was ich mit den Kindern einer
Schulklasse vorher im Unterricht kognitiv erarbeitet hatte, hier
war es fur viele Kinder erfahrbar und emotional nachvollziehbar.
Ein Nebeneffekt war der Kontakt zwischen Kindern verschiedener
Nationalitat und sozialer Schichten, die sich sonst schon auf den
Spielplétzen aus dem Wege gehen.

Offene Diskussionsveranstaltungen mit Referenten. Drei Podiums-

diskussionen, in die Jeweils nach gut einer Stunde das Publikum

einbezogen wurde, standen auch auf dem Programm unserer Friedens-

woche., Alle drei waren gut bis sehr gut besucht und doch hinter-
lieBen sie bei mir alle ungute Gefiihle. Zentrale Themen der drei

Veranstaltungen waren der Nachriistungsbeschlufl der NATQO, Abrii-

stungsverhandlungen, Kriegsdienstverweigerung, der kirchliche

Friedensauftrag. Aus folgenden Griinden wollen wir bei der kommen-

den Friedenswoche solche offenen Diskussionsveranstaltungen ein-

schranken:

- die Referenten sind nicht oder kaum in der Lage, auf die Pro-
bleme der Zuhdrer bzw. der Diskussionsteilnehmer vor Ort ein-
zugehen, da eine gemeinsame Vorbereitung oder Weiterarbeit der
Diskussion nicht mdglich ist;

-~ Alltagsprobleme der Zuhorer -alltdgliche Gewalt, lokale kommu-
nalpolitische Probleme im Zusammenhang mit Unfrieden/Frieden,
'meine' Fragen zur Kriegsdienstverweigerung u.a.m.- werden
fast notwendig ausgeblendetb;

- die Diktion der Refermnten -was nicht nur ein Problem der Re-
ferentenauswahl ist- war zu abgehoben von den Sprachgewohnhei-
ten der Zuhorer;

~ der Lernerfolg bei solchen Veranstaltungen ist minimal; eine
grobe Information, eine erste Sicht der Probleme kann viel-
leicht erreicht werden, mehr nicht,

- die einzelnen Zuhdrer konnen kaum dort 'abgeholt' werden, wo
sie regl stehen;

-~ die Struktur solcher Veranstsltungen -hier ein Podium, doTt
ein Publikum- widerspricht von der Methodik her friedenspadago-
gischen Absichten, die auf einen egalitidren Diskussionsstil
ausgerichtet sein sollten: in die Friedensdiskussion kann jeder
wichtige Erfahrungen und Beitrdge einbringen.



-16 -

Unterrichtsprojekt in einer vierten Grundschulklasse zum Thema
Frieden. Zundchst schrieben die Kinder Stichworte zum Thema Frie-
den auf. Was zehnjahrige Kinder bereits in den Bereich der Frie-~
densdiskussion einordnen kodnnen, erstaunte mich: von Auf-, Ab-

und Nachristung tiber aktuelle kriegerische Auseinandersetzungen
zu innenpolitischen Fragen, von Auslinderproblemen iiber Lehrer-
Schiler-~Konflikte bis zum Streit zwischen Freund(inn)en und zwi-
schen Erwachsenen, Da nannten die Kinder Material und Themenbe-~
reiche, mit denen wir noch das ganze Schuljahr iiber gespielt und
gearbeitet haben. Zu den genannten Stichworten schrieben die
Kinder nun Geschichten, wobei auffiel, daB die Midchen mehr im Be-
reich der Schule, Familie und Freundinnen blieben, wihrend die
Jungen in ihrer Mehrzahl bereits 'politische' Probleme benannten.
In einem weiteren Schritt malten die Kinder nun Bilder zu ihren
Geschichten, die wahrend der Friedenswoche als Ausstellung ge- .
zelgt wurden. Als wir so eine ganze Palette verschiedener Kon-
fliktbereiche vor uns hatten, wdhlten wir drei aus dem Nahbereich
der Kinder aus -Schule, Eltern/Kinder und Freunde/Freundinnen-
und spielten in Rollenspielen verschiedene Konflikte und Kon-
fliktlosungsmoglichkeiten,
Als mehr reflexive Phase lasen wir dann mit den Kindern eine lLese-
buch- und eine biblische Geschichte, deren Ankniipfungspunkte am
bisherigen deutlich waren. Als Abschlufl dieser Unterrichtsein-
heit malten wir alle gemeinsam ein Gruppenbild: so entstand eine
etwa 12 qm groBe Bilderzeitung zum Thema 'Frieden'.
Trotz der Schulsituation erlebten hier Kinder und Lehrer -den
Unterricht gestalteten wir zu zweit- eine friedliche Zeit: wir
gingen geldst und mit Freude in die Klasse und versuchten einen
von Jjeglichem Druck freien Unterricht zu gestalten. Auch der per-
sonliche Kontakt zu diesen Kindern wuchs wihrend dieser Unterrichts-
einheit, da in vielen Gespridchssituationen beim Malen, in der Pau-
se, beim Geschichtenschreiben Konflikte der Kinder zu Wort kamen.
Urid doch stellt sich die Frage, ob ein solches Unter-
richtsgeschehen nicht insularen Charakter hat im Bereich 'Schule'?
Aber: warum nicht, solange solche Inseln nicht als 41ibi milk-
braucht werden, wirken sie beunruhigend auf die Xinder, Kollegen
und Eltern, denn zlle nekmen wahr: Unterricht ist auch anders mdg-
lich, wenngleich ich sofort eingestehe, daB ich auch in Xlassen

unterrichte, die bereits so 'kaputt sind, daB solcher Unterricht
mir unméglich erscheint.
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Thema 'Frieden' in der auBerschulischen Jugendarbeit: ein Pro-

jekt mit Konfirmanden. Das Projekt war Zhnlich aufgedbaut, wie

das zuvor geschilderte. Nach einem brainstorming, wahrenddessen
Begriffe und Geschichten, Erlebnisse und Gehortes zum Thema
'Frieden' gesammelt wurden, ordneten die Jugendlichen ihre Ase~
soziationen.unter drei Uberschriften:

- harmonischer Alltag (Familien-, Schul- und Alltagsbezug),

- Krieg und Frieden (Ost-West-Bezug),

~ Frieden heiBt: anderen helfen (Dritte-Welt-Bezug).

Nach einer kurzen Diskussion der Uberschriften 'harmonischer
Alltag' und 'anderen helfen' fertigten die Konfirmanden drei
Collagen bzw. groBe Bilder mit Wasserfarben anj; auch bei die-
sen bildnerischen Ausdrucksformen wurde deutlich, was vorher
kurz andiskutiert war: harmonischer Alltag heiBlt nicht, dab
Konflikte unter den T;sch gekehrt werden, sondern heiflt fiir

die Jugendlichen in erster Linie: miteinander reden, Standpunk-
te klaren, sich auseinandersetzen kdnnen, trotz unterschied-
licher Meinung gut miteinander auskommen; 'anderen helfen' heiflt
nicht 'andere abhingig machen', sondern 'gemeinsam etwas unter-
nehmen, gemeinsam auf ein Ziel zugehen.

In einem weiteren Arbeitsgang wurden die Collagen nun wieder
reverbalisiert: die Konfirmanden schrieben Kurzansprachen zu
ihren Bildern, die sie wzhrend der Friedenswoche im Rahmen ei-
nes Gottesdienstes, zu dem insbesondere die Konfirmandeneltern
eingeladen waren, vortrugen. Noch lange beschidftigten sich ei-
nige Eltern und Kinder mit diesen Texten: Moglichkeiten zur
Auseinandersetzung in einem geschiitzten Raum hatten die Kinder
ihren Eltern angeboten; einige nutzten dies zu Gespréachen.

THEORETISCHE UBERLEGUNGEN ZUR FRIEDENSPADAGOGIK.
Ausgehend von den bisher dargestellten Erfahrungen will ich nun
abschlieBend Uberlegungen zur Friedenspidagogik formulieren,

die zu den im UbermaB vorhandenen Postulaten keine neuen hinzu-
fiigzen sollen, sondern die Praxis reflektieren (9); dies er-
scheint mir gerade in der Friedenspidagogik wichtig, da hier
Postulate in beliebiger Menge vorliegen, es aber an theoretisch
fundierten Praxiserfahrungen weitgehend fehlt (1o).

Frieden sehe ich als gesellschaftlichen ProzeB an, dem es in
vier verschiedenen Dimensionen um die Minimierung von Gewalt,
Not, Unfreiheit und ingst geht (11). Die Differenzierung des
Friedensbegriffes ir diese vier Dimensionern macht deutlich, daB
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Friedenspzdagogik Gesellschaftskritik impliziert: die Bedingungen,
unter denen Gewalt, Not, Unfreiheit und Angst Elemente gesell-
schaftlicher Realitdt sind, bedirfen der Aufklirung.

Dies geschieht am unmittelbarsten, wenn ich zundchst meinen ei-
genen Alltag befrage:

—

was macht mir Angst - wo erfahre ich von Angst 7

wo empfinde ich mich unfrei - wo erfahre ich von Unfreiheit ?
wo erlebe ich Gewalt - wo erfahre ich von Gewalt ?

wo leide ich unter Not - wo erfahre ich von Not ?

Indem ich zu der jeweils meinen Alltsg betreffenden Frage die
allgemeinere hinzufiige, machen es mir diese beiden Fragestel-
lungen moglich, Probleme und Erfahrungen des Nahbereichs ebenso
wie des Fernbereichs wahrzunehmen und zu artikulieren. Aus ihrer
unmittelbaren Umwelt heraus konnen Kinder, Jugendliche und Er-
wachsene friedensférdernde und friedenshemmende Einstellungen
und Verhaltensweisen kennenlernen und erproben. Von hier aus er-

geben sich dann Ansdtze alltagsrelevanten und lebenspraktischen
Friedenlernens. Die ‘'Etappen' solchen Friedenlérnens lassen sich
auch an den bereits schon genannten Projekten aufzeigen.

Da wurden im AnschluB an das Konfirmanden-Projekt Gesprache
zwischen Jugendlichen und Eltern mdglich, Konflikte konnten
ansatzweise geklirt werden, fiir Kinder und Eltern wurden 'fried-
lichere' Perspektiven in manchen Fragen deutlich,

Da haben wir im Anschluf an das Unterrichtsprojekt im vierten
Schuljshr das Thema 'Auslinder und Deutsche' thematisiert, da
die ausléndischen Kinder vielfach in ihren Friedensgeschichten
davon schrieben, daB 'Friede auch sei, wenn Deutsche und Aus-
lénder was gemeinsam tun'; eine erste gute gemeinsame Erfah-
rung war der Kindernachmittag; darauf aufbauend spielten und
besprachen wir friedenshemmende -Vorurteile, Ablehnung, Ghet-
toisierung- und friedensfordernde -miteinander sprechen, ein-
ander kennenlernen, miteinander feiern, gemeinsame Interessen
zusammen besprechen und durchzusetzen suchen- Einstellungen
und Verhaltensweisen,

Auch an einer weiteren Erfahrung 188t sich dieser Schritt von
meinem Alltag zu einem diesen iiberschreitenden Bereich deut-
lich ablesen: Da wurde von zngehenden XKriegsdienstverweigerern
ihre Angst vor dem Anerkennungsverfahren geiuBlert und der Ge-
waltzusammenhang diskutiert, innerhalb dessen solche Verfahren
stattfinden; die Folge davon war, daR sich ein Kreis von schon
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anerkannten KDV'ern bildete, der die angehenden KDV'er begleitet
und berit; waren diese bhereits mit anerkznnten KDV'ern im Ge-
sprich, wenn sie zu mir 21s ven der Kirche beauftragtem Beistand
kommen, ist deutlich zu spiirern, dal sie sicherer und selbstbe-
wuBter auftreten; gerade in Fragen der ethischen Urteilsbildung,
um die es beim Problem der Kriegsdienstverweigerung geht, habe
ich hier bemerkt, daB die Diskussion mit Gleichaltrigen wviel
grofere Wirkung zeigt als Diskussionen und Gespréche der Jugend-
lichen mit erwachsenen Lehrern, Pfarrern oder Eltern (12).

Im AnschluB an dieses alltagsbezogene Friedenslernen kamen

- im Konfirmandenunterricht -angeregt durch die Frage einer Konfir-
mandin: 'Ja, was bringt uns der schonste Friede mit meinen Eltern,
wenn es soviel Krieg in der Welt gibt; der bedroht uns doch auch
dauernd irgendwie'- Gesprdche zu der allgermeineren Frage des
Krieges zustande: wie entstehen Kriege, wo gibt es zur Zeit Kon-
flikte, wer fithrt dort mit welchen Griinden Krieg;

- im vierten Schuljahr stellten die deutschen Kinder ihren auslén-
dischen Klassenkamerad(inn)en die Frage, warum sie eigentlich
hier seien, sie wlirden ja schlieBlich auch nicht in die Turkei
oder nach Italien gehen, um dort zu leben; daraus entstanden
dann einige Unterrichtsstunden zu dem Themenbereich 'arm und
reich'; wir erkundeten arme und reiche Regionen der Erde am Bei~-
spiel der Herkunftslidnder der Auslanderkinder.

Diese Beispiele machen deutlich: wer sich im Nahberelch auskennt,

wer da Fragen zu stellen geléernt hat und wer da Geschichten erzih-

len kann, der fragt weiter nach anderen Zusammenhéngen und will

'Geschichten' von anderswoher kennenlernen. Der Zusammenhang von

Nah- und Fernbereich ist also auch fiir die Friedenserziehung kon-

stitutiv (13).

In allen bisher genannten Bereichen war es wichtig, den Kindern

und Jugendlichen ebenso wie den Erwachsenen Hilfen zur Wehrnehmung

friedensfordernder lMdglichkeiten oder bereits bestehender Initie-
tiven zu geben. Angst, Unfreiheit, Gewalt und Not konnten die
meisten sehr schnell lokalisieren und artikulieren: Faktoren der

Verhinderung von Frieden sind den meisten lMenschen, mit denen wir

gearbeitet haben, sogleich praesent. Daf es dazu auch Gegenmodelle

gibt oder geben kann, war vielen unbekannt und zundchst nur schwer
nachzuvollziehen, Dies bestitigt die von mir schon oben geguflerte

Beobachtung, daB wer Konflikte anders als mit Gewalt 1lbsen will,

dafBB,wer Unfreiheit, Angst und Not abbauen will, teilweise bis
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weltgehend aus dem Wertezusammenhang dieser Gesellschaft heraus-

f£811t und deshalb solche lMoglichkeiten auch kaum mehr wahrnimmt.

Von daher wird es m.E. zunehmend wichtig, in friedenspddagogi-

schen Prozessen den daran Teilnehmenden neue Strukturierungs-

muster ihrer Wahrnehmung und neue Formen des Alltagslebens (zu-

mindest ansatzweise) zu vermitteln und eine neue Werteskala

anzubieten.

Beides scheint mir am ehesten dadurch méglich, daB in der Frie-

densarbeit Handlungsalternativen aufgezeigt und eingeiibt werden

und indem in kleineren oder grdBeren Gruppen Friede erfahrbar

wird. Uns ist dies wdhrend der Friedenswoche am besten mit Kin-

dern und Erwachsenen beim Kindernachmittag gegllickt. Nach unse-

ren Erfahrungen erscheint es mir besonders wichtig solche Lern-

gelegenheiten zum Thema 'Frieden' mit Elementen

-~ des Festes,

~ des kreativen Ausdrucks eigener Probleme mit dem Thema und
der kreativen Gestaltung von Alternativen (des Spiels),

-~ der Gemeinschaft verschiedener Gruppen,

~ der Information.

zu inszenieren. Dabei sollen nicht Unterschiede verwischt oder

Konflikte vernebelt werden. Im Gegenteil: in einer solchen fir

alle offenen und doch geschiitzten Atmosphire werden Konflikte

austragbar, kann man verborgene Konflikte offen inszenieren

nicht lediglich, um eine geregelte Xonfliktaustragung zu er-

noglichen, sondern um im Konfliktgeschehen aufbrechende gesell-

schaftskritische Perspektiven aufzunehmen und weiterzuverfolgen.

Ein solcher Zusammenhang von

- emotionalen

- affektiven

-~ und kognitiven

Lernangeboten erscheint mir fir die Friedensarbeit unbedingt nd-

tig.

DaB solche Arbeit nach Kontinuitidt verlangt, versteht sich fast

von selbst: sporadische Aktivitdten bewirken nach unseren Er-

fahrungen sehr wenig, da erst ganz langsam Vertrauen entsteht

und die Angst vor friedlichen und gewaltfreien Mitteln und Aus-

einandersetzungsformen abgebaut wird (so absurd dies klingt:

die Angst vor gewaltfreien Formen der Konfliktaustragung erscheint

mir manchmal grdBer als die Angst vor mdrlichen kriegerischen
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Auseinandersetzungen.

ANMERKUNGER

1. Eine ausfihrliche Doliumentation der Friedenswoche ist noch
bei nir erhidltlich (4.- in Briefmarken vitte der Bestelluns
beilegen).

2. Mit diesen Leitmotiven korrespondiert der vom Ckumenischen
Ret der Zirchen aufmestellte Werteverbund von Uberlebensfé-.
higkeit, Gerechtigkeit und Pertizipation und das demit ver-
bundene Programm zum Aufbzau einer Uberlebensfihigen, gerech-
ten und basisdemokratischen Gesellschaft.

3. vgl, A. Treml, Was ist Entwicklungspiddagogik. In: ders. (Hrsg.),
Entwicklungspidagogik. Unterentwicklung und Uberentwicklung
als Herausforderung fiir die Erziehung. Frankfurt 1980, S. 3ff,
hier 5. 12.

4, Die Zerrissenheit alternativer Praxis -die einen wehren sich
gegen Atomkraftwerke, die anderen gegen Atomraketen-~ wurde
rir so deutlich, da ich in den verschiedenen Bereichen in
Aktionsgruppen oder Blrgerinitiativen mitarbeite nnd dabei
erlebe, daf die Zerstickelung der Reglitidt und die Parzel-
lierung ihrer Wahrnehmung so grol ist, dal Zusmmmenhinge zZwd-
schen den verschiedenen Bedrohungen und Zielrichtungen des
Protestes kaum mehr gesehen werden.

5. Von der Friedenspidagogik, soweit ich sie im Moment lber-
blicke, wurde sie nie hinterfragt. Zum angesprochgggn?h_o—
blem vgl. ausfilhrlich die Arbeiten von G. Picht.

6. vgl., A. Treml, Entwicklungspidagogik als Alltagstheorie. In:
aal., 5. 33ff.

7. vgl. dazu 3. Rumpf, Worauf zu achten widre - Aufmerksamkeits-
richtuncer fiir die Friedenserziehung. In: Friedensanalysen,
Flir Theorie und Praxis 1o. Schwerpunkt: Bildungsarbeilt.
Frankfurt 1979. 5. 161ff, bes. S. 163.

., Meterial dazu und weitere Literaturhinweise firden sich in
"Alltidgliche Gewalt", hrsg. v. Arbeitscemeinschaft Friedens-

vadarocik Minchen 1976,

9. vel. H, Schierholz, Stand urnd Perspektiven der Friedenspida-
rogik in der Bundesrepublik Deutschland, In: Friedensanalysen.
220, 8. 15ff.
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ebd.

Diese vier Dimensionen des Friedensbegriffes wurden erarbei-
tet von der Forschungsstitte der Evancgelischen Studiengemein-
schaft Heidelberg, Vgl., dazu G. Liedke (Xrse.), Eschatologie
und Frieden, Heidelberg 1978, Insbes. Bd. 1: G. Liedke, Die
Fragestellung. Einleitung zum Projekt 'Eschatolegie und Frie-
den', 5. 1ff.

Vgl. dazu R. Mokrosch, Stufen kognitiv-moralischer Entwick-
lung - die Relevanz Piagets und Kohlbergs filir die Friedens-
und Konflikterziehung. In: ders./H.P.Schmidt/D.Stoodt, Ethik
und religiose Erziehung. Thema: Frieden. Stuttgart 1980,

S. 6%3ff, insb. S, 95f.

vgl. dazu G. Orth, Befreiung lernen - Lernprozesse im Kon-

text von Abhangigkeit und Unterdriickung. In: A. Treml (Ersg. ),
aal. S. 45ff.
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