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Vorwort

Diesprachliche Entwicklung von Kindern stehtin engem Zusammenhang mit der kognitiven und
sozialen Entwicklung und ist dabei dicht eingebettet in Interaktionen mit anderen Menschen.
Frihpéddagogische Fachkréafte sind sich dieser Zusammenhéange hiufig nur sehr vage bewusst. Sie
sehen zwar die sprachliche Entwicklung der Kinder, kénnen sich jedoch nicht vorstellen, welche
kognitiven und sozialen Prozesse fiir diese Entwicklung mit verantwortlich sind und wie diese
verschiedenen Bereiche miteinander verflochten sind.

Vordiesem Hintergrund hat Gudula Listim Auftrag der Weiterbildungsinitiative Frithpadago-
gische Fachkréfte (WiFF) die vorliegende Expertise ,Spracherwerb und die Ausbildung kognitiver
und sozialer Kompetenzen - Folgerungen fiir die Entwicklungsféorderung” erstellt.

Der erste Teil der Expertise behandelt den Spracherwerb und die Ausbildung der Leistungen, mit
denen Erfahrungen verarbeitet und wieder abgerufen werden, also den Zusammenhang zwischen
Spracherwerb und,,Gedachtnis“. Dieser Aspekthateine tiberragende Bedeutung fiir alle anderen
Facetten der kindlichen Entwicklung und wird daher systematisch dargestellt.

Im zweiten Teil wird die Rolle der Sprache fiir die Ausbildung von Selbstkonzepten sowie die
Entwicklung der Fahigkeit herausgearbeitet, Perspektiven von anderen Menschen wahrzuneh-
men. AuBlerdem geht die Autorin auf die Ausbildung der inneren Sprache ein, die die Grundlage
fir dasreflektierende Handeln ist.

Die Expertise wurde von der WiFF-Expertengruppe ,Sprachférderung® veranlasst. Die Ver-
antwortung fir die fachliche Aufbereitung der Inhalte liegt bei den jeweiligen Autorinnen und
Autoren. Die Expertisen bieten Material fiir die Entwicklung von Weiterbildungsangeboten und
sollen zudem den fachlichen und fachpolitischen Diskurs anregen.

Miinchen, im Marz 2011
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1 Einleitung

Sprache ist das bedeutsamste Medium der sozialen
Interaktion. Mit dieser Feststellung sind jedoch ihre
Funktionen nicht erschépfend beschrieben: Spra-
che leitet das Denken an, bahnt dem Bewusstsein
den Wegq, verkniipft Erinnerungen in Raum und
Zeit, reguliert die spontane Emotionalitét, steuert
die Ich-Entwicklung, macht Handlungen plan- und
kontrollierbar — und Sprache tradiert das Wissen von
Generation zu Generation. Mit dem Fortschreiten
des Spracherwerbs in der Kindheit bilden und veran-
dernsich die Voraussetzungen fiir all diese spezifisch
menschlichen Leistungen.

Wer Kinder in ihrer Entwicklung anregen, beglei-
tenund sprachlich féordern will, istdaher gutberaten,
gerade nichtallein aufdaszu achten, wasKinderreden
und verstehen. Es gilt den Blickwinkel weit zu 6ffnen,
um die wechselseitigen Einfliisse sprachlicher, kogni-
tiver und sozialer Prozesse wahrzunehmen und aufsie
einzuwirken.

Dievorliegende Expertise gliedert sich in zwei the-
matische Teile:

Im ersten Teil (Kapitel 2) geht es um den Spracher-
werb und die Ausbildung der Leistungen, mit denen
Erfahrungen verarbeitetund wieder abgerufen werden,
also um den Zusammenhang von Spracherwerb und
~-Gedachtnis”. In diesem Begriff steckt sehr viel mehr
als der Alltagsgebrauch nahelegen kénnte, der ja vor
allem kurz- oder langfristiges, gutes oder schlechtes
Behalten-Konnen meint. Das Thema hat eine Gber-
ragende Bedeutung fiir alle anderen Facetten der
kindlichen Entwicklung, sodass es vorab fiir sich allein
systematisch dargestellt zu werden verdient.

Im zweiten Teil (Kapitel 3) wird dann jeweils tiber
wichtige Aspekte der psychischen Entwicklung in
lebensgeschichtlicher Abfolge wédhrend der Vorschul-
zeit berichtet. Uber
- dieRollederSprachebeider Ausbildung von Selbst-

konzepten,

- ihreFunktionbeider Entwicklungsozialer Fantasie,
der Fidhigkeit also, Perspektiven anderer Menschen
wahrzunehmen, und sich auf sie einzurichten,

- dieRolledessozialen Dialogsbeider Ausbildungder
inneren Sprache und des reflektierten Handelns in
Gemeinschaften, die mit der Ausbildung der ,,Spra-
chefiirsich® also derinneren Sprache, einhergeht.

Um das Lesen zu erleichtern, wird im Text auf Belege
verzichtet. Es gibt jedoch am Ende des Beitrags eine
kommentierte Liste mit Empfehlungen fiir weiterfiih-
rende Literatur zu den einzelnen Themenbereichen
(Kapitel 4).



2 Spracherwerb und die
Entwicklung des Gedachtnisses

Das Gedéachtnissollte man sich nichtals einen Schrank
vorstellen, in den wir Erfahrungen, die uns einmal
wichtig waren, ablegen und bei Bedarf wieder he-
rausholen. Nein, esistdie zentrale Instanz im Nerven-
system, die unsere Geschichte organisiert, indem sie
die Vergangenheitin die Gegenwart hineintragt und
Zukunftsplanung mdoglich macht.

Versuchen Sie einmal, sich vorzustellen, Sie verléren
plotzlich Ihre Erinnerungen an all das, was Sie personlich
erlebt haben, aber nicht das Faktenwissen, das Sie sich im
Lauf der Zeittiber Gesprdche, Biicher und Unterricht ange-
eignet haben (dieses Krankheitsbild findet sich inder Tatin
derklinisch-neurologischen Erfahrung): Die Menschen, die
Sie friiher gut gekannt haben, widren Ihnen heute fremd.
Siekdnnten zwar die Frage, wie die Hauptstadtvon Frank-
reich heil3t, sofort beantworten, nicht aber die Erinnerung
wachrufen, dass Sie noch im vergangenen Jahr mit Ihrer
Freundin den Louvre besichtigt haben.

Der mentale Riickgriff auf die eigene Lebensgeschichte
widre Ihnen also versperrt. Vermutlich wiirden Sie auch
emotional unbeteiligter erscheinen als friiher. Keines-
wegs miissten Sie jedoch auf Ihr Faktenwissen, auch nicht
auf lebenspraktische Fertigkeiten verzichten, denn Sie
kénnten Handlungen, die Sle gut eingetibt haben, etwa
wie das Klavierspielen oder das Wechseln eines Autorei-
fens, nach wievor sicher ausfiihren. Im Unterschied hier-
zu gibt es aber auch andere klinische Beobachtungen an
Patienten, die zwar die Erinnerungen an die Zeit vor der
Erkrankung bewahrt haben, aber sich neue Fakten nicht
einprdgen kénnen, sodass praktisch mit jeder Stunde fiir
sie eine neue Existenz beginnt.

Wassagen derartige Krankheitsbilder, die sich bei-
spielsweise nach Hirnverletzungen ergeben kénnen,
uberdenganzalltdglichen Umgang der Menschen mit
ihren zuriickliegenden Erfahrungen aus-was ermog-
lichtihnen, in der Gegenwart den Alltag zu meistern
und die Zukunft anzusteuern?

Zunidchst zeigen die klinischen Erfahrungen,
dass unser Geddachtnis kein einheitliches Gebilde ist,
sondern Uber diverse separate Schaltkreise und Giber
unterschiedliche Formen der Einspeicherung und
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des Abrufs verfiigt. Insgesamt sorgt dieses System
dafiir, dass wirlebenslang auf unterschiedliche Weise
vieles lernen kénnen, dass wir uns sicher zu bewegen
wissen, neue Informationen bewerten, uns auf bereits
vorhandenes Wissen beziehen kénnen und sozial
angemessen zu handeln imstande sind.

Wie diese Fahigkeiten sich in der Kindheit ausbau-
en, dartiber liefert die entwicklungspsychologische
Forschung inzwischen ein gut fundiertes Bild: Die
einzelnen Gedachtnistatigkeiten bilden sich, iiber Jah-
re gestreckt, miteinander und nacheinander heraus;
dabei sind die meisten dieser Entwicklungsvorgange
mit dem Erwerb der Sprechfdhigkeit und der Sprache
aufs Engste verknupft.

2.1 Prozedurales Gedachtnis und die
Anfange des Spracherwerbs

Am Anfang der kindlichen Entwicklung steht die
korperliche Bewegung, die vor allem mit Minenspiel,
Gestik und LautduBBerungen rasch in eine Art Dialog
mit Betreuungspersonen einmiindet und stets von
Emotionen, also von Lust und Unlust begleitet wird.
Die wechselweise Imitation zwischen Kindern und
Bezugspersonen fiithrt auf diese Weise zum Beginn
dessozialen Lernens. Neue Erkenntnisse belegen, dass
Nachahmungen einer frither wahrgenommenen Ak-
tion auf einen erneuten entsprechenden Auslodsereiz
hin sogar schon bald auch nach einem gewissen Zeit-
abstand moglich wird. Das zeigt an, dass erste Gedacht-
nisleistungen friith ins Spiel kommen. Auch Anzeichen
fiir eine beginnende Wahrnehmung der Selbstwirk-
samkeit lassen sich bereits in den ersten Wochen und
Monaten beobachten, wenn ein Baby lernt, wie es bei-
spielsweise durch Strampeln ein Mobile in Bewegung
setzen kann, wie es dabei Vergniigen empfindet und
infolge dessen den Vorgang unermitidlich wiederholt.
Dasistder Beginn der Ausbildung senso-motorischer
(Empfindung und Bewegung miteinander verkoppeln-
der) Programme, die spater das Krabbeln, Laufen und
viele weitere iiberlebenswichtige Bewegungsabldufe
gewadhrleisten. Solche Leistungen werden am Bewusst-
sein vorbei implizit gelernt. Die Fachwelt nennt das,
was auf diesem Wege zuverlédssig in Schaltkreisen
eingeschliffen wird, prozedurales Geddchtnis. Seine
Dienste stehen unsinvielen Bereichenlebenslang zur
Verfiigung - auch fiir neues Lernen in spdterem Alter.
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Machen Sie sich nur klar, wie Sie, ohne es liberhaupt zu
bemerken, selbst den Mund 6ffnen, wenn Sie einen Kran-
ken fiittern, wie Sie ohne Nachdenken einer drohenden
Gefahr, auch einer bisher unbekannten, ausweichen, oder
wie Sie blitzschnell aus Bewegungen und Minenspiel eines
Gegeniibers auf seine Stimmung schlieen, weil Sie im
Ansatz automatisch seine Regungen intern mitvollziehen!
Diese schon friih wirksamen Abldufe von Imitation und
Bewegungskontrolle graben sich tief im basalen Gehirn
ein, verschalten sich mit den fiir die Senso-Motorik zustdn-
digen Bereichen des Grohirns und werden dauerhaft und
wirkungsvoll vom prozeduralen Geddchtnis gesteuert.

Meist wird diese implizite Gedachtnistatigkeit in
den Lehrbtichern durch Beispiele von Bewegungsko-
ordinationenwie dem Fahrradfahrenveranschaulicht.
Besonders wichtig fiirunser Thema ist jedoch, dass zu
densich automatisierenden Abldufen auch die senso-
motorischeLeistung beim Sprechen und Horverstehen
zahlt. Sie wird im ersten Lebensjahr vorbereitet und
in den zwei oder drei folgenden Lebensjahren so weit
ausdifferenziert, dass der Austausch konkreter Mittei-
lungenim sozialen Umfeld gelingt. Das weist auf eine
Sonderstellung unserer Gattung hin: Das Sprechenler-
nenmiindetindievielfaltigen Leistungen der Sprach-
fahigkeitein, die spater andere Gedéchtnisformen als
die prozeduralen beanspruchen werden und dennoch
grundlegend auf diese implizit erworbenen Vollziige
angewiesen bleiben.

Spracheistgenetisch angelegt, zuihrer Ausdifferen-
zierung bedarf es allerdings der persénlichen Aktion,
namlich der Eigenaktivitdt und der Abstimmung mit
sozialer Anregung im sprachlichen Austausch. Die
Verkoppelung der akustischen und visuellen Sinnes-
erfahrung (der Ansprache) des Gegeniibers mit den
eigenen Artikulationsbewegungen und mit den
Riickmeldungen, die hiervon an das Gehirn geliefert
werden, sichernvon Geburtan jedem Kind, dashéren
kann, grundséatzlich die Fahigkeit, Lautsprache zu er-
werben (einem nichthdrenden Kind aufvergleichbare
Weise die Gebardensprache, wenn sie dennim Umfeld
zur Verfuigung steht).

Die Kleinkinder merken nichts von diesem Lernen,
mit dem die Sprachentwicklung einsetzt. Weit ent-
ferntdavon, dariiber nachdenken zu kénnen, was mit
ihnen geschieht, werdensiein der Regel umihren drit-
ten Geburtstag herum die Lautgestalten und grundle-
genden Bauprinzipien der sieumgebenden Sprachen
hinlédnglich internalisierthaben, sodass siein der Lage

sind, sich absichtsvoll zu &u3ern und Sprache so weit
zu verstehen, wie ihre Erfahrungswelt reicht. Dabei
sind es insbesondere der melodische Sprachfluss von
auBen und die Eigenaktivitét, mit der sich die Kinder
in ihn einklinken, die zu dem verhelfen, was in den
Sprachwissenschaften Basisgrammatik genannt wird,
die Intonation, die Wahrnehmung der Wortgrenzen,
die Beherrschungder Stellung und Hervorhebungvon
Einheiten in einfachen AuBerungen.

In diesem friithen Alter sind Kinder in der Lage, im-
plizites Lernen zugleich oder zeitversetzt auch in mehr
alseiner Sprachvariante (seien es Standardsprache und
einerihrer Dialekte oderunterschiedliche Sprachen)zu
leisten. Die Kinder benétigen unter ginstigen Bedin-
gungen hierzu keine spezielle Forderung, wohl aber
Anregung und Kommunikation - gtinstig heif3t, dass
die Sprachen dhnlich prasent sind und vor allem von
den Kindern als sozial behutsam empfunden werden.

Es ist demnach in jedem Fall von entscheidender
Wirkung, mit Kleinkindern (in einer oder mehreren
Sprachvarianten)vielzureden, auch wennsienur Teile
davon, am Anfang sogar nur die emotionale Tonung,
verstehen.

2.2 Erinnerung an Ereignisse und die
sprachliche Verankerung von Weltwissen

Das Kennzeichen impliziten Lernens ist, dass es ohne
bewusste Kontrolle erfolgtund ohne dass wir die einzel-
nen Teilschritte automatisierter Handlungen jebeden-
kenkénnen. Beim Vorgang des Sprechensistdasbeson-
ders spiurbar. Kein Mensch kann sich bewusst machen,
was er im Einzelnen mit seinen Sprechwerkzeugen tut
und wie erinderKindheitdasSprechenerlernthat. Und
dochistesgerade dasimpliziterworbene Sprechen, das
den Weg zu bewusstem Erleben ebnen wird.

Die Erinnerung an eigene Erlebnisse und die Verge-
genwdrtigung von Faktenwissen beruhen auf anderen
als den prozeduralen Systemen von Einspeicherung
und Abruf. Im Verlauf des Vorschulalters wird der
Umgang hiermit langsam angebahnt - zuletzt die
willkiirliche Kontrolle der Kinder tiber ihre eigene
Lebenserfahrung: Das aufsich selbstbezogene Wissen
dartiber, wo, wann und mit welchen Effekten sie etwas
erlernt oder erlebt haben.

Dieses autobiografische Gedédchtnis wird in der Fach-
weltvielfach als eine Unterabteilung des allgemeinen



Erinnerungsvermaogens fiir Ereignisse angesehen.
Fiir die Ausbildung des Selbst-Verstehens (der Selbst-
konzepte)istesjedoch von so grof3er Bedeutung, dass
dieses Thema im zweiten Teil des Beitrags (Kapitel 3)
noch einmal gesondert aufgegriffen wird.

Zunichst soll es hier um die fachsprachlich so
bezeichnete Unterscheidung von episodischem Ge-
déchtnis (der Erinnerung an erlebte Ereignisse) und
semantischem Ged&chtnis (der Verfiigung tiber me-
dial vermitteltes Wissen) gehen. Fur beide gilt, dass
sie expliziten (deklarativen) Charakter haben, d.h. wir
kénnen diese Inhalte bewusst aufrufen und iiber sie
berichten. Daher sind sie intensiv verknipft mit der
Aneignung sprachlicher Bedeutungen.

Wir wissen inzwischen viel tiber die unterschied-
lichen Typen des Einspeicherns und Abrufens von
Erfahrungen und Informationen. Zunéchst waren
es klinische Beobachtungen, die gezeigt haben, dass
einzelne Gedéchtnissysteme durch unterschiedliche
Hirnverletzungen separat beschiddigt werden kénnen.
SolcheKenntnisse erweisen sichauchalshilfreich fiirdas
Verstdndnis dessen, wie sich inder Kindheitdie Sprach-
und Gedéchtnistétigkeiten miteinander verkniipfen.

Kinder zeigen schon friith einfache Formen der
Merkféhigkeit, wenn sie beispielsweise zeitverzégert
eine Handlung imitieren oder Gesichter und Spiel-
zeuge wiedererkennen, etwas spater, indem sie nach
Gegenstdnden suchen, die manvorihnenversteckthat.
Bevor Kinder aktiv Giber Sprache verfiigen, stellt sich
schon frith auch die Merkfahigkeit fiir hdufig erlebte
Handlungsketten ein, wie sie sich bei der Pflege, dem
Zubettgehen und anderen gemeinschaftlichen Akti-
onenergeben, dieimmer dem gleichen Schema folgen:

Zuerstbilden sich auf dem Hintergrund eingespie-
Iter Sequenzen Erwartungen an jeweils nachste Schrit-
te des Geschehens aus. Das Gedédchtnis scheint hierfiir
zundchstnach vorn zu wirken und noch nicht zurtick.
DochwennKinder ab zwei, drei Jahren beginnen, sich
mit mehrgliedrigen AuBerungen an Gesprichen zu
beteiligen, kann man beobachten, wie sie sich geistig
auchindie Vergangenheitbegeben kdnnen, dennsie
beziehen sich vereinzelt sogar auf die Zeit, in der sie
selbst noch gar nicht gesprochen haben.

Demnach ist wohl aktive Sprache nicht die unab-
dingbare Voraussetzung, um zuriickliegende Erinne-
rungen dem beginnenden deklarativen Gedachtnis
zuzufiihren. Jedoch beschleunigt sich jetzt, mit der
fortschreitenden Beteiligung an sprachlichen Interak-
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tionen und mitder Ausweitung der Handlungsraume,
die Entwicklung der Erinnerungsféhigkeit merklich
und schafft damit Voraussetzungen fiir bewusstes
Handeln. Die Sprache der Kinder in gemeinsamen
Handlungssituationen herauszufordern, wird vonnun
annichtnurSprechen und Verstehen férdern, sondern
zugleich aufdas Erinnern, auf das Vorstellungsvermo-
genund aufdiesichanbahnende Handlungsféhigkeit
einwirken.

Es beginnt die Zeit der Begriffsbildung, also der
geistigen Ordnung von Ereignissen, Lebewesen und
GegenstiandeninKlassen nachihrer Ahnlichkeitin der
duBeren Erscheinung oderinihren Eigenschaften und
schlieBlich nach ihrer Ubereinstimmung darin, wie sie
dem Handeln dienen. Begriffe verhelfen dazu, erfolg-
reich erlebtes Handeln planvoll wieder einzusetzen.
Dazumussendie benutzten Mittel (z.B. Wasser aus der
GieBkanne, mitdem man einverwelkendesPfldnzchen
wieder aufrichten kann)als mentale Reprdsentationen
(sozusagen vor dem geistigen Auge) verfiigbar sein.
Diese begrifflichen Représentationen iiber das, was
man mit Dingen, in den verschiedenen Situationen
tun kann, entstehen beim miteinander Handeln und
werden fiir kiinftiges Handeln gebraucht.

Solche entscheidenden Entwicklungsaufgaben
benotigen Zeit und vielfaltige Erfahrung (vielleicht
gieBt ein Zweijahriger erst einmal Saft in einen Blu-
mentopf). Vor allem verhilft die Sprache allméahlich
dazu, Ordnung in die Welt und in das eigene Han-
deln zu bringen - allein schon mithilfe von einzelnen
Weortern, mit denen die mentalen Reprasentationen
sich verbinden und damit ihre Bedeutungen erhal-
ten. Auf diese Weise werden Erfahrungen auch fiir
den Fall aufbewahrt, dass die Dinge gar nicht in der
konkreten Anschauung vorhanden, sondern nur in
der Vorstellung préasent sind. So gewinnen Worter
uber ihre Funktion, etwas zu bezeichnen, hinaus eine
Symbolkraft, die sie zu geistigen Instrumenten macht.
Der Aufbau des Wortschatzes und die Verkniipfung
sprachlicher Einheiten mit Sinn und Bedeutungleiten
so die im Geddachtnis verankerte Erkenntnis tiber die
Beschaffenheit der zundchst noch kleinen, aber sich
stetig erweiternden Welt ein.

Zundchstgehtder Erwerb aktiveingesetzter Worter
(meist in der ersten Hélfte des zweiten Lebensjahres)
langsam voran. Und meist beziehen sich die zuerst
ausgesprochenen Worter auf Personen oder Objekte in
unmittelbarer Ndhe. Dabei kommt es zu den entwick-
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lungslogisch ganzkonsequenten Unter-und Uberdeh-
nungendegeniiber dem erwachsenen Wortgebrauch.
Zuerstmagnurdie eigene Katze ,Miau*heiBen. Spater
konnte alles, was Rader hat, ,Auto” genannt werden.
Das sind keine ,Fehler®, im Gegenteil, hieran ldsst sich
ablesen, wie sich die Begriffsbildung in den kleinen
Kopfen abspielt. Mit der Zeit, meist gegen Ende des
zweiten Lebensjahres, festigt und beschleunigtsich der
aktive Wortgebrauch, und es gelingen erste Zusam-
menfiigungen von Wortern zu Aussagen. Damitbeginnt
die Eroberungderlinguistischen Regelsysteme. Bereits
auf der Wortebene lésst sich als ein sicheres Zeichen
beobachten, dass Kinder anfangen, den Sprachfluss
aufzubrechen und selbst neu zusammenzusetzen:
Eine Zweijdhrige weil3 beispielsweise, dass man eine
Strumpfhose braucht, wenn man friert, und sie ver-
langt nach ,Handhosen®, wenn es drauf3en kalt ist.
Das gibt Stoff zum Reden (fiir Kinder und Erwachse-
ne) tiber Vorkommnisse, Plane und Uberraschendes -
und auch tiber die Sprache selbst! Wenn zu Hause und
indenEinrichtungenviel mitden Kindern gesprochen
wird, wenn Worter und Aussagen anschaulich in Erklé-
rungen, Begriitndungen und Erzdhlungen eingebettet
werden, wenn manviele interessante Gesprache tiber
Erlebtes und Moégliches mit ihnen fiihrt - wird nicht
nurdiewachsende Ausdrucksfdhigkeit der Kinder da-
von profitieren, sondern ihre Entwicklung insgesamt
gefordert und ihr Verhéltnis zur Sprache beeinflusst.

2.3 Alltagliche Handlungsmuster und
herausgehobene Ereignisse

Durch diese Gesprache werden Kinder dabei unter-
stiitzt, ihre Erfahrungen als zeitlich und raéumlich orga-
nisiertes Weltwissen dem Gedachtnis zuzufiihren. Zu-
ndchsteinmal brauchensie hierfiir einen verlésslichen,
in Sprache gefassten Bestand an Wissen iiber Routinen
und Grundmuster von Abfolgen, wie sie typischerweise
beim Einkaufen, beim Sonntagsspaziergang, beider Be-
griBungimKindergarten erlebt und gestaltet werden.

Dreijdhrige sind meistnoch sehr damit beschéftigt,
solch bestandiges Wissen iiber das anzusammeln, was
in der Regel, in welchen Schritten und mit welchen
Mitteln geschieht. Fragt man, was am letzten Sonntag
geschehen ist, so werden sie zundchst aufzidhlen, was
immer wieder vorkommt: lange schlafen, anziehen,
spazierengehen... Erstvor diesem Hintergrund konnen
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siewenig spéter auch tiber die Besonderheit herausge-
hobener Ereignisse (iiber markante Episoden, die sie er-
lebthaben)berichten. Schon die meisten Vierjahrigen
sind bereit, die Frage, was sie am Wochenende erlebt
haben, als Aufforderung aufzufassen etwas besonders
Aufregendes zu berichten.

Wenn die Gedachtnispsychologie sich auf Erwach-
senebezieht, giltals semantisches Geddchtnis dasjenige
Wissen, das wir dank der Medien (durch Biicher, Be-
richte, Fernsehen, Unterricht) iber das hinaus ansam-
meln, waswir im episodischen Geddchtnis als personlich
erlebten Besitz speichern. Die Systeme sind, wie man
schonlange aus der Neuropathologie zuverldssigweil3,
in unterschiedlichen Schaltkreisen organisiert, die je-
doch lebenslang einander zuarbeiten: Allgemeine
Wissensbestdnde - von den frith erlebten Routinen
angefangen bis zu den stets anwachsenden, auch me-
dial vermittelten Erfahrungen - verhelfen dazu, dass
die selbst erlebten Ereignisse platziert, bewertet und
interpretiert werden konnen. Und dies wiederum be-
wirkt, dass medial vermitteltes Wissen zu einem Teil
des personlich geprdagten Gedachtnisses wird.

In der Ausbildung der kindlichen Gedachtnistétig-
keiten steckt also zunachst das handelnd erfahrene
Wissen tiber RegelméBigkeiten der Alltagsorganisati-
on den Rahmen ab, in dem erst allmé&hlich Besonder-
heitendeseigenen Erlebensalssolchewahrgenommen
werden. Jebewusster dies dann geschieht, desto aufge-
schlossenerwerdendieKinderauch fiir ,semantisches*
Wissen, das sie aus anderen Quellen als der eigenen
Erfahrung beziehen, beispielsweise aus dem Fernse-
her, vor allem aber aus Gesprachen. Man sieht, welche
groBeBedeutung fiirdieKinder zundchstdasverbal be-
gleitete Ausagieren wiederholter Handlungsschemata
als Orientierungsfolie tiber das hat, was ,man® tutund
was von einem erwartet wird: Das Hindewaschen vor
dem Essen, das Zdhneputzen danach.

Dartiber hinaus wird deutlich, welches Forder-
potenzial fir die gesamte Entwicklung in den Ge-
sprachen liegt, die Erwachsene mit Kindern Giber das
fihren, wassie selbstbeeindruckthat, was andere be-
richten, was man sich zusammen ausdenken kann. Im
Kindergartenalltag l&sst sich darauf hinwirken (und
mit Ratschldgen nach Hause zu bedenken geben!),
dass Entwicklungsférderung nicht allein als Sprach-
training verstanden werden darf, sondern insgesamt
auf die Erweiterung bewusster Modglichkeiten des
Denkens und Handelns zielt.



3 Spracherwerb und die
Entwicklung der Personlichkeit

Soziale Interaktionen in den frithenJahren, die Erkun-

dung der nahen Umwelt und die Verankerung der Er-

fahrungen im Gedéachtnis bereiten Kinder darauf vor,

ihre Individualitdt in Gemeinschaften auszubilden.

Diese Entwicklung soll an drei Punkten veranschau-

licht werden, ndmlich

- derIch-Bildung,

- dem sozialen Verstehen,

- demEinklinkenin kollektives Wissen und der damit
entstehenden selbststindigen Handlungsfahigkeit.

3.1 Spracherwerb und die Ausbildung von
Selbstkonzepten

Die meisten Menschen konnen sich als Erwachsene nicht
an das erinnern, was sie vor ihrem vierten Geburtstag
erlebt haben: An was erinnern Sie sich als erstes? Wie
alt waren Sie damals? Sind Sie ganz sicher, dass Sie diese
Erinnerung selbsttdtig aufrufen, oder ist es nicht eher
so, dass man dieses Ereignis spdter vielfach mit Ihnen
besprochen hat?

Mit dem Alterwerden wird die Erinnerung an die er-
stenJahreversperrt. Dieses Phanomen ist als kindliche
Amnesie bekannt. Es wird mit der sich tiber Jahre er-
streckenden Entwicklung des Langzeitgeddchtnisses
in der Kindheit in Verbindung gebracht. Wie oben
beschrieben, sind schon sehr kleine Kinder durchaus
in der Lage, ihr Gedéchtnis zum Wiedererkennen von
Menschen und Dingen zu nutzen. Spéter, mit begin-
nendem deklarativem Geddchtnis, kénnen Ereignisse
auch reproduziert werden. Noch im Vorschulalter
konnen Kinder sich einige Zeit zurtiick besinnen, viel-
leicht sogar noch mit vier Jahren tiber ihren zweiten
Geburtstag sprechen. Doch spéter im Leben werden
siehiervon nichts mehrwissen -esseidennman hétte
ihnen Fotos gezeigt oder immer wieder von diesem
Geburtstag erzihlt, bei dem sich etwas besonders
Aufregendes abgespielt hatte.

Spracherwerb und die Entwicklung der Persénlichkeit

3.1.1 Das Selbst imn Spiegel

Die wichtigste Errungenschaft, die durch die Ausbil-
dungdesLangzeitgedéchtnisses hervorgebrachtwird,
besteht darin, iiber sich selbst nachdenken zu lernen.

Die Entwicklung beginnt damit, dass die eigene
Person als getrennt von der Umgebung ,gesehen®
werden kann. Die meisten Kinder interessieren sich
schon frith firr ihr eigenes Spiegelbild und versuchen,
mit ihm zu kommunizieren. Zunéchst behandeln sie
es wie einen Spielkameraden und suchen ihn hinter
dem Spiegel. Aber bald vermitteln sie den Eindruck,
dasssie die Beschaffenheit eines Spiegels zu verstehen
beginnen, denn sie beobachten sich selbst bei rhyth-
mischen Bewegungen davor und fangen an, sich nach
etwasumzudrehen, dassiezunéchstim Spiegel neben
sich gesehen haben.

Um den zweiten Geburtstag herum lésst sich auf
ein manifestes Korperselbst schlieBen, wenn ein Kind
im Spiegel einen farbigen Punktauf seiner Nase wahr-
nimmt, den manihmunbemerktaufgetragen hatte.Es
untersuchtnamlich daraufhin die eigene Nase, anstatt
am Spiegel zureiben. Ab diesem Zeitpunktwerden die
Kinder sich auch auf Videos erkennen und sich selbst
mitihrem Namen oder dem Fiirwort ,ich“benennen.

Fragtmansienach ihren Eigenschaften, werdensie
zundchst konkrete Leistungen erwéhnen (,ich kann
gutklettern®). Eigenschaftsworter, die abstrakte Merk-
male kennzeichnen (,ich bin sportlich“), kommen
viel spéater. Dies wird eine noch ferne Etappe in der
Begriffsbildung markieren, wenn Sprache nicht mehr
nur der Bezeichnung von etwas Prasentem oder der
Mitteilung eines unmittelbaren Bediirfnisses dient,
sondern Verallgemeinerungen tiber konkrete Situa-
tionen hinaus ermdoglicht.

Das Erkennen des eigenen Spiegelbildes ist also
tatsachlich ein wichtiger Schritt der beginnenden
Begegnung mitsich selbst. Erziehtdie Erkenntnisnach
sich: Ichbinvon anderenbeobachtbar, andere kénnen
sehen, was ,,ich® bin, was ich leiste und was ich noch
nicht kann. Stolz auf etwas Vollbrachtes, Scheu vor
fremden Menschen, Verlegenheit und Scham, auch
Widerspruch und Trotz beim Auskundschaften der
eigenen Moglichkeiten deuten darauf hin, dass ein
Kind sich auf den Weg von der Selbst-Wahrnehmung
zur Bildung von Selbst-Konzepten macht - zum Nach-
denkeniibersichundzum,Sich-Spiegelnimanderen®.

1
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3.1.2 Die Entstehung des Ich in der sozialen
Interaktion

Die Autobiografie, also das Vermdgen tiber das eige-
ne Ich zu erzdhlen (so sehe ich mich jetzt, so war ich
friher, so mochte ich werden), entsteht im Gesprach
und entwickeltsichlebenslang. Woher aber kommen
die Informationen? Man beobachtet das eigene Tun
und seine Folgen, vergleicht sich mit anderen, und
stdndig gibt es direkte soziale Mitteilungen (,Das
hast du fein gemacht!“) oder indirekte, nonverbale
Botschaften (,Erwechseltdie Stra3enseite, er mag mir
nichtbegegnen!®).

Wie in allen Bereichen der Wahrnehmung spielt
auch hier das Prinzip der Auswahl der Informati-
onen die entscheidende Rolle: Eine Person nimmt
bestimmte Informationen zur Kenntnis, wéhrend sie
andere vernachlassigt.

Die moderne Psychologie zieht gern den Begriff
der dynamischen Selbstkonzepte heran, wenn sie die
Individualitédt einer Person beschreibt. Damit wird
nicht nur die subjektive, im sozialen Kontakt herge-
stellte Sicht des Individuums auf sich selbst in den
Vordergrund geruickt. Mit dem Plural (der Selbstkon-
zepte) wird auch betont, dass diese subjektive Sicht
sich in unterschiedlichen Bereichen verschieden
ausgestalten wird (im Hinblick auf die kérperliche
Erscheinung, das Leistungsvermdgen, die sozialen
Kompetenzen). Ihre unmittelbare Wirkung entfal-
ten Selbstkonzepte in sténdigen, unvermeidbaren
Selbstdarstellungen. Niemand kommt umhin, tiber
die Vielféltigkeit der Konzepte iiber das eigene Selbst
immerwdhrend Auskunft zu geben, indem ersich in
sozialen Situationen verhalt, und wir alle variieren
dies, je nachdem in welcher Situation und wem ge-
geniber wir uns befinden.

Lehnen Siesich einen Augenblick zurtlick und stellen Sie
sichvor, sie hdtten fiinf Jahre nach Ihrem Schulabschluss
ein erstes Klassentreffen. Alle wiren aufgefordert, etwas
tiber sich zu erzdhlen. Was wiirden Sie den anderen
mitteilen? Dass Sie inzwischen zwei Kinder haben, dass
Sie im Beruf erfolgreich sind, dass fiir Sie die Schulzeit
langweilig war? Wie immer Sie es anstellen, Sie verraten
dabei Prioritdten tiber das, was Ihnen im Moment in die-
ser Situation als Ausdruck Ihrer Person wichtig erscheint.
Und wenn Sie auf einer Party mit lauter unbekannten
Leuten wiren, wo die Gastgeber vorschlagen, dass jeder
sich den anderen kurz vorstellt? Sie wiirden auch dann
etwas tiber sich mitteilen, wenn Sie unbeobachtet den
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Raum verliefSen und erst wiederkommen wiirden, wenn
die ganze ,Vorstellerei“vorbeli ist.

Die Menschen stellen sich als erzdhlendes Ich dar, das
sichim Lebenslaufverdndert. Sie schaffen fiir ihr Selbst-
verstdndnis sinnvolle Zusammenhénge, indem sie still
fiir sich oder im Gesprach mit anderen ihre Geschichte
erzdhlen und sie immer neu gewichten und bewerten.
Esgehtdabeinichtum getreuliches Nacherzéhlen, son-
dernumausgewdhlte, rekonstruierte und interpretierte
Ereignisse, von denen sie als Personen geformt worden
sind und die ihre Bedeutung fiir das Selbstgefiihl im
Laufe der Zeit verdndern kénnen. Diese herausgeho-
benen Episoden erhalten ihren Stellenwert dadurch,
dassmanssie erzdhlen mochte. Andere mégen genau sie
als reprasentativ wahrnehmen fiir das, was mich vom
Alltaglichen abhebt. Denn so sehrwir einerseitsbemiiht
sind, uns als typisch und damit als Kultur bestdtigend zu
verstehen, so intensiv stellen wir unsere Individualitat
sicher, indem wir mit unserer Biografie auch Au3erge-
wohnliches, eben Erzdhlenswertes darstellen.

Bis zum Alter von mindestens drei Jahren haben
die alltdglichen Abldufe die wichtigste Funktion fiir
das Einprédgen der ersten Lebenserfahrungen. Das
verandert sich erst, wenn allméhlich die Bedeutung
von ganz bestimmten Ereignissen, die sich von der nor-
malen Routine abheben, fiir die Selbstwahrnehmung
wichtig wird. Die Autobiografie beginnt also dort, wo
Kinder sich bewusst werden und dartiber reden kon-
nen, dass sie es waren, die etwas ganz Besonderes an
einem konkreten Ort zu einer bestimmten Zeit erlebt
haben. Durch die damit einhergehende sprachliche
Verankerung wird die infantile Amnesie auB3er Kraft
gesetzt, d.h. von dieser Zeit an kénnen wir uns auf
unsere Geschichte besinnenund unsals Konstrukteure
unseres Ichs empfinden.

Es sind nicht einmal die Ereignisse selbst, die das
bei Kindern ab etwa vier Jahren bewirken, sondern es
ist das Reden tiber das Besondere an einem Ereignis.
Nicht das, was oft geschieht (Fahrten mit der Stra3en-
bahn zur Kita) hélt das autobiografische Ged4chtnis
fest, sondern die personliche Beteiligung (,Mami hat
unseren Fahrschein verloren!®), verkniipft mit einem
Ortund einem Zeitpunkt (Haltestelle am Rathaus, frith
am Morgen), einer besonderen sozialen Erfahrung
(»-Der Kontrolleur war nett!*) und einer emotionalen
Verarbeitung (,Mami ist rot geworden und wir waren
froh!®). Vor dem Hintergrund dessen, was alltaglich
geschiet, wird eine autobiografische Erinnerung so



wichtig, dass sie andern erzéhlt werden will. Es dauert
allerdings geraume Zeit, bis solche Ereignisse mit-
einander verkniipft und als charakteristisch fiir die
Lebenslinie bewusstwerden konnen-die Arbeitan der
Autobiografie héltim Grunde dasganze Leben tiberan.
Schon vor der Zeit, in der Kinder tiber ihre ganz kon-
kreten, besonderen Erlebnisse von sich aus berichten
konnen, reden Erwachsenein der Regel gern mitihnen
uber das, was sie gemeinsam erlebt haben. Das ist gut
so,auch dassdabeidie Erwachsenen zunédchstdie Regie
fiithren. Sie heben die Bedeutung gemeinsam erlebten
Geschehens hervor, akzentuieren die besonderen Af-
fekte, die damit verbunden waren, und inszenieren auf
diese Weise den Auftakt fiir die Kontinuititeiner eigen-
stdndigen Lebensgeschichte. Den Gesprachspartnern
stehen dabeiganzunterschiedliche Stile zur Verfiigung:
Beibesondersausschmiickender Rede iiber gemeinsam
Erlebteswerden Details hervorgehoben, Gefiihle ange-
sprochenund die Beteiligung der Kinder herausgelockt.
In anderen Gesprdachen kénnen die Erwachsenen eher
auf bestimmten Punkten beharren, wiederholen ihre
Fragenundarbeiten aufenge AntwortenderKinder hin,
die sie am Ende womadglich selbst einbringen.
Zahlreiche Untersuchungen von Mutter-Kind-
Dialogen belegen immer wieder, dass ein ausschmii-
ckender, ansprechender und herausfordernder Ge-
spréachsstil, der schon mit Kindern im Alter von zweli,
drei Jahren gepflegt wird, deren Erzdhlfreudigkeit
begiinstigt, die sich dann im vierten und in den fol-
genden Lebensjahren entsprechend weiterentwickeln
kann. Diekindliche Erzéhlfahigkeit, die sich beispiels-
weise beim Betrachten von Bilderbiichern oder beim
Ausdenkenvon fiktiven Geschichten beobachten und
fordern lasst, macht insgesamt in der Vorschulzeit
wichtige Fortschritte. Erzieherinnen und Erzieher
werden Gespréachsstrategien als Teil ihres professio-
nellen Handelns verstehen, mit denen sie die Kinder
zum Erzdhlen anzuregen wissen. Aber auch fiir sie
ist es wichtig, zu berticksichtigen, dass dem Erzdhlen
uber das, was selbst mit anderen erlebt wurde, ein be-
sonderer Stellenwert zukommt, denn dies bringt die
Entwicklung der Selbstkonzepte auf den Weg.
Vielfach ist inzwischen erwiesen, dass anspruchs-
volle Gespréchsstile nichtdasPrivileg gebildeter Schich-
tenbleiben miissen. Sie sind (er)lernbar. Erzieherinnen
und Erzieher missen, wo es notig ist, die hauslichen
Gesprachspartner fiir die Einsicht gewinnen, welche
Bedeutung es fiir die Entwicklung ihrer Kinder hat,
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dass man sich hdufig mit ihnen tiber zurtickliegende
Erlebnisse und iber Pldne fur die Zukunft unterhalt,
dabei viele offene, weiterfithrende Fragen stellt, gut
zuhort, die Kinder zu Ausfihrlichkeit ermuntert und
sie moglichst oft selbst herausfinden ladsst, woriiber sie
sprechen mochten.

3.2 Spracherwerb und die Entwicklung
des sozialen Verstehens

Es gibt kaum einen Bereich der kindlichen Entwick-
lung, der in den letzten Jahrzehnten so intensiv er-
forscht und so kontrovers diskutiert worden ist wie
die Ausbildung einer theory of mind (ein Begriff aus
dem Englischen, der in anderen Sprachen fastimmer
uniibersetzt bleibt).

Mit theory of mind ist Folgendes gemeint:

Die Kinder entwickeln in der Vorschulzeit die
Fahigkeit, sich selbst und anderen mentale Zustdnde
zuzuschreiben. Sie beginnen die Handlungen ihrer
Gegentiber zu interpretieren und das eigene Handeln
hierauf einzustellen. Sie lernen also zu begreifen und
zu akzeptieren, dass Menschen unterschiedliche
Wiinsche, Emotionen, Kenntnisse, Meinungen und
Absichten haben, die mit ihren eigenen nicht tiber-
einstimmen miussen. In der Regel beginnen sie im
Alter ab vier Jahren tiber solche Unterschiede nach-
zudenken und zu sprechen und erreichen dannin den
nachsten Lebensjahren darin eine zunehmend sichere
Handhabung.

Derartige Aussagen zu Entwicklungszeitpunkten
leiten sich aus komplizierten Untersuchungen her, die
bereitsinden frithen1980er-Jahren durchgefihrtwur-
denund viele nachfolgende Studien angeregt haben.
Eskannandieser Stellenichtim Einzelnen ausgefiihrt
werden, welche ausgekliigelten Konstellationen in
den experimentellen Labors fiir die Untersuchungen
hergestellt werden konnen. Deshalb soll nur ein ein-
ziger Versuch in seinen Grundziigen wiedergegeben
werden, um zu veranschaulichen, auf welche Weise
sich abstrakte Aussagen (wie die eben gemachten
zu den kognitiven Errungenschaften ab dem vierten
Lebensjahr) konkret durch kontrollierte Forschung
belegen lassen:

Man hat Gruppen von Kindern, die sich jeweils im
dritten, vierten und fiinften Lebensjahr befanden, im
Einzelversuch Situationen spielerisch vorgefiihrt, hier
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in einer arrangierten kleinen Kiiche vorgefiihrt und
dabei das Geschehen fiir sie kommentiert:

Max hilft seiner Mutter beim Auspacken der Ein-
kdufe undlegtdie Schokolade in den griinen Schrank.
Dann geht er zum Spielen nach drauB3en, kann also
nicht sehen, wie seine Mutter in der Zwischenzeit ein
bisschen Schokolade zum Backen verbraucht und die
angebrochene Tafel danach nicht wieder in den grii-
nen,sondernindenblauenSchranklegt. Spater kommt
Max hungrig zurtiick und hat Lust auf Schokolade. Die
Kinderwurdennun gefragt: Wowird Max die Schokola-
desuchen?Die untersuchten Kinder wussten ja, wo sie
sich inzwischen tatsachlich befand. Alle Dreijahrigen
zeigten durchweg auf den blauen Schrank, was ihrer
eigenen Anschauung entsprach. Die dlteren Kinder
konnten dagegen (in steigender Anzahl) berticksich-
tigen, dass Max gar nicht wissen konnte, was sie selbst
mit eigenen Augen gesehen haben, ndmlich dass die
Schokolade mittlerweile ihren Platz gewechselt hatte,
und konnten also auf den griinen Schrank deuten, in
dem Max die Schokolade vermuten musste.

Welchen Dienst leistet die Alltagspsychologie (um
die es hier geht) in unser aller alltdglichem Leben? Wir
stehen stdndig vor der Notwenidgkeit, uns in andere
hinen zu versetzen, um unser eigenes soziales Handeln
zu steuern. Denken Sie nur an einen ganz banalen Fall:
Sie sind mit einem Freund verabredet und stecken selbst
mit Ihrem Auto im Stau. Die Zeit vergeht. Sie denken: Er
wird unruhig werden, sich Sorgen machen! Was tun Sie?
Sie werden zum Handy greifen, um ihm mitzuteilen,
dassesIhnen gut geht, es aber leider etwas spdter werden
wird. Nicht alle Erwachsenen beweisen in solchen und
vielwichtigeren Situationen die gleiche Sensibilitdt. Aber
prinzipiell ist es genau diese Alltagspsychologie, die uns
als soziale und zivilisierte Wesen auszeichnen kann.

Untersuchungen zum Bereich der Alltagspsycho-
logie sind in vielen Regionen der Welt durchgefiihrt
worden, und die Zuordnung zu den Alterstufen wur-
de dabei im Schnitt bestdtigt. Mit zwei Fragen hat
die Forschung sich in den letzten Jahren besonders
beschéftigt:

Wie wird die Alltagspsychologie vorbereitet, die
Kinder ab etwa dem vierten Lebensjahr mit der Fa-
higkeit ausstattet, die Perspektive anderer von der
eigenen zu unterscheiden?

Was hat die Ausbildung dieser Fahigkeit mit den
Fortschritten zu tun, die Kinder in diesem wichtigen
Lebensabschnitt in ihrem Spracherwerb machen?
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3.2.1 Anfange des sozialen Verstehens

Bevor die eigene Sicht auf eine Szene von der Sicht
eines anderen unterschieden werden kann, muss
zumindest ein intuitives Begreifen davon entwickelt
sein, dass hinter allem bewussten Handeln Absichten
stehen.Indenletzten Jahren sind Zeigegesten genauer
beobachtet worden, die offenbar schon von Klein-
kindern mit wenig mehr als einem Jahr geleistet und
auch bei anderen interpretiert werden.

Es konnte sein, dass Kinder bereits in diesem Alter
Griinde hinter solchen Gesten vermuten. Sie sehen
beispielsweise zu, wie eine erwachsene Person beim
Aufrdumen der herumliegenden Dinge in einen Korb
auf ein Spielzeug zeigt, und sind bereit, daraufhin
diesen Gegenstand in den Korb zulegen.Kurzdanach
zeigtin veranderter Situation eine andere Person auf
denselben Gegenstand, woraufhin das Kind nachdem
Spielzeug greift und es ihr reicht. Darf man da nicht
mutmalBen, dass dieses Kind zumindest ein implizites
Verstandnis dafir hat, was andere Menschen wissen,
fiithlen und beabsichtigen?

Bis ein Kind in der Lage ist, verbal auszudricken
»Ich weil3, dass du darauf zeigst, weil du willst, dass ich
dir beim Aufrdumen helfe* muss noch viel geschehen.
Aber die Kombination von Zeigegesten, Blicken und
ersten WorterndurfteinderTatschonalsstrukturierte
kommunikative Handlung aufgefasst werden, die
mehr bedeutet als,,Ich will das haben!”

Inletzter Zeit ist viel vom ,kompetenten Sdugling“
und vom , Forschergeist in Windeln® die Rede. Diese
Schlagworte haben die Forschungslandschaft belebt
und auch den Alltag in Familie und Kindertagesein-
richtungen angeregt. Der kindlichen Entwicklung ist
es allemal zutrédglich, wenn man in das, was Kinder
tun, einwenigmehrhineininterpretiertalssie tatsach-
lichbereits vollbringen kénnen. So verhilft manihnen
in die Zonen der ndchsten Entwicklung: Was Kinder
heute nur zusammen mitanderen leisten konnen, das
werden sie morgen allein zustande bringen. Dennoch
ist es sinnvoll, zwischen vorbereitenden Leistungen
und manifesten Kompetenzen zu unterscheiden-bei
der Sprache ebenso wie beim sozialen Verstehen.

3.2.2 DieRolle der Sprache bei der Ausbildung
der Alltagspsychologie

Indiesem Zusammenhang hatauch die Anreicherung
des Wortgebrauchs, insbesondere das Verstdndnis
und die Verwendung von Bezeichnungen fiir mentale



Tatigkeiten und Zustdnde viel Beachtung gefunden:
Wissen, glauben, denken, erinnern - oder: Traurig,
froh, erschrocken sein. Kinder fangen solche Worter
auf, die in ihrer Umgebung stdndig im Gesprach be-
nutzt werden. Sie verwenden sie auch selbst schon
ab dem zweiten, dritten Lebensjahr, obwohl diese Be-
zeichnungen doch fiir etwas ganz Abstraktes stehen,
dessen Sinn sie noch gar nicht voll begreifen kénnen.
Es reicht nicht aus, solche Wortverwendungen einfach
zuregistrieren, und damitauf einen sprachlichen Ent-
wicklungsstand zu schlie3en. Man muss schon genauer
auf die kognitiven Hintergriinde achten. Am Anfang
istderSinn, den ein Kind mit Wortern verkniipft, noch
durchaus unbestimmt. Differenzierung, Klarheit und
die Anndherung an das, was Erwachsene mit Wortbe-
deutungen verbinden, ergeben sich erst mit der Zeit.
Durchaus werden sprachliche Mittel schon im
zweiten Lebensjahr mit kommunikativer Absicht ein-
gesetzt. Doch sollte dies noch nicht auf einen vollgiil-
tigen Gebrauch von Wértern als Symbolenim engeren
Sinn gedeutetwerden. Denn der Erwerb symbolischen
Sprachgebrauchs beruht auf der (gemeinsam mit be-
reits Sprachkundigen zu leistenden) Erarbeitung von
lexikalischen (und dann grammatischen) Systemen, in
denen Worter in Netzwerken von Beziehungen zu ande-
ren Wortern erst ihren allgemein anerkannten Platz
gewinnen. Worter, sofern sie nicht Namen sind, defi-
nieren sich demnach als Symbole tiber andere Worter
eines Sprachsystems und ermdoglichen auf diese Weise
den Austausch komplexer Bedeutungen im Gesprach.
Worter, wie ,,wissen“und ,,glauben®beispielsweise
stehen fiir ganz unterschiedliche mentale Vorgange:
~Wissen“ bezieht sich auf einen verlésslichen men-
talen Besitz, ,glauben®dagegen auf eine Vermutung,
der eine gewisse Unsicherheit anhaftet. So verorten
sich Worter und Aussagen in Netzwerken, in denen
eine Position durch andere Positionen ihre Bedeutung
erhaélt. Hierin sind die Sprachen unendlich produktiv.
Sieliefern das Material, um in Gesprachen wechselsei-
tig ein Verstédndnis der jeweiligen Kenntnisse, Vorstel-
lungen und Gefiihle zu erzeugen oder auszuhandeln.
Dies setzt die Fahigkeit voraus, neben der eigenen
auch die Perspektiven der anderen zu iibernehmen.
Um Mitglied einer Sprachgemeinschaft zu werden,
um also teilzuhaben am Symbolsystem einer Sprache,
muss ein Kind den Ubergang vom pragmatisch (durch
Handeln) gelernten Bezeichnen zur kulturbestimmten,
konventionalisierten Benutzung der Symbolsysteme
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leisten. Dieser Prozess schlietin einem Leben nie ganz
ab, doch biszum Schulbeginn werden schon wichtige
Etappen bewaltigt.

Kinder leisten fiir die Ausbildung ihres Sprachver-
mogensinden erstendrei, vier Lebensjahren viel -und
diesganzmiihelos. Erstaufdieser Basiskanndannihre
ins Erwachsenenleben einmiindende Fahigkeitbegin-
nen, Meinungen auszutauschen, Verstdndigung tiber
Bedeutungsdifferenzierungen herbeizufiihren und
komplexe zeitliche Verhéaltnisse und Begriindungs-
zusammenhédnge mitanderen zu verhandeln. All dies
erfordert die soziale Fantasie, von der die Rede war,
und ist ohne die Mittel der sprachlichen Bedeutungs-
systeme und ohne komplex geschachtelten Satzbau
nicht zu bewéltigen. Insofern hangt die Entwicklung
einer theory of mind aufs Engste mit dem fortschreit-
tenden Spracherwerb zusammen.

Erwachsene (und dltere Spielgefahrten) konnen
diese Entwicklungbeschleunigen und bestédrken. Der
unterschiedlich hdufige und ausschmiickende Ge-
brauch erwachsener Gespréachspartner beim Erzdhlen
und beim Bilderbuchanschauen hat, hatsichinvielen
Untersuchungen mit Zwei- und Dreijdhrigen als ein
Faktor erwiesen, der sich ein, zwei Jahre spiter mess-
bar auf die soziale Fantasie der Kinder auswirkt und
an ihrem Verstdndnis und aktiven Sprachgebrauch
uber Motive, Denkvorgédnge und Emotionen abgele-
sen werden kann. Mit Kindern sollte also viel dariiber
gesprochen werden, wie sie sich selbst und wie andere
sich fithlen, und warum, was sie und andere wissen
konnen und was nicht, wie man sich tduschen kann
und wie Absichten in Handlungen umzusetzen sind.

3.3 Verinnerlichung sozial erworbenen
Wissens und der Beginn selbststandigen
Handelns in Gemeinschaften

Was tun Sie, wenn Sie fiir sich alleine sind, tiber ein Pro-
blem nachdenken, sich an den gestrigen schénen Abend
mit Freunden erinnern, Pldne schmieden oder ein Gesche-
hen beobachten, an dem Sie selbst nicht beteiligt sind, das
Sieaberinnerlich angeht?-Siewerden mit sich selber re-
den, in innerer Sprache. Alle Erwachsenen tun das, nicht
unbedingt in ganzen Sétzen, eher verkiirzt, nur fiir Sie
selbst verstdndlich. Wir haben uns angewdéhnt, dies still
fiiruns zu tun. Denn laut mit sich selbst zu reden, gilt als
verpdnt. Es ist mit der in unserer Kultur hochgehaltenen
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Vorstellung von einer sich selbst kontrollierenden Person
nicht gut vertrdglich. Allenfalls sieht man amiisiert da-
riiber hinweg, wenn Sie auf der StrafSe stolpern und sich
miteinem hérbaren Fluch nach dem Stein umsehen, der
das verursacht hat.

Leise mit uns selbst zu reden ist duBerst hilfreich,
wenn nichtunentbehrlich zur Anleitung und Kontrol-
le unserer Handlungen. Es gibt zahlreiche Untersu-
chungen, die belegen, dass die Problemldsungskapa-
zitdt nachldsst, wenn die Versuchspersonen an der
inneren Rede gehindert werden (z.B. indem man sie
dabeivon 100 rickwarts zdhlenlésst). Die Etappen, die
ein Kind bewdéltigt, um aus urspriinglich direkter so-
zialer Interaktion, die Fahigkeit zu entwickeln, leise
mit sich selbst zu reden und damit selbststdndiges
Denken anzuleiten, markieren ein wichtiges Thema
des Spracherwerbs - vorausgesetzt, man hat hiervon
eineumfassende Vorstellung und begreift den Sprach-
erwerb in seinem Stellenwert als integrierenden Teil
der Gesamtentwicklung der Person.

In einem derart umfassenden Sinn wurde in der
damaligen Sowjetunion durch eine Gruppe von
Wissenschaftlern das Forschungsprogramm einer
wkulturhistorischen Theorie des Psychischen® erarbeitet.
Diezentrale Figur dieser Gruppe ist zwischen 1924 und
seinem frithen Tod 1934 Lev Vygotskij gewesen. Im
Folgenden werden einige der Kernaussagen skizziert,
denn diese Theorie wurde (nach langer Unterdri-
ckung in der Stalin-Zeit) als bedeutender Beitrag zur
Entwicklungspsychologie in aller Welt aufgegriffen
und wird bis heute weiter bearbeitet und ergéanzt.

3.3.1 AuBere, ,egozentrische“ und innere
Sprache -ihre Funktionen fiir die Entwicklung
Entsprechend der Entwicklungstheorie von Vygotskij
giltfir allekomplexen geistigen Funktionen (Denken,
Problemldsen, Umgang mit Begriffen und Urteilen)
das Gesetz der allmédhlichen Verinnerlichung von
zundchst duBeren, sozial organisierten Tatigkeiten.
Nichtnurals Beispiel, sondern als Basis fiir die geistige
Entwicklung schlechthin wird dies anhand der Ent-
wicklung der kindlichen Sprachfdhigkeit ausgefiihrt.
Ihr Ursprung liege demnach in konkreten Handlun-
gen, die Kinder im sozialen und kommunikativen
Austausch erfahren und ausiiben. Im Laufe der Zeit
kommt dann die Mdglichkeit hinzu, fir diesen Aus-
tausch verbale Mittel immer kundiger einzusetzen.
Und schlieBlich bildet sich die Gewohnheit heraus,
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die Prozesse, die urspriinglich auf die Interaktion mit
anderen angewiesen waren, fiir sich allein zu bewerk-
stelligen. Das Sprechen mit anderen wird auf diese
Weise in die Auseinandersetzung der Person mit sich
selbst tiberfiihrt. Innere Sprache erlangt damit eine
Steuerungsfunktion fiir die eigene Handlungsorga-
nisation und fihrt auch den sprachlichen Austausch
mit anderen auf ein neues Niveau.

Mit kulturell und historisch als Kennzeichnung
fur diese Theorie wird auf den Transfer von Wissen
und Kénnen angespielt, der sich von Generation zu
Generation (und dariiber hinaus durch in Medien
niedergelegte Traditionen) ereignet. Erwachsene
fihren die Kinder in Bedeutungswelten hinein, zu-
nichst ganz konkret und handwerklich, dann immer
mehr mit symbolischen Mitteln. Neben der Sprache,
die die Kinder mit anderen immer wirkungsvoller
benutzen, entwickeln sie allmédhlich den selbststan-
digen Umgang mit dem geschichtlich gewachsenen
Bedeutungs- und Handlungswissen. Sie lernen, die
~Sprache fiir sich® zu beherrschen, an die eigene Per-
son Auftriage zu richten, ihre Handlungen im Voraus
zu planen und bei der Ausfithrung zu kontrollieren.
In der modernen Psychologie wird dies gern als die
Ausbildung ,exekutiver Funktionen® bezeichnet.

Zundchstistdie Kommunikation, die die Kinder mit
sichselberzu pflegen beginnen, hdrbar. Man kann beo-
bachten, wiesieihre Handlungen sprachlich begleiten
oder sich Ziele setzen, z.B. beim einsamen Malen zu
sichsagen ,Daswird jetzt ein Haus mit Biumen!* oder
beim Hantieren mit Spielzeug ,Nein, anders rum!*“.
Diese nur der Form nach dufB3ere, aber funktionell
bereits mit dem Denken verkniipfte egozentrische
Sprache bildet den Ubergang vom duBeren Sprechen
mit anderen zu seiner inneren Form. Innere Sprache
wird zu einem Werkzeug, mit dem sich ab der Vor-
schulzeitdas Denken entfaltet und sich Vorstellungen
entwickeln, die Giber das Aktuelle hinausweisen. Es
gehtumdie Entstehung desindividuellen Bewusstseins
aus sozialen Quellen. Die Kinder sind im Begriff zu
lernen, wie sie mit Problemen fertig werden, wie sie
selbstbestimmtmitanderen interagieren, und wie sie
sich die Rollenerwartungen und die giiltigen Regeln
in der Gemeinschaft aneignen kénnen. Die Autono-
mie, die so entsteht, erlaubt mit der Zeit, die eigene
Individualitatals geschichtliche Person mit Zukunftzu
sehen sowie auch andere Menschen mitihren jeweils
eigenen Erfahrungen und Interessen zu begreifen.



3.3.2 Die Entwicklung von Selbststandigkeit und
die Unterstiitzung von Verantwortlichkeit

Die horbare, an sich selbst gerichtete Sprache bei
Kindern, die in der kulturhistorischen Entwicklungs-
theorie als Ubergangsphdnomen zur inneren Sprache
beschrieben worden ist, wird heute kaum noch ,,ego-
zentrisch® genannt (dieser etwas irrefithrende Aus-
druck stammt fiir diesen Kontext von Jean Piaget und
wurde, wenn auch kritisch, von Vygotskij tibernom-
men). In der angloamerikanischen Rezeption erfahrt
dieses Phdnomen seit Langem starke Beachtung und
es hatsich dort die Bezeichnung private speech einge-
biurgert. Solche SprachéduBerungen bieten ssich fiir die
empirische Untersuchung mitKindern an, schlieBlich
kann mansie, anders als die innere Sprache, registrie-
renund im Experiment Beziige zu Leistungsdaten der
verschiedensten Art herstellen.

Dass die Sprache, die Kinder beim Spielen an sich
selber richten, ohne sie an andere zu adressieren,
besonders in solchen Situationen hervortritt, wo Pro-
bleme und Schwierigkeiten auftreten, hatsich bereits
inden Untersuchungenvon Vygotskijerwiesen. Heute
bestehtein groBesInteressedaran, die Zusammenhén-
ge und Wirkungen von private speech in starker kon-
trollierten Experimenten unter Beweis zu stellen: Man
misst Erfolge in zielgerichteten Aufgabenstellungen
odermisstbeispielsweise die Fihigkeit, Ablenkungen
zuwiderstehen, und bringt diese Werte mitder vorher
beobachteten Praxis des spontanen Selbstgesprachs
in Verbindung. Die hierfiir verwendeten englischen
Ausdricke ,executive functioning® oder ,self requla-
tion“sind Schlagwérter, dierecht technisch anmuten
kénnen. Die Referenz auf den inhaltlichen Anspruch
der kulturhistorischen Entwicklungstheorie wird da-
bei nichtimmer offensichtlich.

Entwicklungsbegleitung und Sprachférderung
im Alltag geschehen nicht unter Laborbedingungen,
sondern zu Hause und in den Einrichtungen. Hierbei
lohntessich, unbedingtdaraufzu achten, dass Kinder
spontan zu sich sprechen und daraus Nutzen fiir das
ziehen, was sie gerade tun oder sich vornehmen. Sie
lernen dabei viel, denn es ist der Auftakt zu selbst-
bestimmtem Handeln in der Gemeinschaft: Sich zu
konzentrieren, die Aufmerksamkeit gut unter Kon-
trolle zu haben, nicht zuviel auf einmal zu wollen,
sich eins nach dem andern vornehmen, ein Bediirfnis
auch einmal aufschieben, andere ausreden lassen und
sich dann tiberlegt hierauf zu beziehen -all dies leitet
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Tugenden des zivilisierten Zusammenlebens ein, die
von entscheidender Bedeutung fiir das spétere Leben
sind. Entwicklungsbegleitung ist herausgefordert,
diese Fdhigkeiten anzuregen und zu unterstiitzen.
Sprachférderung geschiehtim Dialog-eristnichtnur
firgelingende soziale Verstindigung unentbehrlich,
sondern auch umKinder in die Lage zu versetzen, mit
sich selbst zu kommunizieren.
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4 Kommentierte
Literaturempfehlungen zu den
einzelnen Themenbereichen

Ein Wort vorab zur Auswahl
Dieser Beitrag richtet sich vor allem an frithpddago-
gische Fachkréfte, die sich fiir Sprachférderung enga-
gierenund sich hierin aus-und weiterbilden méchten.
Das hat mich veranlasst, zwar im Text komplizierte
Zusammenhénge nichtungebiihrlich zu vereinfachen,
aber bei den Literaturempfehlungen Zurtickhaltung
vor allzu fachsprachlichen psychologischen Texten zu
uben.Sofindensichindieser Liste nichtdie thematisch
zwar einschléagigen, aber nicht immer leicht zu hand-
habenden Forschungsberichte aus der gro3en ,Enzy-
klopédie der Psychologie®, ganz zu schweigen von der
iiberwiegend englischsprachigen Zeitschriftenlitera-
tur,inderssich die aktuelle Forschungin erster Linie nie-
derschlégt. Verzichtethabeich auchaufdie Erwdhnung
einzelner Verotffentlichungen aus Forschungsgruppen,
die in Deutschland besonders intensiv experimentelle
Arbeit tiber die hier verhandelten Entwicklungspro-
zesse leisten. Wie sie sich im Internet auffinden lassen,
mochte ich jedoch mit einem Beispiel hier angeben:
www.uni-bamberg.de/biks/publikationsliste/. Auf
der anderen Seite wollte ich vermeiden, populédres
Schrifttum aufzulisten, fiir dasich eine wissenschaftlich
fundierte Empfehlungnichtverantworten kénnte, und
dasim Ubrigen fiir Interessierte leicht selbst auffindbar
ist. Insgesamt ist die Auswahl personlich gepragt, was
an den Kommentaren abzulesen sein wird.
Esgibtinternational einige Forschungszentren, die
furdie Themen dieses Beitrags besonders viel geleistet
haben.Dazugehortdiejahrzehntelange Arbeitvon Ka-
therine Nelsonund ihrenzahlreichen Mitarbeiterinnen
und Mitarbeiternin den USA. Die Autorin hatkiirzlich
Bilanzin einem Buch gezogen, dasich fiirdie Thematik
dieses Beitrags insgesamt empfehlen mochte. Leiderist
es(noch)nichtiibersetzt, jedoch in gutverstandlichem
Englisch verfasst:
Katherine Nelson
Young mindsin social worlds. Experience, meaning,
and memory
Cambridge, Mass. 2007 (Harvard University Press)
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Spracherwerb und die Entwicklung des
Gedachtnisses (Kapitel 2)

Ein (in meinen Augen) besonders schones Buch iiber
das Gedéachtnis stammt von einem der bedeutends-
ten Neuropsychologen der Gegenwart und ist ein
eindruckvolles Beispiel dafiir, wie sich hochkaréatige
Wissenschaftverstandlich und mitmenschlich prasen-
tieren kann. Es liegt in deutscher Ubersetzung vor, ist
leiderim Momentim Buchhandel nichtlieferbar, steht
aber in jeder guten Bibliothek:

Daniel L. Schacter

Wir sind Erinnerung. Gedachtnis und Persénlich-
keit

Reinbek 2001 (Rowohlt) (Orig. 1996)

Einen knappen, aber fundierten Uberblick iiber die
einzelnen Gedachtnissysteme und ihre hirnorga-
nischen Grundlagen gibt

Hans . Markowitsch

Neuropsychologie des Gedachtnisses

In: Spektrum der Wissenschaft, September 1996,
S.52-61

Ein wichtiges Kapitel iiber Gedachtnisfunktionen in
derfrithen Kindheitaus einem insgesamt empfehlens-
werten, weil lesefreundlich geschriebenem Buch, das
in Ubersetzung vorliegt, schrieb

Lise Eliot

Wasgeht dadrinnen vor? Die Gehirnentwicklung
in den ersten fiinf Lebensjahren

Berlin 2001 (Berlin Verlag) (Orig. 1999)

Kapitel 13: Die Entstehung des Gedachtnisses,
S.471-504

Einen Uberblick tiber die Entwicklung des Gedécht-
nisses bei Kindern geben

Wolfgang Schneider/Gerhard Biittner

Entwicklung des Gedachtnisses

In: Oerter, Rolf/Montada, Leo (Hrsg.): Entwicklungs-
psychologie. Ein Lehrbuch. 3. Aufl. Weinheim 1995
(Beltz), S. 654-704 (Kapitel 14)



Kommentierte Literaturempfehlungen zu den einzelnen Themenbereichen

Spracherwerb und die Ausbildung von
Selbstkonzepten (Kapitel 3.1)

Ein ausfihrlicher Beitrag tiber die Entwicklung von
Selbstkonzepten:

Urs Fuhrer/Alexandra Marx/Antje Holldnder/Janine
Mdbes

Selbstbildentwicklung in Kindheit und Jugend
In: Greve, Werner (Hrsg.): Psychologie des Selbst.
Weinheim 2000 (Beltz), S. 39-57

Auch ein Kapitel aus einem insgesamt empfehlens-
werten Buch bezieht sich insbesondere auf die Aus-
bildung von Selbstkonzepten:

Martin Dornes

Die emotionale Welt des Kindes

Frankfurt am Main 2000 (Fischer)

Kapitel 5: Die Rolle des Spiegel(n)sin derkindlichen
Entwicklung, S.175-226

Ein Grundlagentext zur sozialen Konstruktion der
Autobiografie, der von einem Altmeister der ame-
rikanischen Psychologie stammt, liegt in deutscher
Sprachevor:

Jerome Bruner

Self-Making and World-Making. Wie dasSelbstund
seine Welt autobiographisch hergestellt werden
In: Journal fiir Psychologie, 7/1999, S.11-21

Der folgende Sammelband mit Beitrédgen aus der
aktuelleninterdisziplindren Forschung tiber das auto-
biografische Gedichtnis enthiltauch Ubersetzungen
einiger prominenter Autoren aus dem Englischen:
Harald Welzer/Hans J. Markowitsch (Hrsg.)

Warum Menschen sich erinnern kénnen. Fort-
schritte der interdisziplindren Gedachtnisfor-
schung

Stuttgart 2006 (Klett-Cotta)

Unteranderem findetsichin diesem Band ein Textvon:
Katherine Nelson

Uber Erinnerungen reden: Ein soziokultureller
Zugang zur Entwicklung des autobiographischen
Gedéachtnisses (S. 78-94)

Spracherwerb und die Entwicklung des
sozialen Verstehens (Kapitel 3.2)

Der Autor Michael Tomasello stammt aus den USA
und arbeitet in Leipzig am Max-Planck-Institut fir
Evolutiondre Anthropologie. Seine Biicher, stets rasch
ins Deutsche tibersetzt, fuBen auf umfangreichen
empirischen Einzeluntersuchungen seiner Arbeits-
gruppen und bieten gutlesbare Zusammenfassungen
derviel beachteten Thesen zur Entwicklung geteilter
Aufmerksamkeit und kindlicher Intersubjektivitat:
Michael Tomasello

Die Urspriinge dermenschlichen Kommunikation.
Frankfurt am Main 2009 (Suhrkamp) (Orig. 2008)
Kapitel 4: Ontogenetische Urspriinge, S.121-182

Der Autor bietet auch interessante Kapitel zu den
Themen Spracherwerb, kulturelles Lernen und Hand-
lungsfahigkeit:

Michael Tomasello

Die kulturelle Entwicklung des menschlichen Den-
kens. Zur Evolution der Kognition

Frankfurt am Main 2006 (Suhrkamp) (Orig.1999)
Kapitel 5: Sprachkonstruktionen und die Kognition
von Ereignissen, S.173-204

Kapitel 6: Redeundreprasentationale Neubeschrei-
bung, S. 205-252

Zur Ausbildung einer theory of mind:

Eine der wichtigsten Autorinnen in diesem Feld ist
die Kanadierin Janet W. Astington. Eines ihrer Biicher,
schon vor mehr als einem Jahrzehnt erschienen, ist
ubersetzt worden und insgesamt ausgesprochen
angenehm zu lesen. Neue Forschungen kénnen in
diesem Buch naturgemafB nicht berticksichtigt sein,
jedoch werden die Grundlagen sehr einleuchtend
dargestellt.

Fiir das Thema des sozialen Verstehens sind insbe-
sondere die Kapitel 6, 7, 8 relevant:

Janet W. Astington

Wie Kinder das Denken entdecken

Miinchen 2000 (Reinhardt) (Orig. 1993)

Kapitel 6: Wie Kinder tiber das Wiinschen denken,
S.92-111

Kapitel 7: Wie Kinder tiber das Wissen denken,
S.112-125

Kapitel 8: WieKinderiiber Uberzeugungen denken,
S.126-153
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Janet W. Astington ist auch erste Herausgeberin eines
neueren Sammelbandes, fiir den praktisch alle wich-
tigen anglophonen Autorinnen und Autoren Beitrdage
geliefert haben, die im Bereich des Zusammenhangs
der kindlichen Entwicklung und des sozialen Verste-
hens mit den Prozessen des Spracherwerbs arbeiten.
Firdiejenigen, die mitdem Englischen auf gutem Fuf3
stehen, sei also empfohlen:

Janet W. Astington/Jodie A. Baird (Eds.)

Why language matters for theory of mind

Oxford 2005 (University Press)

Verinnerlichung sozial erworbenen
Wissens und der Beginn selbststandigen
Handelns in Gemeinschaften (Kapitel 3.3)

Eine, wie der Autorim Vorwortschreibt, informations-
reiche, dabei elementare Einfiihrung in die Psycholo-
giederkulturhistorischen Schule, das auch ein Kapitel
uber Vygotskij enthilt:

Carlos Kdlbl

Die Psychologie der kulturhistorischen Schule. Lev
Vygotskij, Lurija, Leont’ev

Gottingen 2006 (Vandenhoeck & Ruprecht), S. 25-65
(Kapitel 3)

Ein besonders inhaltsreiches und zugleich authen-
tisches Erinnerungsbuch stammt von dem Wegge-
fahrten Vygotskijs, von Alexander Lurija. Es erschien
1982 und ist in deutscher Ubersetzung verfiigbar:
Alexander R. Lurija

Romantische Wissenschaft. Forschungenim Grenz-
bezirk von Seele und Gehirn

Reinbek 1993 (Rowohlt)

Zur Vervollstdndigung ein Sammelband, der den
neueren Forschungsstand der englischsprachigen
Rezeption iiber die Funktionen des Sprechens mitsich
selbst wiedergibt:

Adam Winsler/Charles Fernyhough/Ignacio Montero
(Eds.)

Private speech, executive functioning, and the
development of verbal self-regulation Cambridge
2009 (University Press)
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Zum Abschluss mochteich ein schon dlteres Buch von
Jerome Bruner empfehlen, der viel fiir die Psychologie,
insbesondere fiir die Sprach- und Kulturpsychologie,
geleistet hat. Die jingste Ausgabe auf Deutsch:
Jerome Bruner
Wie dasKind sprechen lernt
Bern 2002 (Huber) (Orig. 1983)
Obwohldiekulturhistorische Theorie der Arbeitsgrup-
peum Vygotskijin diesem Buch nichtdirekt angespro-
chen wird, finden sich Kernkonzepte dieser Schule
wieder (Spracherwerb als Kulturaneignung, Koopera-
tion in der ,Zone der nichsten Entwicklung® - hier
~Spracherwerbs-Unterstiitzungs-System®“ genannt).
Anhand dieses Textes wird erkennbar, wie intensiv
im Westen auf derrussischen Traditionslinie weiterge-
arbeitet worden ist. Veroffentlicht wurde es, ein Vier-
teljahrhundert vor dem Werk von Katherine Nelson,
dasam Anfangdieser Empfehlungsliste steht, und das
seinerseits den Fortschritt dokumentiert, der seitherin
derPsychologie desSpracherwerbs und der kindlichen
sozialen Entwicklung geleistetwurde. Zusammen mit
den Anregungen der kulturhistorischen Tradition
kénnen diese beiden Biicher daher als Eckpunkte der
modernen Disziplin gelesen werden.
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