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Sprachverstehen

Entwicklungsverzogerungen erkennen

Expertise fiir das Projekt
Weiterbildungsinitiative Friihpadagogische Fachkrafte (WiFF)



Vorwort

Die vorliegende Expertise von Barbara Zollinger wurde im Auftrag der Weiterbildungsinitiative
Frihpéadagogische Fachkrafte (WiFF) erstellt.

Die Vergabevon Expertisenist einer der projektspezifischen Ansdtze der WiFE. Sowerden Wissen
und Erkenntnisse tiber zentrale Anliegen der Weiterbildung frithpddagogischer Fachkrafte zusam-
mengetragen und aufbereitet. Die Verantwortung fir die fachliche Aufbereitung der Inhalte liegt
bei den jeweiligen Autorinnen und Autoren. Die Ergebnisse der Expertisen flieBen in die weitere
Projektgestaltung, werden in Expertengruppen beraten und friithzeitig der Fachoffentlichkeit
prasentiert mit dem Ziel, die aktuellen fachlichen und fachpolitischen Diskurse anzuregen.

Dievorliegende Expertise wurde im Rahmen der Expertengruppe ,.Sprachforderung“in Auftrag
gegeben. Ziel der Expertise ist es, friihpddagogischen Fachkréften eine Orientierung zu geben,
welches wichtige Anzeichen fiir Entwicklungsverzogerungen im Sprachverstehen sind. Sie ist
damit von hoher Relevanz fir die tagliche Arbeit von friihpddagogischen Fachkraften, da dieser
Bereich des Spracherwerbs nicht unmittelbar an sprachlichen AuBerungen beobachtet werden
kann. Damit verbunden sind Hinweise auf Entwicklungsauffélligkeiten im Spracherwerb, bei
denen externe Expertinnen oder Experten hinzugezogen werden sollten.

Miinchen, im Oktober 2010
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Barbara Zollinger

1 Spracherwerb

Sprache entwickeln bedeutet nicht einfach Worter
und Sétze sprechen lernen - Sprache und Sprechen
sind zwei ganz unterschiedliche Vorgédnge. Sieht ein
finfzehnmonatiges Kind ein Auto und sagt,,Auto®, so
kann eszwar ein Wort sprechen -mit Sprache hatdies
aber noch wenig zu tun. Was Sprache ausmacht, istdie
Moglichkeit, von einem Auto zu sprechen, auch wenn
kein Auto zu sehen ist, und zugleich zu wissen, dass
Zuhorer das Wort ,Auto® verstehen, dass man ihnen
also etwas Uiber das Auto erzdhlen kann.
Furdie Entdeckungder Sprache gelten deshalb zwei
wichtige Voraussetzungen:
- die Moglichkeit, sich etwas nicht Vorhandenes
vorzustellen,
- die Lust, dem Gegeniiber etwas zu erzdhlen, mit
dem Wissen, dass diese andere Person nicht unbe-
dingt das Gleiche denkt wie man selbst.

Ein grundlegendes Verstandnis fiir die Zusammen-
héange von sprachlicher, kognitiver und psychosozi-
aler Entwicklung der Kinder ist unabdingbar fiir das
Erkennen von Sprachauffélligkeiten.

Der folgende Abschnitt dient der Einordnung von
Sprachauffélligkeiten in den Kontext der Sprachent-
wicklung.

Vorstellung, Symbol- und Rollenspiele

Kinder bauen Vorstellungen auf, indem sie beim
Spielenverschiedene Erfahrungen mit Gegenstdnden
machen. Im Alter von ein bis eineinhalb Jahren lernen
sie, dass alltdgliche Gegenstande ihrer Funktion ent-
sprechend zu gebrauchen sind. Mit etwa eineinhalb
Jahren machen sie bei diesem funktionellen Spielen
eine wichtige Entdeckung: Sierealisieren, dass sie mit
ihren Tatigkeiten ,Spuren” hinterlassen - und damit
verdndert sich ihre Welt radikal.

Wenn jede Handlung ein Resultat hat, kann man
diesem Resultat auch eine Bedeutung geben: Der
Strich ist wie etwas, das ich schon gesehen habe, viel-
leicht wie eine Schlange; die aufeinandergelegten
Wiirfel sind wie ein Turm, wie ein Haus. Indem das
Kind den Gegenstdanden Bedeutung gibt, nimmt es

Bezug zu etwasnicht Vorhandenem, zu einer friitheren
Erfahrung. Ausgehend von dem, was es gerade tut,
baut es eine Vorstellung von etwas anderem auf, das
nichtdaist. Auf diese Weise schafft das Kind den Uber-
gangvom Handeln zum Denken, und es eréffnen sich
die Dimensionen Raum und Zeit.

Die Konzentration auf das Handlungsresultat er-
laubt nicht nur erste symbolische Handlungen, son-
dern fiihrt auch zur Sequenz: Bedeutung geben ruft
nach einer weiterfiihrenden Handlung. Ab dem Alter
von etwa drei Jahren kénnen sich Kinder dann nicht
mehr nur einzelne Dinge oder Personen vorstellen,
sondern ganze Szenen oder Ereignisse. Dementspre-
chend legen sie beispielsweise das Spielthema nun
im Vorhinein fest, suchen die passenden Spielgegen-
stande zusammen und planen den Spielablauf gemaB
ihren eigenen Wiinschen.

Die Fahigkeit, Vorstellungen im Rahmen eines ge-
meinsamen Spielszu teilen, entwickelt sich im vierten
und fiinften Lebensjahr in der Form des Rollenspiels.
Man kann diese Phase auch als Sozialisierung des Sym-
bolspiels bezeichnen.

Individuation und Sozialisation

Wahrend des ersten Lebensjahres macht das Kind die
Erfahrung, dass seine Bezugspersonen in den meisten
Situationen verstehen, welche Bediirfnisse es hat. Das
Kind erlebtdie Personenso, alsobsiein es hineinsehen
und im gleichen Moment dasselbe fithlen kénnten
wie es selbst.

Anfangdes zweiten Lebensjahresverdndertsich die-
se Beziehung: Das Kind geht die ersten Schritte und
kann nun Nahe und Distanz zur Bezugsperson mitbe-
stimmen. Weil es aber noch nichtan siedenken kann,
istesin dieser Zeit oft &ngstlich, und es ,fremdelt*, so-
bald eine Situation nichtvertrautist. Andererseits wird
esihmdankder ersten Schritte aber auch moglich, die
Welt selbststdndiger zu erkunden. Dabei interessiert
essich primadr fir solche Dinge, die den Erwachsenen
wichtig sind, zum Beispiel fiir die Stereoanlage oder
das Biuicherregal. Dadurch entstehen zunehmend
Situationen, in denen deutlich wird, dass die Bezugs-
personmanchmal ganzandere Absichten und Gefiihle
hat als das Kind - die ersten Konflikte treten auf und
der Gebrauch des Wortes ,nein“steigt sprunghaftan.
Dieses Wort fiihrt beim Kind zwar héufig zu Frustra-
tion, Arger und Wut. Gleichzeitig ist es aber fasziniert



von der Macht dieses Wortes und wird die Wirkung
auch bald selbst ausprobieren wollen: Es kommt in
die Trotzphase.

Die Auseinandersetzungen wahrend des zweiten
Lebensjahres sind zwar fur Erziehende und Kinder oft
anstrengend und schwierig, fiir die kindliche Entwick-
lung sind sie jedoch von gréfiter Bedeutung. Das Kind
erlebt, dass es mit Blick auf viele Ereignisse wie die
anderen Menschen denkt und fiihlt (Identifikation),
esentdecktaberauch, dass es eigene, individuelle Be-
dirfnisse hat, die oftnicht mitdenjenigen der anderen
Personen iibereinstimmen (Individuation).

Da ein Kind mit etwa zwei Jahren auch in der Lage
ist, erste Vorstellungen aufzubauen, kann es nun ein
Bild von sich selbstentwickeln. Eskann sich im Spiegel
wiedererkennen und beginnt, sich beim Namen zu
nennenund etwas spéter auch ,,ich“zusagen. Es freut
sich, wenn ihm eine Handlung gelingt, realisiert aber
auch auftretende Schwierigkeiten und argert sich
uber sich selbst.

Diese Phase ist die Voraussetzung fiir den Blick in
die Welt hinaus, womit im dritten Lebensjahr der ,,an-
dere Dritte“ ins Zentrum des Interesses riickt. Es kann
sich dabei um den Vater, die Mutter oder auch um
eine andere Person, zum Beispiel die Kita-Betreuerin,
handeln. Dieser andere Dritteistvor allem interessant,
weil er nicht immer anwesend, sondern irgendwo
und irgendwann zu sehenist. Damit verkorperter die
Dimensionen Raum und Zeitund bildetsozusagen die
Briicke in die Welt hinaus.

Aus dieser Position heraus machen Kinder Anfang
des vierten Lebensjahres eine vollig neue Erfahrung.
Sie sehen sich nicht nur in Verbindung mit einer Be-
zugsperson, sondernsie sehen die Bezugspersonen un-
tereinander und erleben sich selbst als ,,Dritte“. Diese
Erfahrung ist nicht nur eine wichtige Voraussetzung
fur die geistige Dezentrierung, sondern auch fir die
Sozialisierung in der Gruppe der Gleichaltrigen.

Sprachverstandnis

Spracheberuhtimmeraufeiner Dreieckssituation-sie
kommtvom Menschen, istan ein Gegeniiber gerichtet
und bezieht sich auf etwas Drittes, also auf einen Ge-
genstand oder spéter auf ein Thema. Um die Sprache
alsKommunikationsmittel entdeckenzukénnen, istes
deshalbwichtig, dass das Kind dieses Dreieck zwischen
Ich, Duund Gegenstand herstellen kann, d. h. die Welt

Spracherwerb

der Dinge mitder Weltder Personen verkniipfen lernt.
Dieswird gegen Ende des ersten Lebensjahres méglich:
DasKind greift einen Gegenstand wie z. B. eine Rassel,
schitteltsie und schaut nun sofort zum Erwachsenen,
als ob es fragen wollte, ,Hast du das gehort?“ oder
»Was meinst du dazu?“. Dieser lachelt und sagt etwa
,DieRassel klingtjatoll“. Das Kind wendet sich wieder
der Rassel zu, schittelt sie kurz und schaut erneut zu
seinem Gegentber, in deutlicher Erwartung einer Re-
aktion. Durch diesen Blick zeigt das Kind, dass eseinen
Bezug zum Gegenstand herstellt - er wird deshalb als
referentieller oder auch trianguldrer Blick bezeichnet,
da das Kind damit das Dreieck Ich-Du-Gegenstand
herstellt.

Im Alter zwischen zwélf und achtzehn Monaten bil-
detdieserBlick die zentrale Forrn deskommunikativen
Austausches. Bei jedem kleinen Ereignis ,fragt” das
Kind auf diese Weise, was wir dazu sagen, und lernt so,
die Worter mit den Gegenstdnden und Handlungen
zuverkniipfen. Der triangulére Blick bildet damit das
eigentliche ,,Gefd3" fir die Entwicklung des Sprach-
verstandnisses.

Durch diese aktive Auseinandersetzung ist es dem
Kind bereits mit etwa fiinfzehn Monaten moglich,
jemandem auf Aufforderung einen vorhandenen
Gegenstand zu geben. Die meisten Eltern haben in
dieser Phase das Gefiihl, dasKind verstehe jetztalles. In
Wirklichkeit ist es jedoch so, dass dieses erste Sprach-
verstdndnis noch vollstdndig an das Hier und Jetzt
gebundenist. Wenn dasKind ein Worthort, schautes,
zu welchem vorhandenen Gegenstand es am besten
passt. Noch kann es aber nicht an ein genanntes Ding
,denken®.

Erst etwa nach dem zweiten Geburtstag, wenn das
Kind erste Vorstellungen aufbauen kann, ist es ihm
moglich, aufgrund eines Wortes auch an das Gesagte
zu denken. Dadurch kann es beispielsweise einen
genannten Gegenstand suchen gehen. Im dritten
Lebensjahr lernt es, einfache Sétze zu verstehen, d. h.
sich sowohl den Handelnden, die Handlung wie auch
Ortoder Art der Handlung vorzustellen.

Und ab dem dritten Geburtstag, wenn Kinder nicht
nur an einzelne Dinge, Handlungen oder Personen
denken, sondern sich auch ganze Szenen oder Ereig-
nissevorstellen konnen, wird esihnen moglich, kleine
Geschichten zu verstehen.



Barbara Zollinger

Entdeckung und Entwicklung der Sprache

Zwischen dem zwdlften und dem achtzehnten Monat
beginntdasKind, die ersten Worter zu sprechen. Meist
sind es die Worter ,Mama®, ,,Papa“ und etwas spater
auch ,nein“ sowie verschiedene Lautmalereien wie
~orumbrum® (Auto) oder ,,tschutschu® (Zug). Insge-
samt duBert es in dieser Zeit etwa zehn bis zwanzig
Worter. Das Besondere an diesen ersten Wortern ist,
dass sie wie das Sprachverstdndnis noch an das Hier
und Jetzt gebunden sind.

Gegen Ende des zweiten Lebensjahres andert sich
dies: Jetztkann dasKind erste Vorstellungen aufbauen,
d.h., es kann an die Trinkflasche denken, wenn es das
Worthort,und eskann etwa ,mamam®sagen, wennes
hungrigist. Verstehen und Sprechen sind damit nicht
mehrandas Hier und Jetzt gebunden. Gleichzeitig be-
ginntes,aufdasResultatseiner Handlungen zu achten,
und esrealisiert, dass esauch mitseinen Wortern etwas
bewirkt. Dies ist die eigentliche Entdeckung der Spra-
che: Die gesprochenen Worter werden verstanden!

Diese Entdeckung ist wichtig, weil sich durch das
Denken genauzu diesem Zeitpunktauch die Dimensi-
onen Raum und Zeit 6ffnen: Das Kind braucht nun die
Sprache, um auf das nicht Vorhandene, Vergangene
oder Zukiinftige Bezug nehmen zu kénnen.

Gleichzeitig hat es sich im Alter von zwei Jahren
zu einer selbststdndigen, individuellen Person ent-
wickelt, sodass es die Sprache nun auch bendétigt, um
seine Absichten und Gefiihle mitzuteilen.

Und weil dies so ist, will das Kind jetzt natiirlich
mehriiber diese Sprache wissen: Esbeginntzu fragen.
Auf diese Weise kommt es zu einem Wortschatzspurt
und zu einer ,Sprachexplosion® - die meisten Zwei-
jahrigen haben bereits einen Wortschatz von 160 bis
200 Wortern und bilden erste Wortkombinationen.

Daimdritten Lebensjahrdie Dimensionen Raumund
Zeitim Mittelpunktstehen, beginnen Kinder, mitdem
Wort ,wo“ nach Abwesendem, Vergangenem und
Zukunftigemzu fragen, und erwerben auf diese Weise
die passenden sprachlichen Strukturen wie Praposi-
tionen, Perfekt und Futur. Durch die Auseinanderset-
zung mitder Weltder Moglichkeiten wird es notwen-
dig, Subjekt, Handlung und Objekt zu benennen sowie
deren Qualitdt zu bezeichnen, d. h. mit Adjektiven zu
umschreiben. Damit steht im dritten Lebensjahr die
Grammatikentwicklung im Mittelpunkt, verkniipft
mit einem weiteren Anstieg des Wortschatzes.

Wenn sich Kinder im vierten Lebensjahr ganze Szenen
vorstellen kénnen und kleine Geschichten spielen
und verstehen, steht nicht nur die Abfolge, sondern
auch die logische Verknipfung von Ereignissen im
Zentrum. Durch Tausende von Warum-Fragen lernt
das Kind, dass wir solche kausalen Verkniipfungen
durch ,weil® einleiten und den Nebensatz durch
Verb-Endstellung markieren. Mit den Rollenspielen
bekommtdas Tun ,,als-ob“ eine sprachliche Form, die
sich durch den Gebrauch des Konjunktivs manifestiert.



Abbildung 1:
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2 Storungen des
Spracherwerbs

Zahlreiche Kinder, die spéater als spracherwerbs-
verzogert diagnostiziert wurden, zeigten schon im
Sauglingsalter Auffélligkeiten in der Regulation der
psychischen Zustdnde, was sich in hdufigem Schreien,
Stérungen des Schlaf-Wach-Rhythmus und/oder
Fltter- und Trinkproblemen duBert. Bei vielen sind
ebenfallskleinere oder groBere Auffélligkeiten in der
motorischen Entwicklung und/oder in der Erfassung
und Verarbeitung der Eindriicke in den verschiedenen
Wahrnehmungsbereichen zu beobachten. Solche
Schwierigkeiten weisen auf eine Verzégerung oder
Storung der Hirnfunktionen hin, die ihren Ursprung
vor, widhrend oder nach der Geburt haben kénnen.
Dochnichtjede schwierige Geburtfiihrtzu einer Hirn-
funktionsstorung. Umgekehrt sind in der Geschichte
vieler entwicklungsauffélliger Kinder keine beson-
deren Schwierigkeiten vor, wahrend oder nach der
Geburt bekannt. Zudem sind selbst mit den heutigen
technischen Methoden wie etwa dem EEG oder der
Computertomografie solche Hirnfunktionsstérungen
nurinseltenen Féllen messbar. Man muss sich bei einer
solchen Diagnose demnach vorwiegend auf eigene Be-
obachtungen sowie auf die Berichte der Eltern stiitzen.

Haufig sind die genannten Stérungen verkniipft mit
Problemen im psychosozialen Bereich beziehungsweise
kénnendazu fithren. Grund kann ein ambivalentes oder
wenig einfiihlsamesErziehungsverhalten der Elternsein,
daszuunsicheren BindungendesKindesundinderFolge
zu Problemen im psychosozialen Bereich fithrt. Auch
Verwahrlosung und/oder Gewalt kénnen an der Dyna-
mik einer (Sprach-) Entwicklungsstérung beteiligt sein.

Probleme beim Spielen

Zeigen sich Schwierigkeiten in der Motorik und/oder
in der Wahrnehmung, muss sich ein Kind sehr auf die
Handlung konzentrieren, um seine Probleme zu iiber-
winden. Einige Kinder reagieren zudem mit Frustra-
tion aufihre Schwierigkeiten, behandeln die Dinge nur
oberfldchlich und suchen immer wieder nach neuen
Spielsachen. Allen aber féllt es schwer zu erkennen,

10

was sie mit ihren Handlungen bewirken. Sie kénnen
diesen keine Bedeutung geben und damit auch keine
Konstruktions- und Symbolspiele entwickeln: Sie blei-
benim funktionalen Hantieren blockiert. Viele werden
deshalbimdritten und vierten Lebensjahr zunehmend
unzufriedener, kdnnen sich zum Beispiel kaum finf
Minuten miteinem Gegenstand beschéftigen, werden
hyperaktiv und oft auch aggressiv. Andere hingegen
ziehen sich in ihre eigene Welt zuriick, spielen immer
wieder dieselben Spiele, wie zum Beispiel Autos anein-
anderreihen oder endlos Puzzleszusammenfiigen, und
scheinen sich wenig fiir Neues zu interessieren.

Sowohlinden Situationen der Hyperaktivitat wie in
denjenigen desRiickzugs fehlt ein gemeinsames The-
ma, iberdas mansich mitdemKind unterhalten kann.
Die Sprache wird dann hauptsdchlich dazu benétigt,
umdie Aufmerksamkeit des Kindes zu gewinnen oder
zulenken (,Schaumal!®, ,,Hér mal!“),und weniger, um
sich wirklich auszutauschen.

Spielen ist fiir Kinder (tiber-)lebenswichtig

Spielen heif3t Lernen, Spielen kann psychische Wun-
den heilen. Wenn ein Kind nicht spielen kann, ist dies
immer ein Hinweis auf Schwierigkeiten in der Motorik
und/oder Wahrnehmungund/oderinder Eltern-Kind-
Beziehung. Oftsind Probleme beim Spielen ein friher
Hinweis auf ein ADS/ADHS oder auch auf seelische
Belastung und/oderkorperliche Gewaltin der Familie.
Sind starke Auffélligkeiten in der Motorik oder Wahr-
nehmungzubeobachten, isteine Anmeldung fiir eine
Ergo- oder Psychomotoriktherapie angezeigt.

Psychosoziale Probleme

FurKindermit Wahrnehmungsstérungen, aberauch fiir
Miitter, die selbstwenig Haltund Sicherheithaben, kann
esschwierig sein, eine verldssliche Bindung aufzubauen
und die anfangliche Zwei-Einheit spater wieder aufzu-
lésen. Einige dieser Kinder machen ihre ersten Schritte
spat; viele sind dngstlich und verunsichert und zeigen
wenig Interesse am Erforschen der Welt. Es kommt
seltener zu Konflikten, sodass eine aktive Abgrenzung
vonseiten des Kindes wie auch der Mutter schwierig ist.
Einige Kinder fremdeln nie, zeigen keine Angste und
wirden auch noch im Alter von drei bis vier Jahren mit
einervollig fremden Person mitgehen. Sie scheinen sich



weder um die Mutter als Bezugsperson noch um sich
selbst zu sorgen und kénnen oft einfache Verhaltens-
regeln nicht einhalten. Die meisten dieser Kinder sind
auch spéater noch unsicher, konnen keine verlésslichen
Vorstellungen von sich und der Bezugsperson aufbauen
und miussen die Anwesenheit der Mutter auch im Alter
von drei bis vier Jahren noch kontrollieren. Sie bleiben
scheu und angstlich, trauen sich nur wenig zu und re-
signieren sofort, wenn sie auf Schwierigkeiten treffen.
Aufgrund dieser Unsicherheiten bleibt auch eine echte
Identifikation mit Gleichaltrigen lange Zeit erschwert.

Fir Kinder mit Problemen der Loslésung und Individua-
tion ist der Eintritt in die Kita zwar schwierig, gleich-
zeitig aber auch eine grof8e Chance. Die Erzieherin/der
Erzieher kann sich sozusagen als ,,andere Dritte/an-
derer Dritter” anbieten, wodurch Blockaden in der
Mutter-Kind-Beziehung manchmal geldst werden
konnen. Sie kann dem Kind ein ,Nein“ zumuten und
ihm damit zeigen, dass Abgrenzung nicht Liebesver-
lust bedeutet. Durch das Lacheln der Erzieherin/des
Erziehers gelingt es manchmal einer Mutter, ihr
schwieriges Kind wieder mitanderen Augen zu sehen.
Wenn es einer Erzieherin/einem Erzieher abernicht
moglichist,dasKind mitseinen Besonderheiten zu ver-
stehen und lieb zu gewinnen, ist eine psychologische
Abklarung des Kindes und/oder eine Beratung der
Erziehungspersonen angezeigt.

Probleme im Sprachverstandnis

In der Auseinandersetzung mit der Sprache haben
praktisch alle oben beschriebenen Kinder Schwie-
rigkeiten mit dem trianguldren Blickkontakt. Wenn
sie sich mit einem Gegenstand beschéftigen, nimmt
dies auch noch mit zwei Jahren ihre ganze Energie in
Anspruch-oder sie haben gar keine echten Erlebnisse
mit den Dingen, sodass es auch nicht interessant ist
zu schauen, was das Gegeniiber dazu meint. Manche
Kinder spiiren schon friih die Besorgnis oder die Ver-
unsicherung der Bezugsperson und kénnen sie aus
diesem Grund nicht erwartungsvoll anschauen.
Fehltaber der trianguldre Blick, bleiben auch die ge-
sprochenen Worter im Hintergrund. Die Kommentare
der Erwachsenen werden zu einer Art Musik, welche
dieHandlung,wievon ferne“begleitet. Fiir mehrspra-

Stérungen des Spracherwerbs

chig aufwachsende Kinder sind es dann sozusagen
verschiedene Melodien, die sie passiv konsumieren.

Wenn sich das Kind nicht aktiv mit der Sprache be-
ziehungsweise den Sprachen auseinandersetzt, kann
eskein Sprachverstdndnis aufbauen und so die Bedeu-
tung der Worter nur innerhalb vertrauter Situationen
erfassen beziehungsweise vielmehr nur ,.erraten®. So
kann eszum Beispiel zu Hause beim Essen einen Loffel
holen gehen, wenn dieser fehlt. Wenn esaber zum ers-
tenMalin derKitaaufgefordertwird, jemandem einen
Loffel zu geben, weiB3 es nicht, was gemeintist. Um die
entsprechenden Schwierigkeiten zu iberdecken, ent-
wickelnviele Kinder schon frith geschickte Strategien.
Die hdufigste bestehtdarin, ,ja“zusagen und dann zu
tun, wasin derbetreffenden Situation naheliegendist.

EinigeKindergebenjede Aufforderungwie eine Pseu-
dofrage zurtick: Sagtdie Erzieherin etwa, das Kind solle
dieSchere holen, fragtdasKind automatisch ,Woistdie
Schere?“ oder ,,Welche Schere?“, obwohl es eigentlich
genau weif3, wo sich die Schere befindet. Obwohl diese
Strategienin vertrauten Situationen gutfunktionieren,
fuhrendie Sprachverstandnisproblemebeim Kind doch
zu einer zunehmenden Verunsicherung, insbesondere
dann, wenn es sich in einer fremden Umgebung befin-
det. Auf diese Weise wird die Sprache nicht aktiv kon-
struiert, sondern passivkonsumiert, was sich dramatisch
auch auf die Sprachproduktion auswirkt.

Schwierigkeiten im Sprachverstdndnis sind nie direkt
beobachtbar, sie zeigen sich immer indirekt, und zwar
primadr in einer groBen Diskrepanz des Verhaltens
in vertrauten und neuen Situationen. Hinweise auf
Sprachverstdndnisprobleme sind haufiges Ja-Sagen,
Pseudofragen, unruhiges oder vertrdumtes Verhalten
beim Geschichten-Erzahlen, undeutliche, verwa-
schene Sprechweise, gro3e Verunsicherung, vor allem
in fremden Situationen.

BeiVerdachtauf Sprachverstdndnisproblemeistes
sinnvoll, dem Kind sogenannte nichtsituationale oder
absurde Aufforderungen zu stellen - beispielsweise
»Schneide dasPapier mitdem Malstift®, ,,Gibder Puppe
mitdem Kamm zu essen®.

Zeigt ein drei- oder vierjdhriges Kind Unsicher-
heiten beim Ausfiihren solcher Aufforderungen be-
ziehungsweise macht es nicht auf die Absurditat auf-
merksam, isteine logopédische Abkldrung angezeigt.
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Verzogerter Sprechbeginn

Im Bereich der Sprachproduktion du3ern fast alle
Kinderim Alter zwischen zwélf und achtzehn Monaten
erste Worter wie ,Mama*“ und ,,Papa“ sowie einige
Lautmalereien. Haben sie jedoch bis dahin keine Vor-
stellungen entwickelt, gibt es kein Bedirfnis, tiber
nicht vorhandene Dinge zu sprechen. Haben sich
zudem die Loslosungsprozesse verzogert, fehlt die
Notwendigkeit, den Bezugspersonen die eigenen
Absichten und Gefiihle sprachlich mitzuteilen. Gibt
es schlieBlich auch eine Verzégerung des Sprachver-
stdndnisses, fehlt das Wissen, dass sich Worter in ver-
lasslicher Weise auf bestimmte Dinge oder Personen
beziehen.

Auf diesem Hintergrund ist es einem Kind nicht
moglich zu entdecken, was es mit der Sprache bewir-
ken kann. Dadurch setzt es sich nicht aktiv mit den
Weortern auseinander, beginnt nicht zu fragen und
sagt deshalb auch wéahrend des dritten Lebensjahres
nur einzelne Worter.

Wenn ein Kind im Alter von zwei Jahren nur einzelne
Worter spricht, gleichzeitig aber symbolische Hand-
lungen zeigt, Nein sagt, sich im Spiegel erkennt und
ein gutes Sprachverstdndnis hat, kann man davon
ausgehen, dass es sich um einen sogenannten Spat-
ziinder oder Late Bloomer (spéat Erblithenden) handelt.

Sprichtein Kind zwischen zweiund drei Jahren aber
nur einzelne Worter und hat gleichzeitig Schwierig-
keiten im Spiel, in der sozialen Interaktion und im
Sprachverstandnis, ist eine logopddische Abkldrung
angezeigt.

Storungen der Sprachentwicklung

Auchwenndie Entwicklung der Vorstellung, der Indi-
viduation und des Sprachverstédndnisses nach wie vor
blockiertist, beginnen im Alter von drei bis dreieinhalb
Jahren fast alle Kinder zu sprechen. Wir gehen davon
aus, dass die Reifung der Hirnfunktionen, welche fir
das Sprechen verantwortlich sind, zu diesem Zeit-
punkt so weit fortgeschritten ist, dass das Kind nun
die Sprache direkt kopieren kann. Dabei tibernimmt
esSatzteile,dieim Alltag hdufig geduBertwerden, und
produziert sie dann in gleichen Situationen wieder.
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Solche Satzteile werden auch Phrasen genannt und
kommen immer in derselben Form vor, zum Beispiel
Ltun-i¥, ,muss-i“, ,hamme no* (haben wir noch), ,,s’is
das?“ (wasistdas?),,wo is-e?“ (wo ist er, wo ist sie?).

Diese Satzteile werden nun verbunden mit soge-
nannten Passepartout-Wortern. Das sind kleine Worter,
welche zu jeder Situation passen, also zum Beispiel
,der®, ,das“, ,dort", ,da“. Auf diese Weise beginnt das
Kind, die Sprache nicht tiber Ein-, Zwei- und Dreiwort-
satze zu konstruieren, sondern es spricht gleich ganze
Satze.Eine solche ,ganzheitliche® Spracherwerbsstra-
tegie findet sich auch bei einigen sogenannten ,,nor-
malen“Kindern. Im Unterschied zu den hier beschrie-
benen Kindern haben diese aber ein gutes Sprachver-
standnisund konnen soentdecken, dassihre Satze auch
eine Bedeutung haben. Fehltdieses Sprachverstdandnis
oderisteswenig verlédsslich, bleibt das Sprechen mehr
ein Kommentar der Handlungen als eine echte Form
der Mitteilung. Sosagtbeispielsweise ein Kind wahrend
des Spiels mit den Autos ,Und etz tumme no das da
lein, und denn tumme no das so, und etz is das da, da,
und etz de da, brrrum, brrrum, fahlen, fahlen, weite
fahlen” - sein Sprechen ist also ganz &hnlich wie sein
Verstehen: Es ist wie eine Art Musik zur Begleitung
der Handlungen. Es fehlt der Anspruch, beim anderen
etwas bewirken zu wollen - aber das Kind spricht.

Gerade jene Kinder, die aufgrund ihrer Schwierig-
keiten in der motorischen Entwicklung oder in den
Wahrnehmungsbereichen auch noch mit vier oder
fiinf Jahren keinen echten Zugang zum Spiel gefunden
haben, versuchen nun, mit dem Sprechen ihre Pro-
bleme beim Handeln zu kompensieren: Sie sprechen,
anstatt zu handeln. Zudem finden sie oft Strategien,
wie sie mit dem Sprechen auch die Schwierigkeiten
im Verstehen Uiberdecken konnen - sie stellen zum
Beispiel ununterbrochen die Fragen ,Was ist das?“
oder ,Warum?“, auch wenn sie an den Antworten
garnichtinteressiertsind. Dadurch kénnen sie jedoch
ihre sprachlichen Fihigkeiten nicht aktiv erweitern,
sodass der Wortschatz meist sehr eingeschrankt und
die Satzbildung rudimentér und fehlerhaft bleiben
(Dysgrammatismus).

Da Kinder nicht genau wissen, was sie sagen wol-
len, und ihre Sprechweise nicht selbst kontrollieren,
entstehen zahlreiche Probleme auf der Lautebene.
Viele Kinder zeigen eine verwaschene Sprechweise
mitvielen Lautauslassungenund Lautersetzungen;die
Artikulation istungenau, undeutlich (Dyslalien/Stam-



meln). Durch die oft hastige, schlecht kontrollierte
Sprechweise kommt es oft auch zu Sprechunfliissig-
keiten mit Laut- und Silbenrepetitionen.

Im Kindergarten sind die sprachlichen Auffallig-
keiten eher selten das Hauptproblem der beschrie-
benen Kinder. Im Vordergrund stehen vielmehr die
Schwierigkeiten im Kontakt mit den Gleichaltrigen. Die
meisten konnen nach wie vor schlechtalleine und des-
halbauchnicht mitden anderen spielen, oder aber sie
konnen sich nur alleine beschéftigen. Da sie auch im
Sprachverstdndnis keine verlésslichen Vorstellungen
aufbauen kénnen, ist es ihnen nicht moglich, der Er-
zahlung einer kleinen Geschichte zu folgen oder die
Regeln eines einfachen Spiels zu verstehen. Dies fiihrt
tagtédglich zu groBen Verunsicherungen. Einige Kin-
derbleiben deshalb sehrangstlich, zurtickhaltend. An-
derewiederum versuchen, ihre Unsicherheiten durch
lautes, aggressives Verhalten zu tiberdecken. Viele
Kinderwerdenin der Folge gemieden oderausgelacht.
Erwachsene gehen dann meist davon aus, dass diese
Kinderwegen ihrer Sprachschwierigkeiten gehénselt
werden. Unsere Beobachtungen zeigen aber, dass die
anderenKinder sehr gut mitsprachlichen Problemen
umgehen kénnen, sofern das entsprechende Kind ein
guter Kumpel ist, mit dem man beispielsweise gut
spielen kann.

Bis zum Eintritt ins Schulalter lernen die meisten
Kinder einigermafen gut sprechen. Viele haben
aber auch zu diesem Zeitpunkt noch nicht wirklich
entdeckt, dass die Worter Symbole sind, d. h., dass sie
sichinverldsslicher Weise auf etwas ganz Bestimmtes
beziehen.In der Schule sollten sie nun die Schriftspra-
che lernen, d.h. neue Symbole (Buchstaben) fiir die
vertrauten Symbole (Worter) erwerben. Dadie Worter
in ihrer Symbolhaftigkeit aber nicht vertraut sind,
konnen sich betroffene Kinder auch nicht aktivmitder
Schriftauseinandersetzen und beginnen verspatet, zu
lesen und zu schreiben.

Aufgrund der Sprachverstdndnisschwierigkeiten
konnen viele dieser Kinder immer noch nicht richtig
zuhdren. Dadasschulische Lernen aber fastausschlie$3-
lich so funktioniert, dass man verstehen muss, was
die Lehrerinnen und Lehrer erzdhlen, scheinen die
Kinder unaufmerksam, unkonzentriert, vertraumt
oder hyperaktiv. Auf diese Weise kommt es oft auch
zu Schwierigkeiten in anderen schulischen Fachern
wie etwa dem Rechnen -und die Verhaltensaufféllig-
keiten nehmen zu.

Stérungen des Spracherwerbs

Das Kind und die Eltern sehen sich konfrontiert mit
einer Reihe neuer Diagnosen und entsprechender
Therapien.

Autffilligkeiten in der Grammatik, im Wortschatz oder bei
der Lautbildung sind nicht grundsétzlich ein Anlass fur
einelogopédische Abklarungund Therapie. Besonders
bei mehrsprachig aufwachsenden Kindern kénnen
sieihren Ursprung auch darin haben, dass sie einfach
noch wenig mit der deutschen Sprache konfrontiert
waren.Indiesen Situationen isteine Sprachférderung
in der Kita vollkommen ausreichend.

Wichtigistnichtder Sprachstand eines Kindes, son-
dern die Frage, ob es sinnvolle Strategien anwendet,
um sich mit der Sprache auseinanderzusetzen. Die
wichtigste Strategie ist das Fragen. Voraussetzung
fiir das Fragen ist das Wissen, dass man mit Sprache
uber nicht Vorhandenes und Vergangenes sprechen
sowie von eigenen Absichten und Gefiihlen erzéhlen
kann. Voraussetzung ist auch das Interesse am Inhalt
dessen,was andere zu erzdhlen haben. Vorbedingung
fir das echte Fragen ist ein gutes Sprachverstandnis.

Grundsatzlich ist eine Sprachtherapie dann ange-
zeigt, wenn ein Kind das sprachliche Angebot seiner
naturlichen pddagogischen Bezugspersonen (Eltern,
Erzieherinnen/Erzieher) nicht oderin ungeniigender
Weise aufnehmen und verarbeiten kann. Es braucht
also keine logopéddische Fachkraft, um dem Kind zu
sagen:,Dasistein Tisch.” Esbrauchtaber eine Logopé-
din, einen Logopédden, wenn ssich dasKind fiirdas Wort
,Tisch“ nicht interessiert. Dies gilt fiir einsprachig
sowie fiir mehrsprachig aufwachsende Kinder.

Zeigt ein Kind also Auffélligkeiten in der sprach-
lichen Entwicklung und stellt es keine (echten!) Fra-
gen,soisteinelogopéadische Abkldrung und Therapie
angezeigt.
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Abbildung 2: Meilensteine der Sprachentwicklung

Bevorzugen der miitterlichen Sprache
bis einen Monat Gefiihl fir Sprachrhythmus/Sprachmelodie

Schreien, Vokalisationen, Gurrlaute

Klares Bevorzugen von Wortern der Muttersprache
ab 6 Monaten
Produktion von Lallketten: ,mamama®, ,dede®, ,gugugu*®

Referentieller/triangulérer Blickkontakt (Wassagstdu dazu? Sagstdu’s wieder?)
ab 9 Monaten Erstes Wortverstehen

Erste Worter: ,Mama®, ,,Papa“, ,da”“

Nach Aufforderung: alltdgliche Gegenstdnde geben
ab 12 bis15 Monaten 10 bis 20 Worter, vor allem Lautmalereien: ,wuwu®, ,mdmam*
Nein-Sagen

Einfache Aufforderungen ausfithren

ab18 bis 24 Monaten Wortschatzspurt (50 bis 200 Worter), ,, Was-ist-das?“-Fragen, Zwei-Wort-

Kombinationen: ,Ball haben®, ,,Opa anrufen®
Nach Aufforderung: alltdgliche Gegenstande suchen
Einfache Mehrwortsétze: ,,Tina auch mal machen*
Wo-Fragen: ,,Wo kommt das hin?“

ab 24 bis 30 Monaten )
Prapositionen: ,,Apfel kommen da unten hin“

Vergangenheit: , Tina alles aufgegesst®

Zukunft: ,Auto soll tanken gehen*

Absurde Aufforderungen ausfiithren: ,,Gib der Puppe mit dem Kamm zu essen*
ab 30 bis 36 Monaten Korrekte Mehrwortsétze: ,,Florian spielt mit Jana im groBen Puppenhaus®

Ich-Sagen: ,Ich will den hier weg haben*

Einfache Geschichten verstehen und erzahlen

Warum-Fragen: ,Warum ist Jana so klein?*
ab 36 Monaten

Nebensétze: ,,...weil sie ein Jahr junger ist“

Konditional: ,,Du hattest Husten und ich ware der Doktor*
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3 Logopédische Begriffe

Late Talker und Late Bloomer

Etwa13bis 20 Prozentaller Kinder haben einen verspa-
teten Sprechbeginn, d. h.,im Alter von 24 Monaten ist
ihr Wortschatz kleiner als 50 Worter, und sie zeigen
keine Zwei-Wort-Kombinationen. Sie werden als Late
Talker (spat Sprechende) bezeichnet. Etwa die Hélfte
dieser Kinder mit einem verspdteten Sprechbeginn
holt den Riickstand im Laufe des dritten Lebensjahres
auf, sodass diese Kinder im Alter von drei Jahren keine
sprachlichen Probleme mehr zeigen. Sie werden als
Late Bloomer (spét Erblihende) bezeichnet.

Late Bloomer unterscheiden sich im Alter von zwei
Jahren dadurch von den gefdhrdeten Kindern, dass
sie ein gutes Sprachverstandnis, ein gutes Spiel- und
Individuationsverhalten haben.

(Spezifische) Spracherwerbsstérung

Dieser Begriff bezieht sich auf Kinder, die primér im
sprachlichen Bereich Probleme aufweisen, wobei
Schwierigkeiten in anderen Entwicklungsbereichen
nicht ausgeschlossen werden kénnen. Das Spektrum
istausgesprochen vielféltig, auf der sprachlichen Ebe-
ne sind fast immer ein Dysgrammatismus, ein kleiner
Wortschatz, Dyslalien sowie ein verzdgertes Sprachver-
stdndnis zu beobachten.

Dysgrammatismus

Der Dysgrammatismus bezeichnet eine Stérung auf
der Satzebene, d. h. im Satzbau/Syntax (,Du das nicht
machen darfst“) oder in der Wortbildung/Morpholo-
gie (,Dumachen dirfen das nicht“). Da die Probleme
meistin beiden Bereichen auftreten, spricht man auch
von morphosyntaktischen Stérungen. Sie sind eines der
Leitsymptome derspezifischen Spracherwerbsstérung
und treten selten isoliert auf.

Wortschatzprobleme

Stoérungen auf der Wortebene kénnen sowohl die
Anzahl der zur Verfiigung stehenden Worter, also

Logopéadische Begriffe

Wortschatz/Lexikon betreffen wie auch die Bedeu-
tung der Wérter, die Semantik. Bei der spezifischen
Spracherwerbsstorung sind ebenfalls meist beide
Bereichebetroffen, weshalb man auch vonlexikalisch-
semantischen Problemen spricht. Sie zeigen sich vor
allem durch den Gebrauch vieler Passepartout-Worter
(der, das, dort, tun, machen), Wortfindungsschwie-
rigkeiten (,ehm ...“), Generalisierungen (,Hund" fur
alle Tiere) und Umschreibungen (,das zum essen® fiir
Gabel).

Dyslalie/Stammeln

Die Dyslalieoder das Stammelnbezeichneteine Stérung
aufderLautebene, wobeidiese sowohl die Artikulation
oder Phonetik sowie die bedeutungsunterscheidende
Funktion der Laute, die Phonologie, betreffen kann.
Wenn das Kind einen Laut (noch) nicht bilden kann,
wird er entweder ausgelassen (beispielsweise ,Ad“ fiir
Rad)oderdurch einen anderen ersetzt (beispielsweise
,Lad" furRad). Es gibtaber auch die Moglichkeit, dass
esden Lautbilden kann, innerhalb des Wortes jedoch
an einen anderen angleicht (beispielsweise , Tit“ fir
Tisch, ,,Gag*“ fiir Tag). Bis zum Alter von dreieinhalb bis
vier Jahren sind solche Auslassungen, Ersetzungen und
Angleichungen Teil der ganz normalen Sprachent-
wicklung und nicht Anlass zur Beunruhigung. Wenn
siejedoch in Kombination mit Problemen im Satzbau,
Wortschatzund Sprachverstdndnis auftreten, miissen
sie als Teil einer spezifischen Spracherwerbsstérung
betrachtet und behandelt werden.

ImKindergartenalter treten Artikulationsprobleme
dann auch isoliert auf: Es sind meist Fehlbildungen
der schwierig zu bildenden Laute ,,S* (Sigmatismus),
»Sch” (Schetismus) und ,,R* (Rotazismus). Da zwischen
vier bis sechs Jahren noch etwa ein Drittel aller Kinder
Schwierigkeiten hat, diese Laute zu bilden, kann man
dies als ,normal”“ bezeichnen. Sie brauchen also noch
keine logopédische Therapie.

Storungen des Sprachverstandnisses

Stérungen des Sprachverstdndnisses werden von Eltern
wie von Fachpersonen viel seltener beschrieben, weil
sie nicht direkt beobachtbar sind und damit nicht als
solche auffallen. Sie sind jedoch auf der Satz-, Wort-
und Lautebene eigentlich immer mit den Aufféllig-
keiten in der Sprachproduktion kombiniert. Selten
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kommen Sprachverstdandnisprobleme auch in iso-
lierter Form vor, was sich beispielsweise in sinnlosem
Repetieren von Sdtzen aus der Erwachsenensprache
zeigt (Echolalie).

Stottern und Poltern

Zahlreiche Kinder zeigen zwischen drei und sechs
Jahren kurzere oder langere Phasen von Unfliissig-
keiten beim Sprechen. Dies kGnnen Repetitionen von
Lauten (beispielsweise ,,d-d-d-d-das ist doof*), Silben
(beispielsweise ,dadadadadas ist doof“) oder Wértern
(beispielsweise ,das das das das ist doof“) sein. Eine
Sprechunfliissigkeit kann sich dann zum Stottern
entwickeln, wenn das Kind dagegen anzukdmpfen
versucht und wenn es sehr verunsichert ist. Meist ver-
schwindetauch dieses friihe Stottern wieder; bei etwa
einem Prozent entwickelt sich daraus aber ein mani-
festes Stottern. Dieses zeichnet sich aus durch haufige
und ungewollte Unterbrechungen des Redeflusses mit
Wiederholungen, Dehnungen und/oder Blockaden.

Das Poltern ist eine schnelle, tiberhastete Sprech-
weise, welche meistin Kombination mitundeutlicher,
verwaschener Artikulation sowie Problemen im
Sprachverstandnis auftritt.

Sprechunfliissigkeiten wie Poltern und Stottern
kénnen auch kombiniert auftreten.

Mutismus

Einzelne Kinder kénnen zwar mehr oder weniger
gut sprechen, tun dies aber nur in ganz bestimmten
Situationen oder nur mit bestimmten Personen (bei-
spielsweise nur zu Hause mit Mutter und Vater). In
allen anderen Situationen schweigen sie, weshalb
diese Schwierigkeit als selektiver Mutismus bezeichnet
wird. Die Griinde fiir das Schweigen eines Kindes sind
sehr vielféltig und erfordern immer eine sorgféltige
Abklarung.
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Sprachférderung ist eine schwierige Aufgabe fiir friihpddagogische Fachkréafte in Kindertageseinrichtungen.
Das Feststellen von Verzogerungen im Sprachverstehen féllt vielen Fachkraften aufgrund fehlender Infor-
mationen schwer. Die Autorin der Expertise beschreibt, wie Verhaltensauffdlligkeiten mit Problemen in der
sprachlichen Entwicklung zusammenhédngen kénnen. Mit der Expertise soll frihpddagogischen Fachkréften
eine Orientierung gegeben werden, wann externe Expertinnen oder Experten bei Sprachauffélligkeiten hin-
zugezogen werden sollten.
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