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Karl Markus Kreis

WIE FERN IST YUNS DIE ,DRITTE WELT*?

Entwicklungspolitische Bildungsarbeit und Sozalpiddagogik

Mit Appellen an das moralische Empfinden, der Vermittlung oft nur oberflichlich begriffener politi-
scher und dkonomischer Bedingungszusammenhinge von Elend und Unterentwicklung und dem Hang
zu einem Aktionismus, der eher der Befriedigung politischen Tatendranges, denn der gesellschaftlichen
Einflunahme dient, wird die entwicklungspolitische Bildungsarbeit woh! kaum den von ihr angestreb-
ten Wandel in Politik und 6ffentlichem BewuBtsein bewirken konnen. Karl Markus Kreis, Professor an
der Fachhochschule Dortmund, Fachbereich fiir Sozialpidagogik, erliutert einige Mingel, die er in der
Praxis der entwicklungspolitischen Bildung wahrgenommen hat und schliefit daran praktische Folgerun-
gen fiir das Studium der Sozialpidagogik an. Kann eine entwicklungspidagogische Ausbildung von
Sozialpidagogen dazu beitragen, dic entwicklungsbezogene Bildungspraxis wirksamer zu gestalten? Die
Vorstellung eines Studienprojektes an der Fachhochschule Dortmund macht deutlich, wie ein solcher
Studiengang angesichts internationaler Entwicklungsprobleme aussehen kénnte.

I. DEFIZITE IN DER PRAXIS ENTWICKLUNGSPOLITISCHER BILDUNG

Erste Erfahrung: Die moralische Betroffenheit ist eine legitime
aber auch problematische Grundlage fur die Aus-
einandersetzung mit dem Thema "Dritte Welt"

Das Interesse fiir Fragen der “Entwicklungspolitik" und der "Dritten Welt" (1)
wird in den meisten Fdllen geweckt durch die Betroffenheit vom Elend und Leid,
von der Unterdrickung und vom Sterben der Menschen in den "Entwicklungsldndern".
Diese Betroffenheit motiviert meistens sowohl die Initiatoren und Leiter als
auch die freiwilligen Teilnehmer von Bildungsangeboten. Ihre subjektive Reaktion
ist grundlegend geprigt vom Mitleiden mit diesen Menschen und der EmpGrung dariiber,
daB ihr Leid nicht verhindert wird, meist gefolgt von einer pauschalen Partei-
nahme fir sie unter dem Ausdruck der Bereitschaft "etwas fir diese Menschen zu
tunll.

In der Bildungsarbeit wird dieser Weg, die Verbindung zwischen Thema und
Teilnehmer herzustellen oder zu festigen, meist bewuBt als sicher wirksamer
Einstieg beschritten (2). SchlieBlich gibt er dem Referenten (Dozenten etc.)
das hefriedigende Gefiihl, seine Zuhtrer "gepackt" zu haben,

Dex Appell an das moralische Empfinden enthdli aben auch Gefahren, Zu-
nichst die offenkundigste: Emotionale Betroffenheit kann zwar einen Anstof,
nicht aber eine Anleitung fir das Handeln geben., Mitleid und rein gefiihls-
maBige Parteinahme driicken aus, daB etwas getan werden soll, aber noch nicht
was, und nicht wie am besten. Fir vernunftgemédBes und verantwortliches Handeln




bedarf auch der Engagierte des niichternen, also emotionsunabhidngigen Wissens.
Dies wird auch von niemandem bestritten.

In der Praxis gibt aber die starke emoticnale Betroffenheit einem anderen
Moment eine weitreichende, die Perspektive prdgende Bedeutung: ndmfich dex
moralischen Entschedldung angesichts des unvorstelibaren AusmaBes von Efend, wn
das es geht.

Kaum jemand will sich weigern, sein BewuBtsein, sein Verhalten, sein Han-
deln zu andern, damit alle Menschen auf der Welt leben kinnen, wie es z.B. die
Slogans der katholischen Hilfswerke formulieren (3). Nicht die ethische Glltig-
keit dieser Aufrufe zum altruistischen Verzicht zugunsten anderer soll hier in
Frage gestellt werden, sondern ihre Chance, im Rahmen von Bildungs- und Offent-
lichkeitsarbeit die erwartete Wirkung zu enifalten. Denn zum AusmaB des Leids
steht der geforderte Verzicht von vorneherein in krassem Miflverhdltnis. Gerade
von den moralisch betroffen Reagierenden kinnen die meisten nicht sehen, wie
ein bifichen Konsumverzicht hier am Massenelend dort etwas dndern solle, und
sie sind ehrlich genug einzugestehen, daB sie sich und ihren Mitmenschen ein
radikal verandertes Leben nicht zutrauen, das lber einige symbolische Hand-
tungen hinweg andauern wiirde,

So miissen die Appelle immer
neu wiederholit werden, mit dem Er-
folg, da zwar das schlechte Ge-
wissen (bei vielen auch die Spen-
denbereitschaft) wichst, vielleicht
aber auch eine zunachst verdrangie
Abwehrhaltung in dieser moralischen
Sackgasse.

Der Ausweg, angesichts solcher
"moralischen Schwache" den Egodis-
mus anzusprechen mit dem Argument,
daB die Hilfe fiir die Armen auch
uns helfen werde, wird z.B. vom
Bundesministerium fir wirtschaft-
liche Zusammenarbeit beschritten,
ist aber auch in der besonders von
den Kirchen verbreiteten Formel
von der "Sozialen Frage unseres
Jahrhunderts", die es in unser
aller Interesse friedlich zu 1gsen
gelte, enthalten (4}, Diese Argumentation hebt freilich den moralischen Appell
auf. Denn wenn Egoismus und die Angst vor gewaltsamer Verschidrfung des Nord-Sid-
Konfliktes die Triebfedern sind, liegt es nicht fern, die Bedeutung des Leids
der Menschen vor allem nach seiner Schadenswirkung fiir uns zu beurteilen.

aus Novena de natal, Edigc')es Paulinas
S3o Paulo/Brasilien

EMOTIONALE BETROFFENHEIT KANN ZWAR EINEN ANSTOSS, NICHT ABER
EINE ANLEITUNG FUR DAS HANDELN GEBEN,

Ein solche das Leiden anderer dem eigenen Interessenkalkil unterordnende
Sichtweise bestimmt zwar weithin die realen Nord-Sid-Beziehungen, diirfte aber
den Absichten der in entwicklungspolitischer Bewuftseinsbildung Engagierten kaum
ensprechen.

Dempach muB gefragt werden, ob es richtig ist, bei diesem Bemiihen den Ein-
zelnen einem ihn meist iberfordernden hohen moralischen Anspruch auszusetzen
und als Alternative nur den herkommlichen Appell an das Ligeninteresse zu
bieten, wenn doch gerade dieser beachrndnkte egoistische Standpunki lberwunden
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werden so0ll1. Es scheint, als sei der mit drastisgher“Dargte1lung des Elends
operierende Appell zum altruistischen Verzicht hierfir nicht unbedingt ein

wirksamer Weg.

DaR dies nicht leicht zu akzeptieren ist, mag auch daran liegen, daf das
Verhiltnis zwischen “Bewuftseinsbildnern® und ihrem Eublikum unter dem Aspgkt
der moralischen Grundentscheidung asymetrisch und nicht reversibed erscheint.
Der Bildende steht da als einer, der aktiv fur die Losung des Problems arbeitet,
vielleicht hat er dies sogar zum Inhalt seines Berufes gemacht, er ist also

DER MIT DER DARSTELLUNG DES ELENDS OPERIERENDE APPELL ZUM VER-
ZICHT IST KEIN WIRKSAMER WEG, UM DEN EGOISTISCHEN STANDPUNKT

UBERWINDEN ZU KONNEN,

"moralisch unanfechtbar" (obwohl er insoweit nicht nur flir das Problem, sondern
auch von ihm lebt...). Das Publikum hingegen nimmt das Problem nur als eines von
vielen anderen aus seinem Lebensumkreis wahr und kann sein auBerordentliches Ge-
wicht nicht ohne weiteres fiir sich konkret verarbeiten. Diese Disparitdt wird
verstirkt durch den Stellenwert tkonomischen Wissens in den meisten Bildungs--
veranstaltungen.

Zweite Erfahrung: Das dkonomische Spezialwissen zur Entwicklungspolitik kann
von Laien nur schwer mit ihrem Alltag in Verbindung gesetzt
werden, .

Der Ausgangspunkt im materiellen Elend der Menschen in der “"Dritten Welt"
fiihrt zwangsldufig zu der weiteren Fragen nach den Ursachen und Bedingungen dieser
Not. Zutreffend beschaftigen sich Bildungsveranstaltungen ausfiihriich mit der
Analyse der wirtschaftlichen Faktoren, die von auBen, d.h. von den Kolonial-
und Industriestaaten auf die wirtschaftliche Situation und die konkreten Lebens-
bedingungen dort wirken.

Thematisch verlduft dieser Gedankengang meist zwischen den Schlagworten Hunger
und Weltwirtschaft, Die grofRte Schwierigkeit hierbei ist der Mangel an Gkono-
mischen Grundkenntnissen. Zentrale Begriffe einer politischen Ukonomie miissen
erst eingefiihrt und erkldrt werden (5). Dies ist umso schwieriger, als die Inte-
ressenten ja ein ganz konkretes Bild vor Augen haben, namlich die Elenden in den
"Entwicklungsldndern", und nicht ein abstraktes wirtschaftswissenschaftliches Mo-
dell. Wirtschaftliche Zusammenhdnge werden dann hiufig nur verkiirzt erlernt und
vielleicht nur halb verstanden., Solcherart erworbene Kenntnisse werden auBerdem

1ST ES WIRKLICH RICHTIG, DIE WELTWIRTSCHAFTLICHEN ZUSAMMENHANGE
IN DEN MITTELPUNKT DER THEORETISCHEN AUFARBEITUNG DES ELENDS ZU
STELLEN? '

nur ungern einer handfesten Argumentation ausgesetzt, etwa zur Beurteilung des
konkreten Nutzens bestimmter "Entwicklungshilfe"-MaBnahmen, des Pro und Contra
up Weltmarktabkoppelung, Offnung der Mirkte usw,

Die Gefahr ist gegeben, daB solches dilettantische Wissen sich von einer not-
wendigen Basisinformation zu einem nicht hinterfragten, durch moralische Stellung-
nahme als hinreichend begriindet angesehenes Dogma wandelt. Denn die wirtschaftli-
chen Benachteiligungen, um die es geht, werden nicht am eigenen Leibe erlebt und
erfahren, ihre theoretische Ausformulierung ist also auch nicht konkret iiber-
priifbar und kritisierbar.




Das Cingehen auf ndherliegende Auswirkungen, z.B. im Zusammenhang von Ar-
beitsplatzexport und Arbeitslosigkeit, kann zwar einen existentiellen Bezug
deutlich machen. Doch je konkreter dieser Bezug wird, je unmittelbarer "die
Strukturen" den Einzelnen driicken, um so mehr interessiert ihn nach meiner Er-
fahrung die Problemldsung 4n seiner edgenen Lage, um so weiter weg riicken die
Probleme fremder Menschen in fernen Lindern. Bei einer auf die konkrete wirt-
schaftliche Existenz bezogenen Strukturanalyse, in der es also nicht nur um etwas
mehr oder etwas weniger UberfluRkonsum geht, sondern etwa um Arbeitspldtze

bei uns, kann die moralische Parteinahme fiir die Armen sogar sehr schnell zuriick-
genommen werden,

Ist es alsowirklichrichtig, die groBen weltwirtschaftlichen, von Laien
kaum schnell durchschaubaren Zusammenhdnge in den Mittelpunkt der theoretischen
Aufarbeitung des Elends in der “Dritten Welt" zu stellen? Wenn aber statt dessen
die konkrete wirtschaftliche Lage des Einzelnen bei uns den Bezugspunkt bilden
5011, dann schieben sich die Konflikte im tkonomischen Nahberedich nach vorne, und
die Frage bleibt offen, was "Solidaritdt mit den Armen der Dritten Welt” prak-

tisch bedeutet. Hier versuchen nun viele, durch Aktionen in der Uffentlichkeit
weiterzukommen,

pritte Erfahrung: Viele Aktionen zur "BewuBtseins— und Verhaltensinderung"

entwickein die Tendenz, nur um ihrer selbst willen gemacht
Zu werden,

“Was konnen wir tun?" wird so gut wie bei jeder Veranstaltung gefragt. Die
Aktionsvorschldge der Organisationen gehen ausfiihrlich auf dieses Bedirfnis ein
(6). Der Wunsch ist legitim; die Beschdaftigung mit dem Thema soll nicht folgen-
los bleiben, das eigene Engagement soll in Handeln miinden und moglichst das
ganze zukiinftige Yerhalten verdndern, Man weil3, wie problematisch oft der blofle
Griff in den Geldbeutel ist, und verlangt von sich und den anderen nicht Worte
oder Spenden, sondern Taten. Viele werden iiber Aktionen, vor allem wenn sie sie

selbst mitgestaltet haben, zu weitergehendem Engagement motiviert. Aktionen
sind also prinzipiell sinnvoll, Wo liegen ihre Grenzen?

e o g 2 Y,

| FUR GERECHTIGKEIT IN SUDAFRIKA

KAUFT KEINE FRUCHTE
- DER APARTHEID

Underlindau 80, 6000 Frankfurt o Main

Zundchst einmal ist festzuhalten, daR die Aktionen hichstens einen kleinen
Ausschnitt der Probleme beeinflussen, auf die sie sich beziehen. Sicher kdnnen
Aktionen durch finanziellen Erlds einzelnen Projekten Hilfe bringen (Verkauf,
Spenden, Projektpartrerschaften u.d.)}, andere konnen einen Gegner voriiber-
gehend in Verlegenheit bringen ("Kauft keine Friichte der Apartheid{"™, "Nestlé
toten Babies!"). Aber bekanntlich wenden dadunch die atruktureflen Bedingungen
utd das Efend andetrsco nichi beseditigt, unter Umstdnden sogar stabilisiert.




Deshalb wird der Sinn von Aktionen neuerdings vor allem in der BewuBtseins-
bildung gesehen, mit dem Ziel, den "Lebensstil" (d.h. in erster Linie das
Konsumverhalten) zu dndern (7). Doch gibt diese vage Zielformulierung den aktiv
Engagierten noch keine Antwort auf die natlirliche Frage nach den Exfofgs-
kaniterden giin ihrne Aktionen. Ersatzweise wird auf die alten quantitativen MaB3-
stibe zurilickgegriffen: die Hohe des eingegangenen Erlises, die unmittelbare Re-
sonanz in der Lokalpresse usw.

Wem diese Betrachtungsweise zu oberfldchlich erscheint, dem k&nnen - noch
dltere - "immaterielle" Werte (manchmal in sdkularisierter Form} iiber die Un-
sicherheit der Erfolgsbeurteilung hinwegheifen: der Verzicht (auf Geld wie auf
Freizeit), das "Opfer® als solche gelten dann, unabhingig vom "duBeren" Er-
folg, als sinnvoll.

Die Einordnung der Aktionen in der katholischen Kirche in das herkommliche
alljahrliche “Fastenopfer" stellt diesem Zusammenhang fir die Gldubigen sogar
klar und deutlich her (8). Die Kirchen als grofite gesellschaftliche Macht mit
Ambitionen im Bereich entwicklungspolitischer BewuBtseinsbildung illustrieren
dieses Dilemma ‘“aktiver Entwicklungspolitik an der Basis" besonders gut: Ent-
weder wird der Appell zum Handeln im traditionell asketischen Sinn existentiell
aber unspezifisch radikalisiert, oder es kommen Sparappelle heraus, wie sie
auch etwa Regierungen Verbraucherorganisationen oder der ADAC geben (9).

So laufen die bewuBtseinsbildenden Aktionen Gefahr, sich mbglcher Erfolgs-
kontrollen zu entledigen, es sei denn rein guantitativer. Sie konnen dann
leicht ihren zweck nur noch in sich selbst sehen, zur moralischen Sefbstbe-
friedigung oder zum politischen Happening verkommen. Der Ubergang von traditio-
nellen Wohltdtigkeitsbasaren zum Dritte-Welt-Tee-Verkauf ist flieBend - und
umkehrbar, Es entsteht dann Aktionismus in dem Simne, daB die intellehtuclle
Rechenschaft iber das eigene Handelfn nicht mehn gefordert wind, ja daB - schein-
bar paradoxemwedse - die Arbedil am edgenen BewuBtsedln suspendLert wird (™vin
tun fa was!"], wihrend die Lingenfristige tatsdchliche Folgenlosighelil der Ak~
tionen auf die Uninteressiertheit und mangelnde moralische Ansprechbarkedlt den
Uffentlichkedit abgeschoben werden kann.

Es etabliert sich dann im besten Fall ein Tdtigkeitsfeld von engagierten
Leuten, die sich fir eine aussichtslose aber wichtige Sache aufopfern und die
in ihren MiBerfolgen nur die Aufforderung sehen, mehr vom selben zu tun, Die

AKTIONEN KONNEN LEICHT IHREN ZWECK NUR NOCH IN SICH SELBST SEHEN

UND ZUR MORALISCHEN SELBSTBEFRIEDIGUNG ODER ZUM POLITISCHEN HAPPE-
NING VERKOMMEN,

Selbstabkapselung jener Gruppen, die sich diese Arbeit zum Freizeitinhalt gemacht
haben, kann die Folge sein; ihre hiufig beklagte starke Fluktuation in der
Teilnehmerschaft hangt ebenfalls damit zusammen,

_Nun werden aber in zunehmendem Mafe sozialpadagogisch ausgebildete Fach-
krgf?e an_entwick]ungspolitischer Bildungs- und Offentlichkeitsarbeit be-
teiligt. Wie sind die Chancen, mit deren Hilfe den geschifdenten Gegahren des
Moralismus, Dileitantismus und Aktionismus zu entgehen?




IT. DER PROVINZIALISMUS DES BEWUSSTSEINS

Der Problemhorizont von Sozialpidagogen ist durch die
"Grenzen der eigenen nationalen Gesellschaft beschréankt;
sie werden dadurch neormalerweise nicht in die Lage ver-

setzt, pddagogische Ansdtze zur L&sung internationaler
Probleme zu entwickeln.

Wenn im folgenden von Sozialpadagogen die Rede ist, so nicht nur deshalb, weil
mir die Situation dieser Berufsgruppe in Studium und Arbeitsfeld am ehesten ver-
traut ist, sondern auch, weil sie in der auferschulischen Bildung Uber_d1e“Mog—
lichkeit verfiigen, die Thematik "Dritte Welt/Entwicklungspolitik" in vielfdl-
tiger Weise zu bearbeiten. Diese Moglichkeiten haben selbstverstandlich auch
andere Berufssparten. Nach meinem Eindruck werden diese Mdglichkeiten aber bis-
lang noch nicht in ihrem Umfang erkannt, erstreckt sich doch sozialpddagogische
Arbeit in diesem Feld anscheinend weithin nur auf die Reproduktion der oben ge-
schilderten und kritisierten Modelle und Arbeitsformen., Die besonderen Chancen
scheinen bisher aus folgenden Griinden noch kaum systematisch erarbeitet worden
zu sein:

vom Selbstverstandnis her leiten Sozialpadagogen ihre Aufgaben zundchst aus
den Problemen ihrer eigenen Gesellschaft ab; von ihrer beruflichen Stellung her
sind sie durch Anstellung bei geseilschaftlich anerkannten Trdgern meistens auch
materiell darauf festgelegt. Uffentliche Erziehung ist von den Werten des
gesellschaftlichen Systems bestimmt, in dem sie stattfindet, auch wenn im kongreten
Fall zur Kritik an diesen Werten erzogen werden kann. fntscheidend ist, daB die
Grenzen und die Strukturen des gegebenen Systems auch die Grenzen und den Bezugs-
rahmen sozialpddagogischen Handelns bilden.

WIE SIND DIE CHANCEN, MITHILFE PADAGOGISCH AUSGEBILDETER FACH-
KRAFTE DEN GEFAHREN DES MORALISMUS, DILETTANT ISMUS UND AKTIONIS-
MUS ZU ENTGEHEN?

Sozialpddagogen geben also die Wertvorstellungen unseres Kulturbereiches
und unserer Gesellschaft weiter und wenden sie an, auch wenn sie ihren Beruf
nicht darin sehen, die Beachtung aller Normen zu iiberwachen {was oft genug von
ihnen erwartet wird). Sie wollen dennoch ihre Adressaten fir das Leben in dieser
(was auch bedeuten kann: fiir die Verdnderung dieser ) Gesellschaft qualifizieren.

In ihrem Wirkungskreis erscheinen andere Kulturen und Gesellschaften einmal
in Form externer Kontakte, z.B. im internaticnalen Jugendaustausch, bei denen
die Andersartigkeit von Menschen und Kulturen jenseits der Grenzen zwar erkannt
und erfahren wird, aber ohne einen Zwang, den Konflikt zwischen verschiedenen
kulturellen Wertvorstellungen auch in der eigenen Berufspraxis auszutragen,

Die Dominanz der eigenen kulturellen Werte fir den Beruf wird nicht angetastet,
subjektiv erlebte Wertkonflikte werden hochstens durch individuellen Idealis-

mus aufgefangen. Die peripher bleibenden Wirkungen des europidischen Bildungs-
betriebs illustrieren dies.

Starker wird die Notwendigkeit, kulturelle Konflikte zu verarbeiten, wenn es
um Menschen fremder sozio-kultureller Herkunft geht, die innerhalb unserer Gesell-
schaft leben (Gastarbeiter, auslédndische Studenten, Asylanten, Flichtlinge, Sinti/
Roma ). Im System geldufiger sozialpidagogischer Begriffs- und Problemdefinitionen
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erscheinen diese Menschen aber als "Randgruppen", insofern sie in zentralen_werten
nicht mit unserer Gesellschaft iibereinstimmen, also nicht integriert erscheinen
und daher "am Rande" wahrgenommen werden, wie andere "Problemgruppen” auch.

Angehdrige von zahlenmdlg teilweise grdBeren, prinzipiell ebenbiirtigen anderen
Kulturen werden dabei als AuBenseiter wahrgenommen und behandelt, ihre kultu-
rellen und sczialen Wertvorstellungen als storende Elemente eingestuft. In der
Diskussion liber die auslandischen Arbeitnehmer zeigt sich das gleiche Problem
in der Ausschlielichkeit, mit der iiber die Alternativen “Integraticn” (= Ein-
ordnung) und "Rotation" (= Nichteinordnung) gestritten wird. DaR Sozialpada-

GERADE DIE BERUFSSPARTE. DIE AUSLANDER ZU BETREUEN HAT. HAT NIE
MIT AUSLANDERN AUF DER BASIS DER EBENBURTIGKEIT ZUSAMMENGEARBEITET,

gogen in threr Arbeit unter dieser verkiirzten Sicht leiden und vielleicht indivi-
duell dagegen aufbegehren, dndert noch nicht die Starrheit und Enge ihres vor-
gegebenen Handlungsrahmens (10).

Diesen provinzielle Hordizont wird auch durch das normalerweise fast viollige
Fehlen von ausldndischen Studenten in den Fachbereichen fiir Sozialwesen ver-
festigt, das nur die Kehrseite der nationalkulturellen Begrenzung des sozial-
pddagogischen Bezugsrahmens ist. Daraus ergibt sich die schlimme Konsequenz, daB
gerade die Berufssparte, die ausldndische "Klienten" zu betreuen hat, normaler-
weise nie mit Ausldndern auf der Basis der Ebenbiirtigkeit und Partnerschaft
zusammengearbe1tet hat.

Dies mu so lange als Provinzialismus kritisiert werden, als die Verengung auf
den Horizont der eigenen Gesellschaft unkritisch als selbstverstindliche Ausgangs-
bedingung angenommen wird, in Ausbildung wie in Berufspraxis. Statt dessen aber ist
ernsthaft zu fragen, ob denn der kulturelle Konflikt, den der Sozialpddagoge
im Sinne seiner eigenen Kultur und Gesellschaft regeln soll, nur ein peripheres
Ereignis ist wie die Begegnung mit Fremden in friiheren Zeiten, oder ob er viel-

_mehr Ausdruck einer tiefer gehenden, neuen, die Struktur und nicht nur Teilbe-
reiche unserer Gesellschaft prdgenden Entwicklung ist. Fir diese letztere Annahme
sprechen eine Rethe von Fakten, die zundchst skizziert und danach auf die Aus-
bildung zum Sozialpddagogen bezogen werden,

DIE INTERNATIONALE STRUKTUR UNSERER MATERIELLEN PROBLEME

Die zunehmende internationale Verflechtung der politischen, wirtschaftlichen
und sozialen Systeme ist in der politischen Wissenschaft hdufig genug beschrieben
und analysiert worden. In der Tagespolitik ist sie flir jedermann sichtbar,
insbesondere auf wirtschaftlichem Gebiet. Selbst die nationale Begrenzung der
Mechanismen politischer Legitimation gilt nicht mehr uneingeschrankt, wie die
Europa-Wahlen zeigen, Lebensbereiche, in denen internationale Verflechtungen nicht
direkt oder indirekt erlebt werden, bilden heute die Ausnahme. Zur I1lustration
braucht man sich nur den Umfang internaticnaler Absprachen zwischen den Ressorts
auf Regierungsebene vor Augen zu fiihren. Die klassische Unterscheidung zwischen
Innen- und AuBenpolitik gibt es im wGrtlichen Sinne nicht mehr, Analoges gilt
fir alle anderen Ressorts. Multinationale Unternehmen, die Strukturen des Welt-
handels, der internationale Arbeitsplatzmarkt wirken auf unser aller Leben tdg-
lich und spiirbar ein. Diese internationale Struktur unserer materiellen Existenz
wird gerade durch die andauernden Krisenphdanomene jedermann offenbar gemacht:
Arbeitslosigkeit, Inflation, Energieversorgung, Wachstumsproblematik etc..

Nun sind aber Sozialpddagogen vom Berufsfeld und Selbstverstindnis her in
besonderem MaBle mit den sozialen Auswirkungen dieser krisenhaften Entwicklungen
befaBt: einmal direkt etwa bei der Arbeit mit Ausldndern (Gastarbeitern, Asy-




Janten, Fliichtlingen), mehr noch aber in indirekter Form, alsc etwa bei der Be-
treuung von Arbeitslosen, die Opfer des Arbeitsplatzexports wurden, oder all-
gemein durch die Auswirkungen der politischen Zuriicksetzung des sozialen Sektors
gegeniiber staatlichen Aufwendungen fiir diverse "internationale Verpflichtungen®,
durch das Bildungsinteresse vieler Jugendlicher und Erwachsener an Fragen der
Energie und UDkologie, oder durch entwicklungspolitische Bildungsaufgaben in kirch-
lichen ("transnationaien"} Trdgern.

Es ist auch jedermann gelaufig, daB die internationale Verflechtung unseres
pkonomischen Systems in den letzten Jahren strukturell in zunehmendem MaBe durch
das Nord-Siid-Verhdltnis geprdgt wurde und da} hier ein wesentliches Moment zu-
kinftiger Entwicklung liegt, Hierin unterscheidet sich die Situation heute von
der in den ersten Jahrzehnten nach dem Zweiten Weltkrieg, in denen zwar auch schon
die staatliche Souverdnitdt "anachronistisch" (12) war, aber die internationalen
Strukturen fast ausschlieBlich vom Ost-West-Verhdltnis bestimmt waren.

GERADE FUR DIE KRISENPHANOMENE IN UNSERER GESELLSCHAFT IST EIN
UNUBERSEHBARER ZUSAMMENHANG MIT DEM NORD-SUD-VERHALTNIS GEGEBEN,

In der jetzigen Situation werden hingegen die Verdnderungen in den
internationalen Beziehungen zu einem groBen Teil von den rohstoffexpor- _
tierenden Lindern der "Dritten Welt" angestoBen, die bisher nur passive Objekte
der westlichen Wirtschaft und Politik waren. Dadurch {st gerade fiin die Krisei-
phinomene in unseren Gesellschaft ein uniiberschbarer Zusammenhang mit dem Nord-
Sid-Verhaftnis gegeben. '

Dariiberhinaus ist die "Dritte Welt" nicht mehr - wie in den flinfziger und
sechziger Jahren - fiir uns blof eine undifferenzierte Restkategorie der Politik,
sondern ihre Ldnder und Organisationen stehen in unterschiedlich strukturierten
Beziehungen zur Bundesrepublik. Das spiegelt sich in den gkonomischen, geo-
graphischen oder strategischen Schwerpunkten der Bonner Dritte-Welt-Politik wider.
Manche Lander riicken uns auf der offiziellen Ebene dadurch ndher als andere (z.B.
durch die AKP-Abkommen der Europdischen Gemeinschaft), auch manche Konflikte (z.B.
Mittlerer Osten).

DIE BILDER DER WELT IN UNSEREM ALLTAGSBEWUSSTSEIN

Wihrend internationale Politik und Wirtschaft wie auch genaue Kenntnisse
uber das Ausland nur wenige interessieren, steckt das AlltagsbewuBtsein in un-
serer Gesellschaft vom Kindesalter an voller Figuren wund Vorstellungen iber die
Menschen und das Leben in fernen Landern, Alle unterhaltenden und belehrenden Me-
dien sind voll davon, In unserer Zeit haben Wissenschaftler mit Recht die klischee-
haften und von Vorurteilen geprdgten Vorstellungen analysiert und kritisiert,
die mit den “"wirklichen" Menschen in jenen Ldndern oft so qut wie nichts zu tun
haben {13). Ja, selbst unsere heutigen "objektiven" Nachrichten werden fast nur
von westlichen Berichterstattern gemacht.

Dennoch: mdgen unsene Bilder von der Wedt nur selten zuverfdssige Tnfox-
mationen iber andere Gesellschaften enthalien, 50 geben sie trotzdem odex gerade
deswegen Auskunft dber unser Verhdlinis zu {hnen. Das Ausmalen und Ausschmicken
.fremdartiger Figuren, sei es in der individuellen Phantasie, in Abenteuerblichern,
in Unterhaltungsfilmen oder im Karneval kann zunichst einmal als Spiel mit der
eigenen sozio~kulturellen Identitit angesehen werden: Ihr wird der Typus des
Fremden gegenlibergestellt, d.h. eine Projektion, in die mehr eigene-Phantasie
als Information von auflen eingeht. Er kann mit Angst und Verachtung, aber auch
mit Bewunderung besetzt sein. Solcherart "Klischeebildung" dirfte ein universelles
Phdnomen der gesellschaftlichen Identitatssicherung sein.

Auf der kollektiven oder politischen Ebene kann die mdgliche Veawechsfun
von Bild und Wirk€ichkeit zum Konflikt, bis zum Krieg, fghren - wenn die bg-
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treffenden Gesellschaftskorper einander autonom gegeniiberstehen. Solange Eu-

ropa sich nicht als der einzige Herr der Welt fiihlen konnte, gab es fir das Be-
wuBtsein kultureller Ebenbiirtigkeit immer wieder Zeugnisse, das grofte in Lessings
Ringparabel. Erst seit die Europder im 19, Jahrhundert die gesamte Welt eroberten
und unterwarfen, waren die von ihnen projizierten Klischees gewissermalen
michtiger als die Wirklichkeit der fremden Kulturen; andere Gesellschaften waren
nicht mehr in der Lage, sich gegen sie notfalls mit Gewalt zur Wehr zu setzen.
Dies ist das erste und wichtigste Merkmal der Klischeebilder nach dem Sieg des
europiischen Kolonialismus: daf sde im buchatibfichen Sinne Lebensgegdhrlich

fir die mit thnen befegten Menschen und Kultutren wurden,

Das zweite ist die Getingschitzung und Verachiung anderer Kulfuren, sei es
in Form imperialistischer Eroberungslust, okonomischer Ausbeutung oder auch
wissenschaftlicher Verarbeitung fiir europdisches Biicher- und Museumswissen. Das
dritte ist der Rassismuws als ideologische Uberhthung der Unterwerfung der Menschen
mit farbiger (und, um das Mittelmeer, auch solcher mit heller ) Hautfarbe
durch die "weiBen" Europder.

MOGEN UNSERE BILDER VON DER WELT NUR SELTEN ZUVERLASSIGE INFOR-
MATIONEN {IBER ANDERE GESELLSCHAFTEN ENTHALTEN, SO GEBEN SIE GERADE.
DESWEGEN AUSKUNFT UBER UNSER VERHALTNIS ZU IHNEN,

Das neue SelbstbewuBtsein und die aktive weltpolitische Rolle, die ehe-
malige Kolonialvdlker immer mehr anstreben, wirken nun auch auf die bei uns
vorhandenen Klischees und das von ihnen erfillte BewuBtsein und beginnen, es
zu veradandern: nicht unbedingt im Sinne stadrkeren Wirklichkeitsbezugs, wohl aber
eines wachsenden Gefiihls fir die Autonomie der "Anderen". Denn wenn auch das
rassistisch gesteigerte Uberlegenheitsgefiihl immer wieder in Verhaltensweisen
von Touristen und Entwicklungshelfern und in Erfahrungen von Gastarbeitern er-
scheint, so gibt es doch seit den sechziger Jahren auch wieder Klischees mit
"Respekt" vor kultureller oder politischer Macht: von der Bewunderung, wie
sie etwa die westlichen Maoisten ihrem Grofien VYorsitzenden zollten, iiber die
Angst vor der Wirtschaftsmacht der "Glscheichs®, bis zur Damonisierung in
Ankniipfung an weit zurlickliegende eurcpdische Traumata bei der journalis-
tischen Darstellung der iranischen Revolution.

Nun gibt es auch im gesellschaftlichen BewuRtsein Krisenphanomene, die

mit denen im wirtschaftlichen Bereich teilweise direkt zusammenhdngen. Des-
halb haben diese Phdnomene oft auch Kristallisationspunkte, die von auBlereurg-
pdischen Kulturen stammen: etwa der starke Anteil nichtchristlicher Impulse

in Jugendsekten, oder die Orientierung extremistischer Gruppen an Guerilla-
Mythen aus dem antikolonialen Kampf. In der "alternativen" Bewegung spielt
eine oft romantisierende Vorstellung vom Leben in nichtindustriellen Kulturen
eine wesentliche Rolle.

Es ist wohl liberflissig, im einzelnen auszufiihren, daB und wie Sozialpddagogen
von den Auswirkungen dieser sogenannten "Sinnkrise" beruflich wie personlich be-
troffen sein kdnnen. Halten wir nur fest: Wie in der Wirtschaft, so0 45T auch 4im
Beredoh des gesellschaftlichen BewuBtsedins der Bezug auf andere, nichieuro-
p&iﬁch& Gesellschaften edn Struktuimerkmal und hedineswegs edne redn zufdllige
Sache.

AUCH IM BEREICH DES GESELLSCHAFTLICHEN BEWUSSTSEINS IST DER BEZUG
AUF NICHTEUROPAISCHE GESELLSCHAFTEN EIN STRUKTURMERKMAL UND KEINES-
WEGS REIN ZUFALLIG,




T11. PERSPEKTIVEN EIHER UMORIENTIERUNG ENTWICKLUNGSBEZOGENER
BILDUNGSARBEIT UND SOZIALPADAGOGISCHER AUSBILDUNG

Aus den beiden vorangehenden Abschnitten lassen sich mehrere Sch]uBfo}-
gerungen fir die Praxis entwicklungsbezogener Bildung und einem darauf hin
orientierten sozialpiadagogischen Studium ableiten:

1. Da die Probleme des Berufsfeldes von internationalen Faktoren mitbestimmt sind,
kann eine theoretische Grundlegung spateren sozialpadagogischen Handelns nicht

auf den engen Horizont des nationalen Systems eingeengt werden. Damit ist nicht
etwa gemeint, das Studium der internationalen Beziehungen solle zur Grundlage der
Sezialpddagogik erhoben werden. Vielmehr kommt es darauf an, die {nternational
bedingten Probleme des Berufafeldes {n dem ihnen angemessenen Kontext zu sehen
und zu definieren: Probleme von Ausldandern von der Situation in ihren Heimat-
landern und den Bedingungen der internationalen Arbeitermigration her, Wachs-
tumse Arbeitsmarkt- und Umweltprobleme als Teil weitergreifender Bedingungen und
Entwicklungen. Diese Beispiele mogen fir die Zusammenhdange im allgemeinem geniigen.

2. Der Themenbereich "Dritte Welt/Entwicklungspolitik", auf den es hier im beson-
deren ankommt, ist ebenfalls in der Realitdt der praktischen sozialpddagogischen
Probleme bereits enthalten, und zwar als strukturedlle Bedingung wie auch afs
konkreter Inhalt des Lebens bed uns, Dieser reale Zusammenhang darf nicht kiinst-
Tich in der Theorie zerrissen werden: weder wenn es um die Bedingungen unseres
Wohlstandswachstums und den unfreiwilligen Beitrag der "Entwicklungsldnder™ hier-
2u geht, noch bei der Analyse gegenwdrtiger Krisenerscheinungen, noch bei der
Politik gegeniber Auslindern aus der “Dritten Welt", Die "Daitte Welit'" (4% gerade
nichl ein Spezdalthema, das erst mihsam didaktisch hervorgeholt werden miBte; wo
sdie a0 gesehen wind, kann man vermuten, daB sdie enst in die Ferne projizdeat
worden 4st.

3. Im Hinblick auf die Praxis ist zundchst festzustellen, was Sozialpddagogen

in ihrem Beruf normalerweise nicht kinnen: Sie haben kedine politische Macht,

wn die sfwkiurellen Bedingungen zu verdndesn, in denen Rahmen sie anbeifen; sie
haben keine wirtschaftliche Macht, um irgendwo direkt die okonomischen Verhilt-
nisse zu gestalten; sie haben keine technologischen Kenntnisse, um konkrete Alter-
nativen vorzuschlagen. Ihre Macht und Verantwortung liegt yielmehr darin, daB

sie auf die Wervorstellungen, auf das BewuBtsein und damit auch auf das Verhalten
der Menschen EinfluB haben, mit denen sie umgehen, und daB ihre Arbeit im Bil-
dungsbereich Bestandteil der offentlichen Meinungsbildung ist. Insoweit, aber nur

DIE "DRITTE WELT" IST GERADE NICHT EIN SPEZIALTHEMA, DAS ERST MiUH-
SAM DIDAKTISCH HERVORGEHOLT WERDEN MUSSTE: WO SIE SO GESEHEN WIRD,
KANN MAN VERMUTEN. DASS SIE ERST IN DIE FERNE PROJIZIERT WORDEN IST.

in dieser indirekten Weise, haben Sozialpddagogen beruflich auch EinfluB auf
politische, okonomische, moglicherweise auch technologische Entwicklungen,

4. Dies bedeutet, Adch ven der Versuchung zu hiten, Mednungsbifdung in Sachen
"Entwdcklungaspolitik” mit diesen sefbst zuverwechseln Alle Argumente, Aktionen,
Informationen in Bildungs- und Gffentlichkeitsarbeit sind im besten Fall der
Anfang eines langen Prozesses, an dessen Ende vielleicht eine politische Ent-
scheidung im Sinne der Urheber steht. Diese Aufkldrungs- und Motivationsarbeit
ist notwendig und sinnvoll, aber man muB sich im klaren darliber sein, daB ihre
Intentionen in Konkurrenz stehen 2u denen anderer Bereiche politischer Bildung,
mit denen sie nicht chne weiteres vereinbar sein missen, zumindest nicht in kurz-
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fristiger Perspektive: Emanzipation und Selbstverwirklichung groBer Gruppen in

der Bundesrepublik sind, bedingt durch die Knappheit an Ressourcen, nicht schlecht-
hin, sondern nur in Lestimmter Fors vertrdgliich mit der Emanzipation und Selbst-
verwirklichung in den armen Gesellschaften. Voraussetzung fir ihre Kompatibilitat
wire eine globale Umverteilung von Macht und Reichtum, die wiinschbar, aber-

nicht kurzfristig erreichbar ist,

5. Die eigentliche Chance sozialpddagogischer Arbeit fiir die Verstdandigung und
den Ausgleich zwischen den Menschen in reichen und in armen Gesellschaften liegt
im gesamten Bereich der Freizeitarbeit oder auBerschulischen Bildung, also nicht
nur in denen, die sich ausdriicklich mit dem Thema "Dritte Welt/Entwicklungspoli-
tik" befassen. Es diurfte in der oben skizzierten Sichtweise selbstverstindlich
sein, daB in so gut wie allen “interessanten" und "kritischen" Thematiken

dieser Bezug bereits mitenthalten ist, wenn auch in unterschiedlicher Weise, und
dal dies im Prinzip auch fir alle Teilnehmergruppen gelten muB. Man kann so weit
gehen und sagen: Wenn das Thema s{ch nichl entdecken £iRt,. hat man noch sichit
grindlich genug gesucht.

6. Das bedeutet umgekehrt: Das Thema sollte - auBer flir daran speziell Inte-
ressierte - im auBerschulischen Bereich midglichst nicht isolient als Spezial-
thema von edngegrenzien Bedeutung und eingegrenziem Intenesse behandeft werden.
Nur durch Abstraktion 1dBt es sich aus unserem Lebenszusammenhang 10sen; Ab-
straktion aber schldfert (bei Nichtspezialisten) das Interesse ein. Die Kon-
kretionen der Sache in unserem Alltag, an denen sich die Problematik zeigt,
missen freilich erst als solche erkannt werden.




Dazu einige Oberlegungen:

7. Kinder und Jugendliche, aber auch Erwachsene, machen sich gin Bild von frem-
den volxern, aus SpaB am Spiel ihrer Phantasie, unter wi1]kUr}1cher Verwendung
von Informationen, Dieser SpaB, die Lust am Trdumen, Phantasieren, am Aus-
malen exotischer Bilder, am Hineinschliipfen in fremdartige Rollen ist fir

sich genommen nichts Bedenkliches, ja man muf sogar zugeben, daB_fre1w1111ge
Bildungsveranstaltungen, die auch andere Teilnehmer als die.berejts Interes-
sierten und Engagierten anziehen soll, ohne solchen Lusfgewinn nicht auskommen
(die moralische Betroffenheit allein bringt nicht jedem Lus@gew1nn). Bei der
Bekdmpfung von Klischees und Vorurteilen sollte die Berechtigung dieses Impul-
ses erst einmal anerkannt werden. Erst danach kann die Frage kommen, wie das

MAN MUSS SICH VOR DER VERSUCHUNG HUTEN, MEINUNGSBILDUNG IN SACHEN
EWTWICKLUNGSPOLITIK MIT DIESER SELBST ZU VERWECHSELN.

eigentlich Gefahrliche an diesen Bildern, ndmlich ihre Verwechsltung mit der
Wirklichkeit, verhindert oder korrigiert werden kann.

8. Die "Entlarvung" solcher Bilder als K&{schees kann den iiblichen Weg einer
Widerlegung durch "objektive" Informationen beschreiten, nach dem Motto "Die
wirklichen Indianer waren aber so und so". Dagegen kann man nichts einwenden,
solange diese Art der Aufkldrung auch wirklich mdglich ist, also nicht nur eine
scheinbare Objektivitat (die Sichtweise europdischer Ethnologen cder Journalisten
beispielsweise) anbietet (14). Es sollte hierbei freilich zu denken gehen, daf
von Vetretern der "Dritten Welt" heute grundsdtzlich den lberwiegend westlichen
Berichterstattern in ihren Ldndern die Fahigkeit und das Recht abgesprochen
wird, die Wirklichkeit des Lebens dort zu definieren. Die Klischees in unserem
A¥itagsbewuBtsein konnen alsc am ehesten von denen entlarvt und korrigiert wer-
den, die darin dargestellt sein sollen, Fir die sozialpiddagogische Bildungs-
arbeit heift das: Wann {mmer miglich, sollten die Betncoffenen sefber zu Wort
kommen, sed es durch Angehindige der jeweiligen Votken und Kulturen, sed es
durch Medien aus diesen Lindean.

WENN DAS THEMA "ENTWICKLUNGSPOLITIK” SICH IN DEN KRITISCHEN
THEMATIKEN UNSERER GESELLSCHAFT NICHT ENTDECKEN LASST HAT MAN
NOCH NICHT GRUNDLICH GENUG GESUCHT,

9. Die Aufkldrung von Klischees kann aber auch einen anderen Weg gehen: die
Rekonstruktion ihter Entstehung, genauer gesagt die Zuriickverfolgung der in

ihnen enthaltenen (Pseudo-)Informationen bis in ihren Enstehungszusammenhang,
unter bewuBter Zugrundelegung der Identifikation mit den Phantasieprodukten.
Also: anstatt zu fragen "Ist das Bild des Indianers in meinem Kopf richtig?"

sich zu fragen "Wie ist es in meinen Kopf hineingekommen? Was erzihlt es mir Uber
meine, unsere Beziehung zu Indianern?" Beispiele hierfiir konnte man etwa in fol-
genden Gebieten finden: ausgewdhlte Wildwest- und Abenteuerfilme (Produktions-
geschichte; weifle Stars - indianische Komparsen; typische Konflikte aus kolonia-
ler Ercberung: Eingeborene versus weifle Handler/Tierziichter/Farmer); Buffalo

Bill und Sitting Bull in der Wild-West-Show (paradigmatisches personliches
Schicksa] und seine Vermarktung); Piraten und Freibeuter (als Reprisentanten

der sich nicht an Recht gebunden flhlenden europdischen Welteroberung); Mis-
sionare, Entdecker und Forscher (als Repridsentanten der an ihre eigene Uberlegen-
heit glaubende europdische Eliten).
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10, Der zunehmende Feanfoundismus ist ein weiteres Beispiel fur die Notwendig-
keit, K&ischees nicht ednfach nur zu denunz{ieren, sondern ihre Entstehung auf-
zuarbedten. Wer einem Thailand-,Sri-Lanka- oder Kenia-Urlauber die Dias, auf
die dieser stolz ist und die vielleicht nur die Sichtweise der jeweiligen
Veranstalterkataloge wiederholen, vermiesen will, wird eher das Gegenteil be-
wirken, Umgekehrt bietet die Prdsentation eines selbst produzierten Mediums
vor anderen Menschen die Chance des Anstofes zu einer differenzierteren Be-
trachtungsweise. Das angeblich triviale und private Medium mit seiner un-
glaublichen Popularitdt ertffnet neue Mdglichkeiten der aufklarenden und
kritischen Arbeit, etwa durch Vergleich von Dias verschiedener Touristen, durch
Ergdnzung mit Fernseh-Aufnahmen oder Dias aus dem Blickwinkel eines Entwicklungs-
heifers, eines Studenten aus dem betreffenden Land usw. (15).

11. Die in unserer Gesellschaft lebenden Ausfinder stellen eine besondere Heraus-
forderung, aber auch eine Chance dar, die eigene provinzielle Einstellung

und falsche Vorstellungen von der Realitdt zu liberwinden, allerdings nur dann,
wenn sie als ebenbiirtige Partner angesehen werden. Gerade dies kann fiir den
Studienbetrieb der Sozialpddagogik normalerweise nicht vorausgesetzt werden.
Um trotzdem iiber das Stadium der bloBen Information iUber Ausliander hinauszu-
kommen und wenigstens zu einem Anfang von Arbeit oder Leben mit Ausldndern

zu gelangen, kinnten ausldndische Studenten anderer Fachbereiche als kompe-
tente Vertreter in sozialpddagogische Veranstaltungen mit einbezogen werden.
Dies kinnte der Versuch sein, die Ghetto-Situation vieler auslindischer Stu-
denten etwas zu verringern, die ein technisches Studium absolvieren, in dem

es selten Mdglichkeiten zu zwangloser Kommunikation gibt. Es wiirde auBerdem
deutlich, daB die "Dritte Welt" zum Bestand unseres Hochschulalltags gehort.

WANN IMMER MOGLICH, SOLLTEN DIE BETROFFENEN SELBST ZU WORT KOMMEN .

12. Auch in anderen Lebens- und Arbeitsbereichen gibt es Alltagsprobleme, die
durchaus als sozialpddagogisches Betitigungsfeld im Sinne der Kooperation und
Verstindigung mit den Menschen der "Dritten Welt" dienen kOnnen. An erster Stelle
sind auch hier wieder die bei uns lebenden Ausldnder, insbesondere aus nicht-
christlichen Kulturen, zu nennen. Sie stellen die Sozialpddagogik vor die Auf-
gabe, neue Konzepte fur das Leben in zwei Kulturen zu entwickeln. Ein zweiter Be-
reich von Alltagsproblemen steht in Beziehung zu Wirtschaftsunternehmen, die
zwischen unserem Land und anderen ldndern Kapital und Arbeitspldtze hin und_

her verlagern, je nach Unternehmensinteressen. Hier wird allerdings der Radius
der Wirkungsmoglichkeiten im beruflichen Rahmen (nur von diesem ist hier die Rede)
meist auf Information und Aufkldrung eingegrenzt sein. Hingegen hat der Bereich
ideeller Beziehungen zur pddagogischen Arbeit eine grofere Nahe und gewinnt

daher auch eine besondere Bedeutung, Aus der Zahl der einschldgigen Organisa-
tionen seien hier nur amnesty international, Terre des Hommes und die Vereine

und Organisationen der UN-Familie genannt. Fiir das AlltagsbewuBtsein grofier
Bevolkerungsteile haben jedoch die Kirchen nach wie vor eine wesentlich gros-
sere Bedeutung als internationaler Bezugsrahmen, Sie verfiigen iiber ein breites
Band an Kontakten zu Landern der "Dritten Welt". Wenn Informations- und Aktions-
veranstaltungen an solchen bekannten Verbindungen ansetzen, sie kritisch und in
steter Diskussion mit den Gemeindemitgliedern weiterentwickeln und dabei
verzerrende Vorstellungen und Haltungen abbauen kinnen, dann ist dies ein
Fortschritt sowohl gegeniiber den herkOmmlichen paternalistisch-kolonialistischen
Beziehungen der "weiBen" zu den "farbigen" Christen als auch gegeniiber einem sich
abkapseinden und resignierenden Scheinradikalismus kleiner Gruppen.

Ein Beispiel wire etwa die Verarbeitung der ldee und Ideologie der Weltmission
im konkreten Zusammenhang der in vielen Gemeinden bestehenden Verbindungen Zu
Yissionaren, ein anderes bieten die Versuche, von spezifischen Erfahrungen in
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Lateinamerika mit basisdemokratischen Gemeindestrukturen auch fir unsere Yer-
hiltnisse zu lernen - einer der wenigen Bereiche, in denen auBereuropdische
Impulse bewuBt verarbeitet werden.

£s zeigt sich hier, daB die Kirchen - hierin hochstens mit den multinatio-
nalen Konzernen vergleichbar - bedeutende "transnationale" Organisationen mit
relativer institutioneller Unabhdngigkeit sind. Allerdings gilt auch fur sie
- wie ebenfalls fiir die Multis - die fundamentale Einschrinkung, daf ihr Wir-
kungskreis sich nur auf europdisierte, im Falle der Kirchen: christianisierte
Bevidlkerungsteile erstreckt,

Bezogen auf die Probleme des Alltags in Europa heift das, daB es fiur die
Kulturkonflikte in unseren Gesellschaften - etwa zwischen christlichen und is-
lamischen Werten - keine ibergreifende Ebene von enfebter Gemeinsamkedt gibt,

auf der ein Sozialpddagoge ansetzen konnte. Hier stehen alle Betroffenen erst
am Anfang.

hnn '157 . 2 bin aév-}FJF-JQE 2ustandige
Sopeilavberter. '~ W fohlls wus olonn

IV, SKIZZE EINES SOZIALPADAGOGISCHEN STUDIENPROJEKTES
ANGESICHTS WELTWEITER ENTWICKLUNGSPROBLEME

Diese Anregungen und Vorschidge' kidnnen nicht mehr als die Richtung angeben,
in die ein Studium der Sozialpddagogik sich entwickeln sollte, wenn es den
Anforderungen der gegenwirtigen sozialen Probleme entsprechen will, um die
konzeptionellen Uberlegungen in dieser Richtung voranzutreiben und gleichzeitig
praktische Erfahrungen sammeln und auswerten zu konnen, hat am Fachbereich
Sozialpadagogik der Fachhochschule Dortmund im Sommersemester 1980 die Arbeit
an einem Studienprojekt begonnen.
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Wie schon seit mehreren Semestern so01l auch in Zukunft die spezialisierte
Beschaftigung mit dem Thema "Dritte Welt/Entwicklungspolitik® weiter ge-
pflegt werden. Das ist vor allem durch die sachliche Notwendigkeit einer Be-
teiligung der interessierten Dozenten und Studenten an der speziellen wissen-
schaftlichen Diskussion begriindet. Das neue Element an dem Projekt ist jedoch
der Versuch. einer moglichst breiten Integration des Themas in Angebote anderer
Themenschwerpunkte und Fdchenr. Bisherige Beispiele fir die geplante und durch-
gefiihrte Integration des Themas sind etwa: Soziologie der Familie im Kultur-
vergleich, Politische Symbole und Alltagsmythen bei Jugendlichen, Das Thema
Dritte Welt in Spielmaterialien, Politische Weltbilder und politische Legiti-
mation in der BRD, Entstehung und Bedeutung von Nationalhymnen, Sport und
internationale Politik. Weitere Beispiele sind im vorangehenden Abschnitt ent-
halten.

Dabed kommt es darauf an, den Themenbereich nicht in einzelne Studiengebiete
hineinzudrdngen oder ihn edinfach an das bestehende Lehrangebot anzuhdngen, sondean
thn dont, wo ex beredts implizit enthalten ist, explizit zu machen,

In den Lehrveranstaltungen soll dieser Versuch durch Absprache bei der
Themenplanung eventuell auch durch “Verbundseminare® mit Dozenten und Studenten
zur laufenden Information und Kritik liber thematisch verkniipfte Seminare und
durch eine abschliefende gemeinsame Auswertung weitergefithrt werden.

Auf der Ebene der Praxis sollen zundchst die studienbegleitenden Praktika
soweit wie moglich ebenfalls in den Erfahrungsaustausch einbezogen werden. Hier
ist insbesondere zu priifen, wie die oben beschriebenen Erkenntnisse am besten
in die sozialpddagogische Berufspraxis umgesetzt werden konnen.

Einen wichtigen Bestandteil der theoretischen wie praktischen Arbeit wird
die Beteiligung ausldndischer Siudenten anderer Fachbereiche bilden, Auf diesem
Weg soll ein Austausch zwischen ganz verschiedenen Positionen und Perspektiven
zum Thema ermdglicht werden, in dem die mannigfachen Aspekte der Problematik
zusammengetragen, ihre tibergreifenden Zusammenhdnge artikuliert und sinnvolle
Schwerpunkte fir die Beschd@ftigung damit im Studium ausfindig gemacht werden.

Zugleich soll, miglichst im Rahmen eines Forschungsprojekies die theoretische
und didaktische Diskussion aufgearbeitet werden, die im Bereich der "entwicklungs-
politischen Bildungsarbeit" seit etwa einem Jahrzehnt im Gange ist, Leider hat
sich die Diskussion bisher vor allem auf die Didaktik und Methodik des schulischen
Bereichs konzentriert. Jedoch liegen mittlerweile eine Reihe von Ansidtzen vor, die
die hier vorgetragene Konzeption stiitzen (16).

Nach meiner Auffassung miiiten diese aber in einer Weise weiterentwickelt wer-
den, die zugleich konkreter von den Alltagserfahrungen her die Problieme und Ziele
definiert und neue Wege sucht, um {n der ALltagserfahrung die allgemeinen Inhatte
und Bezdehungen zu Aehen,

ES KOMMT DARAUF AN, DEN THEMENBEREICH "ENTWICKLUNGSPOLITIK" NICHT
EINFACH AN DAS LEHRANGEBOT ANZUHANGEN., SONDERN IHN DORT. WO ER
BEREITS IMPLIZIT ENTHALTEN IST., EXPLIZIT ZU MACHEN.,

a

Dies soll durch Hinzuziehung anderer Fachdisziplinen (vor allem aus den
Wirtschaftswissenschaften und aus dem Bereich Asthetik und Kommunikation) er-

moglicht werden.




Fiir die Entwickung voi Arbedits- und Akticnsfoxmen gilt die gleiche Uberie-
qung, die fur den theoretischen Ansatz vorgetragen wurde. Bezogen auf die so-
zialpaddagogische Berufspraxis sollen zundchst dece {mmanenten Méglichkeiten des
Berufsfetdes enhannt und exprobt werden, bevor spezifisch neue Formen dem
hinzuzufiigen sind. Wenn dieser Ansatz richtig ist, so liegen hier noch zahl-
reiche praktische Moglichkeiten verborgen.

[nsgesamt betrachtet 1dRt sich unser Vorhaben jenen Versuchen 2uordneq,"die
politische Bildung an der Alltagserfahrung ansetzen, ohne ade dex AkZualitals-
fiehtik zu unterwenfen, die also auch jene Bereiche des AlltagsbewuBtseins ernst-
rehmen, in denen verborgene und verdrangte Angste und Sehnsiichte aus der Ver-
gangenheit heraus in die Zukunft wirken, kurz, in denen der Bereich der politi-
schen Kultur im weitesten Sinne einbezogen wird (17). Gerade im Verhdltnis
zu auBereuropdischen Kulturen brechen heute alte Vorurteile und Befiirchtungen auf,
die die Politik wesentlich beeinflussen werden, Hier eine Perspektive des Ur-
teilens und Handeins zu entwickeln, die die verdrdngten Geschehnisse und Er-
kenntnisse der Vergangenheit freilegt und die zukiinftigen Entwicklungen der
Menschheit, von denen wir alle unmittelbar betroffen sind, ohne Il1lusion und
Angst in den Horizont rickt, ist eine notwendige Aufgabe; an sie heranzu-
gehen wird umso dringender, je mehr in der Politik Illusionen und Angste aus-
genutzt statt abgebaut werden,

ANMERKUNGEN

1) Ich benutze diese Begriffe, weil sie sich zur Bezeichnung des Themenkreises
eingeblrgert haben, der sich mit unserem Verh8ltnis zu den ehemaligen Kolorial=~
Lindern in Lateinamerika, Afrika und Asien befafBt; alle Umschreibungen = auch
diese ~ sind unscharf. die gebriuchlichsten ("Dritte Welt", "Entwicklungspoli-
tik') sind zugleich die ungenauesten; daher stehen sie hier in AnfUhrungs-
zeichen,

2) Vgl. etwa die Motive und Slogans der Plakatserien "Partnerschaft: Morgen
eine Welt oder keine" und "Mitdenken, Mithelfen" von BROT FUR DIE WELT und
MISEREOR.

3) MISEREOR: "Antwort geben: Anders leben' (1973), "Anders leben: Teilen
lernen’ (1979), "Anders leben: den Menschen suchen” (1980); BROT FUR DIE
WELT: "Einfacher leben, einfach iberleben, Leben entdecken'.

4) BUNDESMINISTERIUM FUR WIRTSCHAFTLICHE ZUSAMMEMARBELIT: Untercichtseinheit
Entwicklungspolitik, 1. Auflage 1977, 2. lberarb. Auflage 1979; Hans IWIEFEL~
HOFER: “Kirchliche Entwicklungsarbeit = Grundlagen und Motive”, in: “Erwachsenen-
bildung”, Heft 3/1979, S. 137 - 142; Klaus von BISMARCK und Hans MAIER (Hg.):
"Entwicklung, Gerechtigkeit, Frieden’. Dokumentation des Entwicklungspolitischen
Kongresses 1979, Minchen und Mainz 1979.

5) Das Problemwissen eines entwicklungspolitisch Engagierten sollte seine
Grundlage etwa inmerhalb der Bandbreite von Blchern wie dem von Theodor DAMS
“Weltwirtschaft im Umbruch®, Wirzburg 1978, dem von Rudolf H. STRAHM "iiber=~
entwicklung = Unterentwicklung™, Stein/Nirnberg 1975, oder dem Beitrag von
Dieter OTTEN “Stichwdrter zur Politischen Ukonomie" in E. MEUELER (Hg)
“Unterentwicklung, Bd. 2", Reinbek 1974, S. 297 = 262, finden
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&) Neben den kirchlichen Hilfswerken sind als wichtige Triger zu nennen: die
UNCTAD-Kampagne, die Deutsche Gesellschaft fir die Vereinten Nationen und der
Bundeskongrel entwicklungspolitischer Aktionsaruppen, Vgl. auch: Aktionshand-
buch Dritte Welt, Wuppertat 1982; Alfred HOLZBRECHER 'Dritte-Welt-gffentlich~-
keitsarbeit als LernprozeB"”, Frankfurt 1978.

7) Wolfgang HUG. "Entwicklungspolitische Bildungsarbeit: Fir wen, wozu, auf
welche Weise?" in: Erwachsenenbildung, a.a.0., S. 155 - 164,

8) Vgl. vor allem die "Liturgischen Hilfen" und "Gottesdienstvorlagen' von
MISEREGR

9) Manfred LINZ; "Was kann der einzelne tun?'" in BROT FUR DIE WELT "Das aktuelle
Thema, Stuttgart 1978, S. 27 - 31, schldgt nach holldndischem Vorbild einen
wiachentlichen fastentag vor, an dem man nicht nur auf Fteisch, sondern auch auf
Benzin (also auf den Gebrauch von Autos) verzichten scllte.

10) Siehe hierzu die Graduierungsarbeit von Graca Maria Teresa DE OLIVEIRA
"Tum Problem der Sozialisation auslindischer Kinder in der Bundesrepublik Deutsch-
land im Spannungsfeld zwischen Heimat- und Fremdkultur", FHS Dortmund, 1980.

11} Im E€inzelfall miBte begrifflich unterschieden werden zwischen "international’,
"transnational", "multinational' und "global". FUr diese kurze Skizzierung soll
aber der dem allgemeinen Sprachgebrauch vertraute Begriff "international” beibe-
halten werden (studentischer Kommentar bei der Vorstellung der genannten Be-
griffe: "MuB dich denn jetzt die Transnationale singen?').

12) "pie anachronistische Souverdnitit", Sonderheft 1/196%9 der Politischen
Vierteljahresschrift.

13} vgl. €. MEUELER/ K. F. SCHADE (Hg.): "Dritte Welt in den Medien der Schule",
Bonn 1977. Christel ADICK "Ferne Liander, fremde Sitten: Produziert das Kinder-
und Jugendfernsehen interkulturelle Stereotype?” in "Deutsche Jugend” Heft 9/78,
S. 411 = 420.

14) Als Beispiel aus der Jugendliteratur sei auf die pseudowissenschaftliche
Ausschmlickung der Indianerblicher eines Fritz STEUBEN verwiesen, die dem jugend-
lichen Leser suggeriert, hier wirde er im Unterschied zu Karl May u.a. "die
Wahrheit" erfahren,

15) Interessante Ansdtze, alterdings in erster Linie auf Entwicklungshelfer be-
zogen, enthalten die Seminarberichte 6/77 ("Die Verwendung von Lichtbiltdern in
der entwicklungspolitischen Offentlichkeitsarbeit”) und 1/78 (“vom Dia-Vortrag
zur Tonbildschau') der Kibel=-Stiftung, Bensheim.

16) vgl. M,GRONEMEYER/ H.E. BAHR (Hg) "Erwachsenenbildung, Testfall Dritte Welt",
Opladen 1977; Melfgang HUG a.a.0, ; Schriftenreihe der Bundeszentrale fir poli-
tische Bildung "Zur Methodik des Lernbereichs Dritte Welt", Bonn 1977; Gesell-
schaft fir Entwicklungspolitik "Dritte-Welt-Problematik im Schulunterricht",
Saarbricken 1977.

17> ygl. Materialien zur politischen Bildung, Heft 1/ 1980; Gerhart SCHOLL
"Gedanken zu aktuellen Aufgabenstellungen internationaler Bildungsarbeit™, in
"AuBerschulische Bildung"” 1980, S. 19 - 24,

bPieser Aufsatz ist die wesentlich erweiterte und verdnderte Fassung
eines Beitrages von Karl Markus Kreis, der bereits in der Zeitschrift
“"Auferschulische Bildung 3/81", Bonn 1981 unter dem Titel "Entwicklungs=-
politische Bildung in einer multikulturellen Welt™ erschienen war,




