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122 Essay
2. Die Bewegung Fridays for Future — eine Anndherung

FFF ist zunidchst als eine Form des Jugendprotests zu bewerten. Nach dieser Lesart
handelt es sich nicht um eine prinzipiell neue Erscheinung, sondern die Demonstra-
tionen lassen sich in eine Reihe vergleichbarer Ereignisse einreihen. Hier ist als kon-
tinuierlichstes Beispiel die seit den 1970er Jahren aktive Anti-Atomkraft-Bewegung zu
nennen. Ebenso wurden die Proteste gegen die Macht der Banken und Ratingagenturen
sowie die sozialen Missstinde aufgrund der globalen Finanz- und Wirtschaftskrise in
den Jahren 2008 und 2009 iiberwiegend von jungen Menschen bzw. Studierenden ge-
tragen. Deutlich stirker als die genannten Demonstrationen ist FFF nicht ohne ihre vor-
wiegend weiblichen Fithrungspersonen, die auf besondere Weise ein Role-Model fiir
andere junge Frauen und Médchen darstellen, vorstellbar. Auf internationaler Ebene ist
Greta Thunberg als Ikone und Initiatorin der Schulstreiks 2018 zu nennen. Aber es gibt
inzwischen auch national prominente Personen, die der Bewegung ein Gesicht geben
(z.B. Luisa Neubauer). In der Befragung von Sommer, Rucht, Haunns und Zajak geben
45 % der befragten FFF-Teilnehmer*innen an, dass Greta Thunberg die Entscheidung
am Klimastreik teilzunehmen beeinflusst habe (Sommer et al., 2019, S. 20-21). Ins-
gesamt wirkt Greta Thunberg vor allem auf Teilnehmerinnen ,,inspirierend und moti-
vierend* (Sommer et al., 2019, S. 21).

Als erster groler Auftakttag der FFF-Bewegung in Deutschland ist der 18. Januar
2019 zu nennen. Die Befragung von Sommer et al. im Mérz 2019 zeigt, dass gut 70 %
der Beteiligten Schiiler*innen oder Student*innen sind (Sommer et al., 2019, S. 9). Un-
ter thnen sind tiberdurchschnittlich viele Personen, die zum ersten Mal an einem Protest
teilnehmen (Sommer et al., 2019, S. 21). Ebenfalls ist FFF als eher weibliche Bewegung
einzustufen, knapp 60 % (unter den Schiiler*innen 65 %) der Befragten sind weiblich
(Sommer et al., 2019, S. 11). Auch in weiteren acht untersuchten europdischen Lin-
dern wird eine dhnliche Zusammensetzung nachgewiesen: Beziiglich des Geschlechtes
ist der Anteil an Madchen und Frauen am hochsten, in Bezug auf das Alter dominiert
der Anteil von 14—19 Jahrigen (Sommer et al., 2019, S. 9-12, S. 30-32). Der Anteil der
Hochschulabschliisse in der Elternschaft der Teilnehmer*innen ist doppelt so hoch wie
in der Gesamtbevdlkerung (Sommer et al., 2019, S. 12).

Im Hinblick auf ihre Motivation zum Streik geben die Teilnehmer*innen an, dass sie
motiviert seien, weil es um die eigene Zukunft gehe (Sommer et al., 2019, S. 14-15).
Schuld an der Klimaverdnderung werde dem Menschen allgemein, aber auch den Kon-
zernen und der Politik zugesprochen (Sommer et al., 2019, S. 16). Als Adressat*in-
nen nennen die Beteiligten in erster Linie Politiker*innen, die mit den Schulstreiks un-
ter Druck gesetzt werden sollen (Sommer et al., 2019, S. 18). Die Wissenschaft konne
Losungen aufzeigen; umgesetzt werden miissten diese aber von den Menschen selbst.
Bemerkenswert ist, dass sich tiber alle Linder hinweg die jingeren Teilnehmenden
deutlich stirker dafiir aussprechen, dass eine Anderung des individuellen Lebensstils
dazu beitragen wiirde, die Klimaziele zu erreichen, als die dlteren Teilnehmer*innen'

1 In Deutschland stimmen dieser Aussage knapp 60% der jliingeren Teilnehmer*innen zu, aber
nur 30 % der dlteren Teilnehmenden.
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(Sommer et al., 2019, S. 17-18). Das Vertrauen, dass dies auch geschehe, ist bei den
jungeren Beteiligten groBer als bei den Erwachsenen (Sommer et al., 2019, S. 17). Be-
sonders interessant ist, dass die Befragung von Sommer et al. (2019) die Hoffhung der
Demonstrierenden abbildet: Ca. 40 % sind zuversichtlich, dass die Politik etwas dndern
konne (wenn sie dies wolle) und bezeichnen sich als hoffnungsvoll. Ahnlich verhilt sich
dies bei den Gefiihlen zum Klimawandel, das Item ,,hoffnungslos* erhélt am wenigs-
tens Zustimmung (Sommer et al., 2019, S. 25). Insgesamt zeigt sich in Jugendstudien
ein ambivalentes Bild in Bezug auf Hoffnung und Klimawandel: In der Shell-Jugend-
studie 2010 gaben die befragten Jugendlichen in der Mehrheit an, dass der Klimawandel
durch den Menschen (80 %) und v.a. die Industrienationen verursacht sei (65 %) und ein
grof3es (47 %) bis sehr grofes (29 %) Problem fiir die Menschheit darstelle (Schneekloth
& Albert, 2010, S. 178-179). In der Shell-Jugendstudie 2019 hat sich gezeigt, dass
die Angst vor dem Klimawandel gestiegen ist. Sie hat 2019 den héchsten oder zweit-
hochsten Stellenwert im Bereich der Zukunftsingste (56 % bis 86 %) in allen Gruppen
der Jugendlichen eingenommen (Leven, Hurrelmann & Quenzel, 2019, S. 208). Der
schwindende Optimismus (Leven, Hurrelmann & Quenzel, 2019, S. 186) deckt sich
auch mit einer pessimistischeren und hoffnungslosen Grundhaltung, die in anderen,
jungst erschienenen Jugendstudien beschrieben wird (z.B. Grund & Brock, 2019; Hol-
felder, 2018). Ob die iiberdurchschnittlich hohe Zuversicht bei den befragten FFF-Teil-
nehmer*innen damit zusammenhingt, dass rund zwei Drittel der Befragten angeben,
in einer Organisation aktiv zu sein, bleibt offen (Sommer et al., 2019, S. 25). Unter-
suchungen in Bezug auf soziales Engagement unter Jugendlichen lassen dies vermuten,
da davon ausgegangen wird, dass Engagement sinnstiftend wirkt (Dtix & Sass, 2005,
S. 405-407). Auch wenn der Eindruck entsteht, dass FFF eine eher homogene Bewe-
gung ist (weiblich, jung, gebildetes Milieu und politisch eher dem linken politischen
Spektrum zuzuordnen), weisen die Autor*innen der Studie deutlich darauf hin, dass
hinsichtlich anderer Aspekte (wie z.B. Losungswege) deutlich heterogenere Meinun-
gen vertreten sind, zum Beispiel, wenn es um die Frage danach geht, welche Rolle der
Wissenschaft und dem freien Markt an der Lésung der Probleme zukomme (Sommer
etal., 2019, S. 34).

3. Wie lasst sich das Lernen der jungen Teilnehmenden
in sozial-6kologischen Bewegungen beschreiben?

Soziale Bewegungen zielen auf einen Wandel in den Bereichen Wirtschaft, Kultur, Po-
litik und Gesellschaft ab (Kolb, 2002). Sie sind durch eine kollektive Identitit geprigt
(Kolb, 2002). In Kontrast zu anderen Organisationsformen (z. B. Verein oder NRO), die
einen gesellschaftlichen Wandel anstreben, ist fiir soziale Bewegungen charakteristisch,
dass sie u.a. auf verbindliche Programme und feste Mitgliedschaftskriterien verzichten
und vorrangig Taktiken nutzen, die nicht-institutionalisiert sind (Kolb, 2002). Dies trifft
auch auf FFF, zumindest in ihren Anfingen, zu: FFF ist stark von improvisierten und
noch nicht konturierten Strukturen gepragt, was die Attraktivitit bei den Jugendlichen
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deutlich erhoht. Die Mobilisierung bei FFF erfolgt tiberwiegend durch direkte Anspra-
che durch Peers (Sommer et al., 2019). Fiir die Teilnehmer*innen stellen die Schul-
streiks auch soziale Events dar, die Verbundenheit und Gruppenidentitit schaffen. Und
doch wird FFF als Phianomen recht unterschiedlich beschrieben: Manche diagnostizie-
ren eine Leidenschaft, die es seit den 1968ern nicht mehr gegeben hitte (Huth, 2019),
andere beschreiben FFF als ,eher freundlich, offen, integrativ und geméaBigt™ im Ge-
gensatz zu vergangenen Protestbewegungen, die mehr darauf bedacht waren, ihre ,,kon-
krete[n] Forderungen mit einer Fundamentalkritik an der Gesellschaft zu verbinden®
(Sommer et al., 2019, S. 38). Das Ziel von FFF sei ein ,,sehr bescheidenes weil vol-
lig systemimmanentes Ziel”, so die Autor*innen der o.g. Studie (Sommer et al., 2019,
S. 2). Da FFF vor allem an die Einhaltung der von der Politik selbst gesteckten Klima-
ziele appelliert, sei die Frage nach einem grundlegenden sozialen Wandel, ithrer Mei-
nung nach, doch eher negativ zu beantworten (Sommer et al., 2019, S. 2).

Dieses Urteil tiber FFF mag auf Basis der angefiihrten Definitionen der Bewegungs-
forschung zunichst begriindet sein. Es spiegelt sich darin aber auch eine bestimmte
Sichtweise auf soziale Bewegungen wider und somit die disziplinidre Verortung der Be-
wegungsforschung, die vor allem soziologisch geprégt ist (vgl. Bunk, 2018). Wie auch
in der vorgestellten Erhebung stehen weniger die individuellen Perspektiven, z. B. dar-
auf wie die Pariser Klimaziele erreicht werden sollen, im Vordergrund. Hier kann das
Argument angefithrt werden, dass eine Erreichung des Pariser Klimaabkommens nur
mit einer Politik moglich ist, die die sie bestimmenden Normen (bspw. Fokussierung
auf Wahlzyklen, Wachstumszang) radikal transformieren muss. Insofern scheint die
Forderung an die Politik, thre Abkommen zu verwirklichen, nicht unbedingt als system-
immanentes Ziel. An dieser Stelle wird deutlich, dass es weiterer disziplindrer — eben
auch erziehungswissenschaftlicher — Perspektiven auf die Bewegung FFF bzw. die Er-
forschung der Sicht der Akteur*innen bedarf.

Die Benennung der Leerstelle zwischen Pddagogik und Bewegungsforschung ist
nicht neu (Miethe & Roth, 2016; Bunk, 2018). Die Bewegungsforschung konzentriert
sich in erster Linie auf die Erforschung der gesellschaftlichen, strukturellen und indi-
viduellen Voraussetzungen sozialer Bewegungen (Bunk, 2016). Lernen wird in bishe-
rigen Studien zur Bewegungsforschung eher positivistisch verstanden, und Emotionen
und nicht-intendiertes Handeln werden zu wenig beriicksichtigt (Miethe & Roth, 2016).
Dies gilt fur die (Bildungs-)Prozesse von Beteiligten wie auch fiir die sozialen Bewe-
gungen als Sozialisationsrdume (Bunk, 2016). Bunk bezeichnet soziale Bewegungen
auch als ,,pidagogische Riaume der Konstitution eigenwilliger Subjekte (Bunk, 2016,
S. 35), da Subjekte versuchen, durch Reflexion, Argumentation und Aushandeln Be-
dingungen zu verdndern (Bunk, 2016, S. 35; Alarcon, 2019; Overwien, 2013). Foley
(1999) sieht in dem Lernen in sozialen Bewegungen das Potential, zu einer Bildung des
von Paolo Freires beschriebenen ,,kritischen Bewusstseins* beizutragen (Foley, 1999
nach Overwien, 2013). Im informellen Lernen in sozialen Bewegungen steht zudem
das Lernen in realen Zusammenhingen im Vordergrund, bei dem Theorie und Praxis
ineinander ibergehen, und die tiblichen Lernhierarchien von Wissenden zu Nicht-Wis-
senden vermieden werden (Overwien, 2013). In sozialen Bewegungen werden indivi-
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duelle Bildungsprozesse unbeabsichtigt und beabsichtigt angestoBen (Miethe & Roth,
2016). Ebenfalls ist bei solchen Lern- und Bildungsprozessen nicht trennscharf zu un-
terscheiden, was individuelle und was kollektive Prozesse sind. Gerade letzteren lie-
gen v.a. stindige Verinderungen der Gruppe selbst zugrunde (Miethe & Roth, 2016;
Eis & Frauenlob, 2020). Eine weitere Besonderheit des Lernraums soziale Bewegung
ist, dass er nicht nur ein individueller Bildungsort ist, sondern auch als Bildungsort
fiir die Gesellschaft zu verstehen ist. So beschreibt Alarcon (2019) beispielsweise auch
intergenerationelle Lernprozesse zwischen jungen Menschen, Eltern und GroBeltern.
Manche dieser Erkenntnisse decken sich mit dem Lernen in informellen Kontexten:
Beispielsweise wird hinsichtlich informellen Lernens durch soziales Engagement der
soziale Bezug des Engagements (,,mit anderen und bezogen auf andere*) sowie die Ver-
antwortungsiibernahme betont (Diix & Sass, 2005, S. 400). Insgesamt sind jedoch beide
Forschungsfelder, Lernen in sozialen Bewegungen sowie informelles Lernen generell,
bislang nicht ausreichend erforscht.

Auf Basis der genannten Argumente ist aus erziechungswissenschaftlicher Sicht also
zunichst die Frage zu stellen, welches Potential FFF als padagogischem Raum zugeord-
net werden kann. Zeigt sich an der Teilnahme am Protest ,,ein Akt des politischen Ler-
nens* (Wehrden et al., 2019, S. 22), der eine andere Qualitit besitzt als schulischer Un-
terricht oder die Teilnahme an organisierten Jugendgruppen? Wird die Teilnahme und
gef. aktive Gestaltung von den Teilnehmer*innen in ihrem Selbstverstindnis als infor-
melles Lernen verstanden? Welche Kompetenzen werden durch die Teilnahme an FFF
gefordert? Fine weitere Frage ist die, inwieweit sich die Befunde, dass sich das En-
gagement im aktiven Klimaschutz zwischen Erwachsenen und Jugendlichen bislang
kaum unterscheidet (z. B. Shell-Jugendstudie: Albert, Hurrelmann, Quenzel & Schnee-
kloth, 2016; Calmbach, Borgstedt, Borchard, Thomas & Flaig, 2016), nun durch FFF
ein Stiick weit verdndern. Davon ausgehend, dass Gleichaltrige einen hoheren Einfluss
auf die politische Betétigung haben als Schule selbst (Bohm-Kasper, 2006) stellt sich
die Frage, ob (und falls ja unter welchen Bedingungen) die Teilnahme an FFF zu einer
Politisierung der Teilnehmer*innen fiihrt.

Die empirische Erforschung der Teilnehmer*innen-Perspektive bietet die Chance,
Lern- und Bildungstheorien, auch im Vergleich zum formalen Bildungssystem, anzurei-
chern und auszuschirfen. Das Lernen bei FFF konnte dabei als transformatives Lernen
(z.B. Mezirow, 1997 oder mit Bezug auf Nachhaltigkeit Singer-Brodowski, 2016) néher
beschrieben werden. Die Theorie geht davon aus, dass transformative Lernerfahrungen
vor allem durch Krisen, Irritationen, ein ,,desorientierendes Dilemma® (Mezirow, 2000,
S.22) oder eine ,,Destabilisierung der Beharrungskrifte” (Koller, 2012, S. 71) ange-
regt werden. Die aktuelle Klimakrise und die Notwendigkeit eines gesamtgesellschaft-
lichen Umgangs mit dieser, konnte einen solchen Lernanlass darstellen. Die Studie von
Nohl (2015) zeigt, dass soziale Bewegungen einen wesentlichen Ort fiir transformatives
Lernen darstellen kénnen. Dabei betont er jedoch auch, dass eine Krise oder ein des-
orientierendes Dilemma nicht so sehr im Mittelpunkt stehen, sondern vielmehr eine
mit dem Engagement in sozialen Bewegungen einhergehende Veranderung der grund-
legenden Lebensorientierung. Bunk sieht Potential in sozialen Bewegungen darin, dass
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die Krise oder Irritation zwar einerseits durch soziale Bewegungen gefordert wird, aber
zugleich auch ,,abgefedert” (Bunk, 2016, S. 34) wird. Die Studie von Eames, Barker &
Scarft (2018) zeigt, dass gerade das Gefiihl ,ein Teil einer Bewegung zu sein‘ mit trans-
formativen Lernerfahrungen in der Adoleszenz verbunden wird. Auch in Hinblick auf
das eigene Selbstwertgefiihl und das Vertrauen in sich und andere, kann sich ein En-
gagement in sozialen Bewegungen positiv auswirken (Kovan & Dirkx, 2003, S. 197).
Aus diesen Befunden kénnen wesentliche Fragen an die Erziehungswissenschaft abge-
leitet werden: Welche Motivationen liegen der Teilnahme an FFF zugrunde? Inwieweit
tragt das Engagement in FFF zur Subjektbildung in der Adoleszenz bei? Welche Rolle
spielt die Integration in ein Netzwerk von anderen Teilnehmer*innen bei der Bearbei-
tung von Irritationen oder Krisen?

Besonders im Kontext der Entstehung neuer sozial-6kologischer Bewegungen rund
um Wachstums- und Kapitalismuskritik zeigt sich eine Erkenntnis, was die Verbindung
von sozialen Bewegungen und (transformativem) Lernen angeht: der Zusammenhang
zwischen dem Aspekt Teil einer Bewegung zu sein und authentischem Handeln im Sinne
einer ausgepriagten lebensstilorientierten Selbsttransformation (Eversberg & Schmelzer,
2016; Eversberg & Schmelzer, 2018). Im Kern steht hier nicht (nur) die Konstituierung
eines gemeinsamen (politischen oder wirtschaftlichen) Gegners und damit erst die Er-
moglichung einer kollektiven (Bewegungs-)Identitit, sondern auch das reflexive Ler-
nen liber eigene Handlungsmdglichkeiten auf einer individuellen und kollektiven Ebene
(vgl. Eis & Frauenlob, 2020). Auch bei FFF werden beide Aspekte adressiert, einerseits
der Protest der jungen Menschen, der als Form der politischen Selbsterméchtigung ge-
sehen wird, und andererseits die Verdnderung des eigenen Lebens und der Konsumrou-
tinen als wesentlicher Weg der Verdnderung (Sommer et al., 2019).

Es zeigt sich, dass FFF das Potential zugesprochen werden kann, als informelle
Lerngelegenheit einen wesentlichen Beitrag zur politischen Sozialisation und auch zu
transformativem Lernen zu leisten. Mit dem Appell an die Verantwortung der Politik
und zugleich der Bereitschaft vieler FFF-Beteiligten ihr eigenes Handeln zu verdndern,
ist FFF weder bloBe Beschwerde noch steht die Bewegung fiir eine Privatisierung des
Klimaschutzes (z. B. Brand, 2004). Weiter konnte das gemeinsame Agieren Krisen oder
frustrierende Momente abfedern und das Selbstwertgefiihl steigern. Trotz des genann-
ten wichtigen Potentials von Lernen in sozialen Bewegungen sollte auch die Gefahr des
Aktionismus untersucht werden (Gugel & Jager 1997, zit. n. Overwien, 2013), die bis-
lang bei sozial oder 6kologisch engagierten Jugendgruppen nachgewiesen wurde (z. B.
Lay-Kumar, 2019; Asbrand, 2009).

Insgesamt liegen zu dem Lernen der Teilnehmer*innen von FFF bislang nur wenige
empirische Daten vor. Dabei wire gerade die Erforschung von Lern- und Bildungspro-
zessen im Kontext von FFF unter den oben genannten Aspekten von hohem Interesse,
sowohl fiir die politische Bildung als auch fiir den Kontext Bildung fiir nachhaltige
Entwicklung (s. Abschnitt 4). Wichtige Fragen wiren hierbei, worin sich Bildungspro-
zesse in formalen Settings von denen von FFF unterscheiden und worauf diese Un-
terscheidung zuriickzufiihren ist. Ein weiterer Aspekt, auf den bislang nicht genauer
eingegangen wurde, ist die Frage des Einflusses der Zusammensetzung der Bewegung
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weisen berticksichtigt und ihr Handeln wirksam werden kénnen® (Fachforum Schule,
2019, 0.8S.). Insofern wire FFF eine Chance fiir Lehrkrifte, auf bereits bestehende Be-
teiligungsformate aufmerksam zu machen und Verbindungen zwischen den Aktivitiaten
von FFF und vorhandenen Strukturen herzustellen, wie auch das Fachforum Schule
herausstellt: Es sei zu begriiflen, ,,wenn Lehrer*innenschaft und Schulleitungen dieses
Engagement als pidagogische Herausforderung verstehen und im Dialog aufgreifen”
(Fachforum Schule, 2019, o.S.). Dies betriife eine ,,fachlich angemessene Auseinander-
setzung mit Ursachen, Folgen und Lésungswegen in Bezug auf die Klimakrise in Un-
terricht und Schulentwicklung* (Fachforum Schule, 2019, 0. 8.) gleichermafBen. Aus er-
ziehungswissenschaftlichlicher und bildungssoziologischer Perspektive lasst sich hier
fragen, welche Typen von Lehrkriften welchen Umgang mit FFF finden, was die per-
sonlichen und fachlichen Voraussetzungen und Motivationen fiir ein solches Aufgreifen
durch die Lehrer*innenschaft darstellen und wie die schulischen Strukturen konturiert
sein miissen, um eine Thematisierung zu ermdglichen. Aus inter- und transdisziplindrer
Perspektive wire danach zu bestimmen, was ,,fachlich angemessen® konkret heifit und
wie es umgesetzt werden konnte. Kritisch ldsst sich hier aber fragen, ob es sich bei pad-
agogisch unterstiitzten Protesten tatsdchlich noch um politischen Protest handelt.

Auf der Policy-Ebene erlangen die Themen der FFF-Bewegung zwar langsam Sicht-
barkeit, auf Ebene des tiglichen Unterrichts besteht jedoch ein starker Qualifizierungs-
bedarf bei Lehrkriften, bspw. in Bezug auf die Inhalte und Didaktik von BNE (Grund &
Brock, 2019). Die systematische und strukturelle Verankerung von BNE in Lehreraus-
wie -fortbildung steht noch am Anfang (Rieckmann & Holz, 2017). Insofern kann in
Bezug auf das Verhiltnis von FFF und der Implementation von Nachhaltigkeit/BNE ge-
fragt werden, ob FFF hier eine katalysierende Funktion fiir die strukturelle Verankerung
von BNE im Unterricht, der Schulentwicklung und der Lehrkréftebildung einnehmen
kann und wenn ja, wie? Hier schlieBen sich eine Reihe von weiteren Fragen an: Welche
Impulse gehen von den Schiiler*innen im Hinblick auf die Thematisierung von Fragen
des Klimawandels auf die Lehrkrifte und Schulen aus — sofern es solche Impulse gibt?
Wie wirken sich im Gegenzug die Maflnahmen einiger Schulen (und auch Bundeslén-
der) zur Sanktionierung des Fernbleibens vom Unterricht auf die Schiiler*innen aus?
Welche Rolle spielt die (Art und Weise der) Thematisierung von Klimapolitik im Unter-
richt auf die Bereitschaft der Schiiler*innen an FFF mitzuwirken? Haben diese eine tat-
sichliche Relevanz fiir die Streikenden und Wirksamkeit der Proteste? Welche (interge-
nerationalen) Lern- und Bildungsprozesse entstehen aus der Thematisierung der Streiks
in den Schulen? Und wie reagieren Schiiler*innen auf die FFF-Bewegung, die dieser
entweder ablehnend gegeniiberstehen oder in einem sie ablehnenden Umfeld leben ?

Viele der BNE-Angebote (oder auch die des Globalen Lernens) in Schulen werden
in Kooperation mit auBerschulischen Bildungstrigern aus dem zivilgesellschaftlichen
Spektrum realisiert (z. B. Bludau, 2016). So sind es auch die zivilgesellschaftlichen Or-
ganisationen, die in der Vergangenheit Studien zur Nachhaltigkeitsorientierung bei jun-
gen Menschen in Auftrag gegeben haben (z.B. das Greenpeace Nachhaltigkeitsbaro-
meter: Michelsen, Grunenberg, Mader & Barth, 2015). Méglicherweise werden diese
Kooperationen von Schulen und auBerschulischen Bildungsanbietern durch die stérkere
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Thematisierung von Gegensténden der Nachhaltigkeit iber FFF auch beférdert. Zumin-
dest wird einer starkeren Zusammenarbeit von Schulen und auBerschulischen Partnern,
wie es auch im Kontext des Service Learning praktiziert wird, das Potential einer Off-
nung von Schule zugesprochen (z. B. Fahrenwald, 2014). Fragen ergeben sich hier zum
Verhiltnis von FFF und der Implementation von Nachhaltigkeit/BNE in (Kooperations-
beziehungen von) Schulen im Hinblick auf die Vernetzungsstrukturen. Inwiefern kénn-
ten also durch die Impulse der Schiiler*innen nachhaltige Bildungslandschaften (Fisch-
bach, Kolleck & Haan, 2015) angestoBen werden ?

Jenseits dieser eher schulbezogenen und strukturellen Aspekte von FFF und der for-
malen Implementation von BNE bleibt das individuelle Agieren der Lehrerpersonlich-
keit sowie die Frage nach einer addquaten Aufnahme der Inhalte des Protestes im Unter-
richt. BNE als ein Bildungskonzept, das eng mit den Zielen und Prinzipien politischer
Bildung verbunden ist, zielt auf die Entwicklung von Kompetenzen (Haan, 2008; Wiek,
Withycombe & Redman, 2011; Rieckmann, 2018; kritisch dazu Kminek, 2020). Damit
will sie ein Interesse von Schiiler*innen an politischen Auseinandersetzungen und Pro-
zessen fordern. Aber gleichzeitig hat sie sich im Rahmen des Beutelsbacher Konsenses
der politischen Bildung zu bewegen (Wehling, 1977). Zwar kann auf Basis von wissen-
schaftlichen Studien und vor dem Hintergrund der drei Prinzipien dieses Kernverstind-
nisses der politischen Bildung (Uberwiltigungsverbot, Kontroversititsgebot und Schii-
ler*innenorientierung) der Beitrag der Menschen zu Klimawandel (Cook et al., 2013)
nicht mehr kontrovers diskutiert werden. Allerdings bleiben die geeigneten Formen zur
Eingrenzung und Anpassung an den Klimawandel der Inhalt verschiedener parteipoli-
tischer und kontroverser Programmatiken, die auch als solche explizit gemacht werden
sollten. Ahnlich verhilt es sich mit der Frage nach den Ursachen des Klimawandels, die
ebenfalls eine politische ist: Sind (alle) Menschen im Allgemeinen die Verursacher*in-
nen oder wird die Thematik hinsichtlich bestehender globaler Herrschafts- und Macht-
verhiltnisse differenzierter analysiert (vgl. Eis, Losch, Schroders & Steffens, 2015)?
Ferner kann diskutiert werden, inwiefern BNE lediglich tiber politische Institutionen
und MaBnahmen zum Klimaschutz aufkliren soll. Oder ob BNE eine Beteiligung der
Schiiler*innen innerhalb politischer Strukturen erméglichen und zu konkreten politi-
schen Handlungen (wie etwa der Teilnahme an einer Demonstration) anregen sollte.
Fragen zum Verhiltnis von FFF zur Implementation von Nachhaltigkeit/BNE im Bil-
dungssystem kénnen sich weiterhin auf das Selbstverstindnis von Lehrkriften und ihre
Lernziele im Hinblick auf den Klimawandel beziehen. Wie thematisieren Lehrer*in-
nen die aktuelle Klimadiskussion im Unterricht? Inwiefern berticksichtigen sie die ver-
schiedenen (partei-)politischen und global variierenden Positionen zur Klimapolitik so-
wie die gesellschaftlichen Kontroversen dariiber? Gibt es bestimmte Voraussetzungen
und Bedingungen bzw. Hindernisse fiir eine Thematisierung im Unterricht (Fachbe-
zug, Curricula)? Welche expliziten und impliziten Positionierungen beeinflussen ihren
Unterricht und die Auseinandersetzung mit Schiiler*innen tiber die Teilnahme an den
FFF-Demonstrationen ? Welche Rolle spielt hierbei der Beutelsbacher Konsens im Be-
wusstsein und unterrichtlichen Handeln der Lehrkrifte ? Inwiefern positionieren sie sich
moglicherweise selbst auch gegen die vorherrschende Schulpolitik bzw. kénnen dies
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Fir diese Lesart spricht vor allem, dass sich viele Schiiler*innen an den FFF-Protesten
beteiligen, die selbst nicht tiber das Wahlrecht verfiigen. In diesem Falle kénnen die
Teilnehmer*innen als nachriickende Generation (Tremmel, 2013) bezeichnet werden,
die der dlteren Generation eine inkonsequente Klimapolitik vorwirft. Sie stiitzt sich auf
die evidenzbasierte Klimaforschung und fordert nicht nur lingerfristige, auf globale
Gerechtigkeit ausgerichtete, politische MaBinahmen, sondern auch deren konsequente
Umsetzung. Erst eine solche Politik, die sich von der aktuellen fundamental unterschei-
det, kénne, so ihre Argumentation, thr mittel- und langfristig einen angemessenen Ge-
staltungs- und Entscheidungsspielraum fiir das eigene gute Leben begriindet in Aussicht
stellen. Zunichst stellen FFF also die Glaubwiirdigkeit der politischen Entscheidungs-
triger*innen in Frage und werfen diesen Inkonsequenz und Figeninteresse vor. Indirekt
konnte dies aber auch den Wihler*innen vorzuwerfen sein, die — im Falle, dass Klima-
schutz und/oder die nachriickende Generation ihnen ein wichtiges Anliegen wire — ver-
mutlich andere Parteien wihlen wiirden. Die édlteren Generationen haben bereits schon
deutlich mehr von der treibhausgasférdernden Wirtschaftsweise profitiert bzw. ihren
Lebensstil daran ausgerichtet. Auch wenn der 6ffentliche Eindruck stark fiir eine affir-
mative Antwort des Generationenkonfliktes spricht, darf nicht vergessen werden, dass
dieselben Argumente der FFF-Anhinger*innen bereits seit Jahrzehnten von Umwelt-
bewegungen sowie entwicklungspolitischen NROs hervorgebracht werden. Und langst
haben sich zahlreiche ,for future‘-Gruppierungen der FFF-Bewegung unterstiitzend an-
geschlossen (beispielsweise ,Scientists for Future®, ,Parents for Future® oder ,Omas for
Future®). Der Konflikt muss daher auch als ein Konflikt um Anerkennung gelesen wer-
den (vgl. Honneth, 1992; Jaeggi, 2014).* Die Forderung fiir mehr Klimaschutz ist ins-
gesamt keine neue, sondern eine, die nun viele junge Gesichter erhalten hat.

Die Frage nach Generationengerechtigkeit vollzieht sich dabei zunichst auf 6ffent-
lich-gesellschaftlicher Ebene, kdnnte aber auch auf die Ebene des Nahbereichs tiber-
tragen werden, wie Gebhard (2013, S. 262-267) es bereits in Bezug auf das Eltern-
Kind-Verhiltnis beschrieben hat. Denkbar ist in Bezug auf FFF auch, dass nicht nur das
Eltern-Kind-Verhiltnis, sondern auch das Verhiltnis zwischen Schiiler*innen und Lehr-
personen mancherorts von Vorwiirfen betroffen ist.

Die Thematik um die Sorge fiir zukiinftige Generationen ist keineswegs neu (z. B.
Jonas, 1979). Aktuell werden die Fragen nach der Art und Weise, wie nachriickende und
zukiinftige Generationen tiberhaupt in politischen Entscheidungsprozessen beriicksich-
tigt werden kdnnen, stark diskutiert (Rose, 2018; Bos, Diwell & Steenbergen, 2016).
Der Konflikt, der sich hier abzeichnet, ist z7um einen der, dass dltere Mitglieder der heu-
tigen Gesellschaft — vermittelt durch ihr politisches Handeln — im weiten Sinne tiber die
Zukunft entscheiden, in der sie nicht leben werden. Dagegen haben die deutlich stirker

4 In dieser Hinsicht wire die Frage zu verhandeln, ob es sich bei der FFF-Bewegung in seiner
Tiefengrammatik um einen Kampf um Anerkennung von liberwiegend jungen, weiblichen,
gut gebildeten Mitgliedern der Gesellschaft handelt. Aus unserer Sicht wiirde damit die sach-
liche Dimension des Protestes jedoch politisch konservativ und formal negiert und die Aus-
einandersetzung um die inhaltlichen Probleme und Argumente umgangen werden.
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Abstract: Since autumn 2018, Fridays for Future, the youth movement for climate justice,
has been formed, which not only receives intense media attention but also exerts political
influence. From the perspective of educational science, a range of questions arise in con-
nection with this movement but so far they have hardly been addressed in the academic
debate. The article aims to propose a thematic approach to Fridays for Future from the
perspective of three different strands of research and, above all, to raise research ques-
tions. 1) How can the learing of the young participants in social-ecological movements
be described? 2) What is the relationship between Fridays for Future and the implemen-
tation of sustainability or, respectively, Education for Sustainable Development in the ed-
ucational system? 3) To what extent can Fridays for Future be described as a new gen-
eration conflict? The article discusses these three questions on the basis of the current
state of research and proposes further research questions. In this way, we want to order,
guestion, systematize, tie in with previous debates, and give impulses for further work.
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