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beaufsichtigte Zeit zu reduzieren und somit eine vielversprechende Zeitersparnis zu er-
reichen (Caruso, 2015, S. 9-41).

Die Bemithung um eine Rationalisierung des Unterrichts und der ,wissenschaftli-
chen‘ Reorganisation der Arbeit der Lehrkrifte gipfelte Ende des 19. Jahrhunderts im
Modell der escola graduada (nach Klassenstufen gegliederte Schulen, vgl. Tyack &
Cuban, 1995).2 Wie die Analysen von Vifiao (1990, 2003) fiir Spanien, von Manique da
Silva (2008) fiir Portugal, von Sousa fiir Brasilien (1998), Roldan Vera (2015) fiir Me-
xiko und del Pozo Andrés (2018) in transnationaler Perspektive zeigen, stellte die Ein-
gruppierung von Kindern in Schulklassen die Grundlage dar, Gruppen so homogen wie
moglich zu halten. Damit wurde ein Lernsetting etabliert, welches bis heute — mit weni-
gen Ausnahmen — unverindert geblieben ist.

In Portugal war die Hauptstadt Lissabon Motor dieser Entwicklung. Dort kam die
erste grofle Dezentralisierungswelle des Unterrichts zwischen 1881 und 1892 versuchs-
weise in Gang. Dabei wurden die Spielrdume, die im Unterrichtsgesetz von Rodrigues
Sampaio vom 2. Mai 1878 vorgesehen waren, ausgenutzt. Die Einrichtung von Zentral-
schulen, die ersten escolas graduadas des Landes iberhaupt, war fiir diese Reform kenn-
zeichnend. Einziger Vorlaufer dieser neuartigen Schule war die mehrklassige Organisa-
tion der Schulen zu Casa Pia in Lissabon. Der riesige wohltitige Schulkomplex hatte
diese Struktur in den 1860er Jahren mit explizitem Bezug auf die preuBische Schul-
entwicklung eingefiithrt (Manique da Silva, 2016). Die Schulpolitik der Stadt war nun
keineswegs nur an der Regelung der Organisation von Primarschulen interessiert. Viel-
mehr waren die escolas graduadas Symbol der pidagogischen Modernisierung des Lan-
des, so wie diese von republikanischen und liberalen Kriften sowie Freimaurern vor-
angetrieben und verstanden wurde (Catroga, 2010). Eine erneuerte, standardisierte und
curricular umfassendere Primarschule wurde angestrebt, um sowohl grofere Bevolke-
rungsgruppen zu beschulen als auch die alten, einklassigen Parochialschulen, die fiir
Katholizismus, Monarchie und Vergangenheit standen, hinter sich zu lassen.

Dieses Programm wurde zunéchst in Lissabon verwirklicht. Wahrend im Jahr 1881
2626 Schiiler/innen die meist einklassigen Primarschulen der Stadt besuchten, wuchs
diese Zahl bis zum Schuljahr 1891/92 auf 7122 Schiiler/innen an. Diese Schiiler/innen
durchliefen nun auch ein erweitertes Lernprogramm (Manique da Silva, 2008, S. 178—
199). Die Einfithrung von Klassenstufen und Fachlehrern erleichterten die Durchset-
zung eines breiteren Lehrplans mit bis dahin fiir Primarschulen unbekannten Fachern
wie Gymnastik, militirischen Ubungen, Zeichnen und Biirgerkunde. Die gleichzeitige
Betonung von militirischer und biirgerlicher Unterrichtung entsprach auf jeden Fall den
Leitideen des portugiesischen Liberalismus der Zeit (Pintassilgo & Manique da Silva,

2 Kommentar des Ubersetzers: Escola graduada bedeutet in erster Linie — dhnlich wie beim
englischen graded schools — die engere und verbindliche Abstufung des Unterrichts und so-
mit die Konsolidierung fester, nicht je nach Fach wechselnder Schulklassen. Innerhalb dieses
Modells werden Kinder nach Wissenstand und auch bedingt nach Alter in Klassen eingeteilt.
Somit ist escola graduada nicht identisch mit dem Begriff der Jahrgangsklassen. Im Folgen-
den wird der Originalausdruck beibehalten, um diesen Unterschied kenntlich zu machen.
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zu organisieren. Grundsitzlich sollte das Schulprogramm in drei Kursen/Klassen un-
terrichtet werden. Somit folgte Ferreira dem in Frankreich seit 1833 und in Spanien
seit 1838 zentral angeordneten Modell der Gliederung von Primarschulen. Im Falle,
dass die Einrichtung einer weiteren Klasse méglich war, sollte diese fiir die Aufteilung
des Anfiangerkurses eingesetzt werden (Regulamento provisorio, 1883, S. 4). Aber auch
Parallelklassen konnten flexibel eingerichtet werden. So wurden die drei Kurse nicht
nur in mehreren separaten Klassen organisiert, sondern es war auch moglich, den ersten
Kurs in zwei — aufeinander aufbauende — Klassen zu teilen (Regulamento provisorio,
1883, S. 4). Auf jeden Fall sollte jedoch das Verhiltnis — eine Klasse, eine Lehrkraft, ein
Raum - eingehalten werden. Das Reglement legte besonderen Wert auf die Frage der
Zeiteinteilung. Dabei wurde die bis dahin géngige, wiederkehrende Zeiteinteilung auf
der Basis des Schultages durch den wochentlichen Stundenplan ersetzt (Regulamento
provisorio, 1883, S. 5).

Bereits diese, aus heutiger Sicht bescheidenen Verdnderungen der Schulorganisation
erforderten einen hohen Verwaltungsaufwand. Hierfiir wurden Formulare und Register
fiir die Klassifikation/Gruppierung der Kinder in Klassen entwickelt, so Fortschritts-
berichte, Re-Klassifikationen und Priifungen (Regulamento provisorio, 1883, S. 5-6).
Ebenfalls sollten Fachlehrkrifte fiir militirische Ubungen sowie fiir Gymnastik, Zeich-
nen, Chorsingen und Kalligraphie eingestellt werden (Regulamento provisorio, 1883,
S. 10—11). Entscheidend war jedoch eine andere, neue Position: der Schuldirektor (Re-
gulamento provisorio, 1883, S. 12—-16). Schuldirektoren — nicht nur in Portugal — stell-
ten ein Schliisselelement der neuen Organisation dar, zumal sie dafiir sorgen sollten,
dass die bloBe Summe von unterschiedlichen Klassen — bis dahin unabhingige Schu-
len — zu einer ,,organischen Einheit zusammenwachsen sollten (Sousa, 1998, S. 75).
Schuldirektoren wachten nicht nur iiber die Durchfithrung des Reglements, sondern sie
besuchten auch den Unterricht. Aber auch die Bildung von Schulklassen fiel in ithre Zu-
standigkeit. Sie selbst teilten die neuen Schiiler/innen nach einer vorab zu erfolgenden
Priifung in Klassen ein. Nur in Zweifelfillen durften fiir eine zweite Einstufungsprii-
fung zwei weitere Lehrkrifte herangezogen werden (Regulamento provisorio, 1883,
S. 19-21).

Das Reglement ordnete auBerdem die Bildung von Schulausschiissen (conselhos
escolares) in allen Schulen an, was als Gegengewicht gegen die neuen, umfassenden
Befugnisse der Schuldirektoren gedeutet werden kann. Der Schulausschuss traf alle
weiteren Entscheidungen, die die padagogische Organisation der Schule und die Stun-
denplane betrafen, darunter auch die Einrichtung weiterer Schulklassen. Wéhrend diese
Schulausschiisse als Ergebnis liberaler Tendenzen im Frithliberalismus gesehen wer-
den kénnen, die es ermdglichten, kollegiale Schulleitungen zuzulassen (Rousmaniere,
2009), horte diese Kollegialitit in den Fragen der Disziplin auf. Aber in schulpddago-
gischen Fragen war die weitgehende Kollegialitit das Vorbild, was sich auch darin aus-
driickte, dass der Schuldirektor nur eine einfache Stimme in den Beratungen hatte. Das
Reglement ging von einer distribuierten Expertise aus und autorisierte den Schulaus-
schuss dazu, Entscheidungen fiir diejenigen Situationen zu treffen, die der Schuldirektor
nicht allein 16sen wollte (Regulamento provisorio, 1883, S. 17). Ungeachtet der Gleich-
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4. Mittel der Abhilfe: Umgang mit den hohen Frequenzen
der unteren Schulklassen

Obwohl diese Schwierigkeit noch nicht den Status eines genuinen schulpolitischen Pro-
blems erlangte (Gil, 2018), erregte die Frage doch die Gemiiter vor Ort und wurde héu-
fig z7um Gegenstand in den Sitzungen des Lehrpersonals. In der Konferenz der Lehr-
krifte von 1887 wurde beispielsweise ein Plan zur Reorganisation der unteren Klassen
diskutiert (Manique da Silva, 2017), die in einer der Schulen zur Anwendung gekom-
men war. Dieser sah vor, die Verdoppelung der Schulklassen durch eine Halbierung der
Unterrichtszeit pro Klasse zu erreichen.

Die Diskussion verlief durchaus kontrovers. Der Schuldirektor Contreiras pliadierte
ohnehin fiir eine stirkere Fokussierung auf die oberen/dritten Klassen, die nicht nur
schwieriger zu ,,regieren” seien, sondern deren Unterricht auch mit einer hdheren Ver-
antwortung fiir die Lehrkrifte verbunden wire, weshalb diese zusétzlich belohnt wer-
den sollten.? Der Schuldirektor da Costa e Sousa fand hingegen, dass die Fokussierung
auf die unteren Klassen richtig sei und schlug stattdessen vor, das Stundenpensum die-
ser Klassen zu reduzieren, ,,weil es die Aufgabe der Schule sicherlich nicht ist, die Kin-
der vier Stunden pro Tag dazu anzuhalten, auf Papier zu schauen® (Conferéncias peda-
gogicas, 24.10. 1887, AHL, unpaginiert). Die weitere Teilung der Klassen, ermoglicht
durch die Halbierung der Unterrichtszeit je Klasse, versprach, Kinder weniger mit Pa-
pier, sondern mehr im direkten Kontakt zur Lehrkraft beschiftigen zu kdnnen. Hier
schritt der Direktor Costa e Sousa ein, der nicht nur davor warnte, dass die Vernach-
lassigung der unteren Klassen die Zufithrung von neuen Schiiler/innen in die oberen
Klassen gefihrden kénnte, sondern der sich zudem stark gegen die Verkiirzung der Un-
terrichtszeit aussprach (Conferéncias pedagogicas, 1887). Auch der Schuldirektor Tei-
xeira lehnte diese Idee ab. Insgesamt seien es ,,zu wenige Stunden® und ohnehin sei die
,rationale Organisationsform diejenige der Aufbauklassen” (Conferéncias pedagdgi-
cas, 1887). Die Versammlung lehnte diesen Reorganisationsvorschlag bei einer Gegen-
stimme ab. Auch ein weiterer Antrag, generell zwei Unterrichtsschichten einzurichten
und somit den Unterricht vormittags und nachmittags voneinander getrennt abzuhalten,
wurde von der Versammlung abgeschmettert (Conferéncias pedagogicas, 1887). Inter-
essanterweise sind im Protokoll nur Interventionen von ménnlichen Lehrkriften auf-
gezeichnet, obwohl die zur Diskussion stehenden unteren Klassen nahezu ausnahmslos
von Frauen geleitet wurden.

Auch in anderen Lehrkriftekonferenzen war die Diskussion um die Bildung von
homogenen Schulklassen Thema. Typisch war die Sitzung des Schulausschusses der
Zentralschule N°18 im November 1886. Sie war eine neue Méidchenschule und die
Schuldirektorin fiithrte Priifungen durch, um die Médchen in die verschiedenen Klassen
einzuweisen. Auf der Grundlage des sich daraus ergebenden unterschiedlichen Kennt-
nisstandes schlug sie folgende Klassenstruktur fiir die Schule vor: ,,Von den 34 ange-

3 Conferéncias pedagogicas (Sitzung vom 24.10. 1887). Arquivo Histérico da Cadmara Muni-
cipal de Lisboa (AHL), Atas escolares, unpaginiert.
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Anhang
Zentralschulen Klassen Schiiler/innenzahl Bestanden Klassen, in die die Schiiler/in-
nen versetzt wurden
N.°2 12A 51 4 22
12B 37 1 22
22A 31 2 32A
N.°3 12A 28 11 22
12B 15 2 22
22 21 15 32
N.°4 12A 45 9 22
12B 40 8 22
N.°5 12A 49 6 22
12B 26 2 22A
22A 20 6 32A
2°B 19 6 32A
N.°6 12A 45 11 22
12B 46 11 22
12C 52 8 22
22A 30 10 32
2°B 23 6 32
N7 12A 25 6 22
12B 24 7 22
22 35 5 32B
N.° 8 12A 32 10 22
12B 22 6 22
22A 32 19 32
22B 16 14 32
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Zentralschulen Klassen Schiiler/innenzahl Bestanden Klassen, in die die Schiiler/in-
nen versetzt wurden

N.°9 12A 50 5 22
12B 20 1 22
22 28 16 32
N.° 11 12A 28 8 27A
12B 23 4 27A
22A 21 10 2°B
2°B 14 13 32
N.°12 1.2 41 1 22
N.213 12A 36 1 27A
12B 29 7 27A
12C 23 6 22A
22A 16 5 2°B
2°B 1" 8 32
N.° 14 12A 29 7 22
N.° 15 12B 28 1 22
12C 49 3 22
12D 24 4 22
N.217 12A 16 4 22
1°B 33 14 22
22 23 4 32
N.°19 12A 44 9 22
1°B 41 4 22
12C 52 12 22
12D 42 10 22
27A 38 9 37A
2°B 33 7 37A
37A 15 10 3%B
N.° 22 12A 66 12 1°B
1°B 27 5 22
22 21 7 32

Quelle: Boletim do Servigo Geral de Instrugdo Publica da Camara Municipal de Lisboa, n.° 2, 1887

Tab. 3: Versetzungspriifungen der Zentralschulen Lissabons, Februar 1887
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Zentralschulen Zahl der Gepriiften  Bestanden mit Bestanden Durchgefallen
Auszeichnung

N.° 1 46 7 39 -
N2 32 4 28 -
N 3* 18 10 8 -
N4 15 1 14 _
N 5* 35 10 25 -
N.° 6 51 9 41 1
N7+ 7 7 - -
N8 5 2 3 -
N g* 30 11 19 -
N.° 10* 36 5 31 -
N.° 11 33 7 26 -
N 12+ 9 7 2 -
N 13 9 5 4 -
N.° 14* 3 3 - -
N 15 11 3 8 -
N.° 16* 8 4 4 -
N 17 22 8 14 -
N.° 18* 7 4 3 -
N.° 19 11 - 8 3
N.° 20 17 - 11 6
N.° 21 7 4 3 -
N 22 18 - 17 1

Quelle: Boletim do Servigo Geral de Instrugdo Publica da Camara Municipal de Lisboa, n.° 4, 1887. * Madchenschule

Tab. 4: Ergebnisse der Entlassungspriifungen in den Zentralschulen Lissabons, Juli/August 1887
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Abstract: The emergence of a graded primary school system posited the group and not
the individual as the focus of the work in schools. However, the ideal of homogeneous
school classes revealed, the gap between the abstract model of the division of schools
into classes and the difficulty of managing the heterogeneity of schoolchildren. The belief
in a rational organization of schooling embodied in class teaching and the context of an
intended expansion of school attendance promoted the development of graded schools
with many classes. Yet the new system did not always work as intended. This, however,
led to reforms rather than to the rejection of the new model of graded schools. The analy-
sis of the school policies of the city of Lisbon and the active engagement of local school
councils shows that different attempts to reorganize school classes and to streamline the
advancement of the pupils in order to guarantee the homogeneity of school classes met
with only little success. It was only in this context that the question of age for grouping chil-
dren in school classes may have gained traction.

Keywords: School Classes, Lisbon, Homogeneity, Class Repetition, Examinations
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