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May Jeble

Kommunikative Praktiken als fachliche

Umgangsweisen mit Wissen und Urteilen im
politischen Fachunterricht. Fallstudien aus Ost-,
West- und Gesamtberlin von 1978 bis 1993

1 Politischer Fachunterricht und die Frage der Bestimmung
seiner Fachlichkeit

Die Frage nach der Fachlichkeit politischen Fachunterrichts kann in der Bundesre-
publik Deutschland als umstritten gelten.! So ist nicht nur eine bemerkenswerte
Vielfalt unterschiedlicher Fachkombinationen im gesellschaftswissenschaftlichen
Ficherspektrum mit entsprechend vielfiltigen Fachbezeichnungen zu verzeich-
nen (vgl. z.B. Sander 2014a). Auch innerhalb des politikdidaktischen Diskurses
werden mit Blick auf die disziplinire Struktur, die inhaltliche Ausrichtung sowie
die Bildungsaufgabe des Faches unterschiedliche Positionen vertreten. Die Be-
deutung fachwissenschaftlich begriindeter Konzepte, fachdidaktischer Prinzipien,
der Struktur der Vermittlungsprozesse und die Beriicksichtigung subjektiver Vor-
stellungen der Schiiler*innen wird dabei unterschiedlich gewichtet (vgl. Manzel
u.a. 2018).

Der Blick in die Geschichte politischen Fachunterrichts zeigt, dass dessen Fach-
lichkeir stets in Bezug zur jeweils geltenden politisch-gesellschaftlichen Ordnung
zu denken ist. Schliefflich wird das Fach in aller Regel mit dem Ziel begriin-

1 In Ermangelung einer einheitlichen iibergreifenden Fachbezeichnung wird der Uberbegriff des
politischen Fachunterrichts verwendet. Diese Begriffswahl beabsichtigt eine Unterscheidung von
den Fachbezeichnungen in den folgenden Fallstudien. Neben der fiir die DDR einheitlichen
Bezeichnung Staarsbiirgerkunde und dem in der Transformationsphase 1990/91 eingefiihrten
Ubergangsfach Gesellschafiskunde (vgl. Biskupek 2002, 67-100) wird im Beitrag auflerdem der
Begriff Politikunterricht verwendet. Dieser stellt selbst einen Uberbegriff dar fiir die in West- und
Gesamtberlin zu dieser Zeit gebriuchlichen Bezeichnungen Sozialkunde (Sekundarstufe 1) und
Politische Weltkunde, wobei Sozialkunde anteilig innerhalb des Integrationsfaches Sozialkunde/
Geschichte unterrichtet wurde (vgl. insgesamt dazu Grammes & Kuhn, 1987, 12-19). Dabei
verweist der gewihlte Uberbegrif’f Politischer Fachunterricht selbst auf das Problem, auf welche
Weise das Politische als Gegenstand des Unterrichts zu bestimmen sei, welche Arten von Wissen
und Wissensvermittlung damit als Aufgabe des Unterrichts verbunden werden und ob ein solcher
Unterrichts selbst als politischer zu gelten habe oder vielmehr davon abzugrenzen sei.
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det, die Schiiler*innen zur zukiinftigen systemadiquaten Teilhabe an der Gesell-
schaft zu befihigen. Bei seiner erstmaligen Einfithrung als eigenstindiges Un-
terrichtsfach im Wilhelminischen Kaiserreich wurde dessen vorrangige Aufgabe
in der ,Stiftung nationaler Identitit® (Sander 2014b, 16) gesechen. Nach der
Erfahrung der ideologischen Indienstnahme der Institution Schule durch den
Nationalsozialismus wurden in den beiden deutschen Staaten unterschiedliche
Wege eingeschlagen. Die Einfithrung von politischer Bildung zuzurechnenden
Unterrichtsfichern erfolgte in der alten Bundesrepublik gemif§ ihrer fdderalen
Struktur ab den 1950er- und 1960er-Jahren, wobei mit dem Bildungsbegriff eine
Orientierung am ,,Prinzip individueller Selbstbestimmung® (Leschinsky & Klu-
chert 1999, 22) akzentuiert wird. Spitestens seit den 1970er-Jahren setzte ein
mit wiederkehrenden Reformvorhaben verbundener und weiterhin fortwihren-
der Diskurs um integrative Verbundficher ein, der nicht frei von fachpolitischen
Kontroversen ist (vgl. dazu z. B. Sander 2017). In der DDR wurde 1957 das Fach
Staatsbiirgerkunde eingefiihre, das die seit 1950 unterrichtete Gegenwartskunde
abloste und in den folgenden Jahren eine zunehmende Konsolidierung als Leit-
fach der politisch-ideologischen Erziehung zum sozialistischen Staatsbiirger im
Sinne der Sozialistischen Einheitspartei (SED) erfuhr. So zeichnet sich in der Ge-
schichte politischen Fachunterrichts ein Spannungsfeld ab, in dem Schulficher
als Ausdruck des Bemiihens um einen Zugang zur Welterschlieung (vgl. z. B.
Tenorth 1999, 193) oder als machtvolles Mittel gesellschaftlicher Funktionen der
Tradierung, sozialer wie politischer Steuerung und Kontrolle (vgl. z. B. Popkewitz
2011; dazu Schneuwly 2018, 287f.) verstanden werden kdnnen.

Die Bestimmung der fachlichen Aufgabe sowie des zu vermittelnden Wissens
gehen dabei nicht in einer gegenstandsbezogenen Inhaltsorientierung auf (vgl.
dazu z.B. Hopmann 1999). Zugleich werden spezifische Umgangsweisen mit
Wissen vorausgesetzt (vgl. z.B. Reh & Caruso 2020, 616, 620), die entspre-
chende Praktiken der Vermittlung (vgl. Tenorth 1997) erforderlich machen.
Fachlichkeit wird demnach auch von den an der unterrichtlichen Praxis betei-
ligten Akteur*innen im Unterrichtsgesprich ko-konstruktiv hervorgebracht (vgl.
z.B. Manzel u.a., 162; dazu auch Schneuwly 2018, 286). Gleichzeitig ist aber
auch davon auszugehen, dass bestimmte aus der fachlichen Aufgabe resultierende
Anspriiche an jeweils spezifische kommunikative Praktiken gebunden sind. Es
wird hier also von einem wechselseitigen Verhiltnis von kommunikativen Prakti-
ken der Wissensvermittlung und fachlichen Anspriichen in der unterrichtlichen
Praxis ausgegangen, in dem ein bestimmter fachlicher Anspruch auf spezifische
Praktiken der Unterrichtskommunikation angewiesen ist, wohingegen er durch
andere unterlaufen wird. Im Folgenden soll dies mittels einer historischen Re-
konstruktion mit Blick auf den Vollzug unterrichtlicher Praxis nachgezeichnet
werden.
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2 Historische Videoaufzeichnungen aus dem politischen
Fachunterricht in Ost-, West- und Gesamtberlin von 1978 bis
1993

Die historischen Rekonstruktionen, deren Ergebnisse hier diskutiert werden sol-
len, wurden im Rahmen einer umfinglicheren Fallstudie vorgenommen. In dieser
wurden zwdlf Videoaufzeichnungen aus dem politischen Fachunterricht in Ost-,
West- und Gesamtberlin im Zeitraum von 1978 bis 1993 einer systematisierend
vergleichenden Untersuchung unterzogen.? Die Aufzeichnungen wurden hierzu
auf der Grundlage umfinglicher Rekonstruktionen der Entstehungs- und Ver-
wendungszusammenhinge zu vier Fallgruppierungen zusammengefasst und mit
Blick auf das Verhiltnis von (fach-)didaktischen Intentionen und dokumentierter
Unterrichtspraxis analysiert (vgl. Jehle 2022).

Fiir die erste Fallgruppierung wurden drei Aufzeichnungen aus dem Staatsbiirger-
kundeunterricht in Ost-Berlin ausgewihlt, die zwischen 1978 und 1986 an ei-
ner Forschungsschule der Akademie fiir Pidagogische Wissenschaften der DDR
(APW) im Kontext eines Forschungsprogramms zur Erhohung der geistigen
Aktivitit der Schiiler*innen im Unterricht entstanden sind (vgl. z.B. Akademie
1987). Die tibrigen Aufzeichnungen stammen alle aus dem Bestand des Referats
fur politische Bildungsarbeit der Freien Universitit Berlin (FU) und wurden in
drei weitere Fallgruppierungen unterteilt. Bei der zweiten Fallgruppierung han-
delt es sich um drei Aufzeichnungen aus dem West-Berliner Politikunterricht in
den 1980er-Jahren. Diese konnen einer ,,Bestandsaufnahme (Grammes & Kuhn
1987, 8) zur alltdglichen Unterrichtspraxis sowie zur Weiterentwicklung von Aus-
und Fortbildungskonzepten zugeordnet werden (vgl. Grammes & Kuhn 1987).
Die dritte Fallgruppierung besteht aus drei Aufzeichnungen aus der Transformati-
onsphase 1990-1991, die in Fortbildungszusammenhingen fiir Lehrpersonen aus
der DDR fiir das iibergangsweise eingefiihrte Unterrichtsfach Gesellschaftskunde
entstanden sind (vgl. dazu z.B. Biskupek 2002). Fiir die vierte Fallgruppierung
wurden schliefllich drei Aufzeichnungen aus Aus-, Fort- und Weiterbildungszu-
sammenhingen in Gesamtberlin im Zeitraum 1992 bis 1993 ausgewihlt.
Ausgehend von der konzeptionellen Ebene lisst sich eine Kontrastierungslinie
ziehen, die den Staatsbiirgerkundeunterricht von den iibrigen Fallgruppierungen
abgrenzt. Mit der ausschliefllichen Begriindung seiner Konzeption in der ,wissen-

2 Diese stammen aus Archivbestinden verschiedener Institutionen der pidagogischen Aus-, Fort-,
Weiterbildung und Forschung und konnten in einer Reihe von Forschungsprojekten unter der
Leitung von Henning Schluf§ an der Humboldt-Universitit zu Berlin und der Universitit Wien in
Kooperation mit dem Deutschen Institut fiir Internationale Pidagogische Forschung (DIPF) iiber
Datenbanken des Forschungsdatenzentrums Bildung (FDZ) der Forschung zuginglich gemacht
werden (vgl. ausfithrlicher z. B. Jehle & Schluff 2013; Reh & Jehle 2020). Weitere Informationen:
heeps://www.fdz-bildung.de/home (Abrufdatum: 06.04.2024).
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schaftlichen Weltanschauung® (Neuner u.a. 1969, 9) des Marxismus-Leninismus
und der ihm zugewiesenen Funktion der Legitimation der Politik der Sozialisti-
schen Einheitspartei (SED) kommt ihm ein spezifischer Erziehungsauftrag zu.
Konzeptionell wird dabei das ,,Prinzip der Einheit von Bildung und Erziechung®
(Neuner u.a. 1969, 13) zugrunde gelegt, dem eine , Einheit von Erkenntnis und
Wertung® (ebd., 13) subsumiert wird. Demnach ist davon auszugehen, dass die
eigenstindige Auseinandersetzung mit der Sache zur Einsicht in die ,objekti-
ve Realitit“ (ebd., 18) des Marxismus-Leninismus fithrt und so ,grundlegende
Uberzeugungen, eine einheitliche ideologische Position des sozialistischen Staats-
biirgers aus[ge]bilde[t] und [ge]festig[t]“ (ebd., 10) werden.

Demgegeniiber lisst sich entlang der iibrigen drei Fallgruppierungen, deren nor-
mativer Bezugspunkt in einer demokratischen sowie pluralistischen politisch-
gesellschaftlichen Grundordnung zu schen ist, eine zeitliche Entwicklungslinie
zichen. Wurde an der in den 1980er-Jahren dokumentierten Unterrichtspraxis
vor allem ein verkiirztes Verstindnis einer Schiilerorientierung kritisiert, das keine
systematische fachliche Reflexion der subjektiven Standpunkte der Schiiler*innen
ermdgliche (vgl. Grammes & Kuhn 1987, 167), bemiihte man sich im Folgenden
im Besonderen um die Erarbeitung analytischer Instrumentarien zur Entwick-
lung und Férderung der politischen Urteilsbildung (vgl. z. B. Massing & Weif§eno
1995; Kuhn & Massing 1999).

Die Aufzeichnungen aus der Transformationsphase konnen in diesem Zusam-
menhang als Dokumentationen einer Unterrichtspraxis im Ubergang interpre-
tiert werden. Das betrifft nicht nur den Unterrichtsgegenstand selbst, sondern ist
zugleich mit der Frage verbunden, inwieweit die betrichtlichen biographischen
Umbruchserfahrungen einzelner Protagonist*innen auch in der fachlichen Ausein-
andersetzung in der Unterrichtspraxis zum Tragen kommen. Zudem sehen sich die
Fortbildungsteilnehmer*innen nicht nur mit einem neuen Unterrichtsgegenstand,
sondern auch mit einzufithrenden Unterrichtsmethoden konfrontiert, die mit dem
Anspruch einer demokratischeren Unterrichtskommunikation verbunden werden,
die die Subjektivitit der Schiiler*innen beriicksichtigt.

Davon ausgehend soll im Folgenden der Frage nachgegangen werden, inwiefern
diese Einbettung in unterschiedliche politische Kontexte nicht nur auf der Ebene
der Unterrichtsinhalte und -ziele, sondern auch mit Blick auf die spezifischen
Praktiken der Wissensvermittlung mit Konsequenzen verbunden ist und wie diese
in Bezug auf die jeweiligen fachlichen Anspriiche diskutiert werden konnen.

doi.org/10.35468/6093-18
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3 Kommunikative Praktiken in historischen
Videoaufzeichnungen politischen Fachunterrichts

Im Unterschied zu schriftlichen Quellendokumenten erméglichen die audiovisu-
ellen Aufzeichnungen Einblicke in die im Vollzug dokumentierte Unterrichtspra-
xis. Dabei richtet dieser Beitrag seine Aufmerksamkeit darauf, wie in den verschie-
denen Fillen von Fachunterricht kommunikativ mit zu vermittelndem Wissen
umgegangen wird. Zugrunde gelegt wird dabei eine kommunikationstheoreti-
sche Modellierung von Unterricht (vgl. z.B. Meseth u.a. 2011), nach der sich
die Akteur*innen kommunikativ iiber Vermittlungsabsichten und Aneignungs-
prozesse verstindigen (vgl. Dinkelaker 2007). Gestiitzt auf Grundannahmen der
Ethnomethodologie sowie der Kommunikationsanalyse wurde das Unterrichts-
gesprich als eine Praxis der ko-konstruktiven Erzeugung von und Verhandlung
tiber Sinn und Bedeutung in Bezug auf den Gegenstand analysiert. Zum einen
wurden dabei entlang der Gesprichsfithrung der Lehrpersonen deren explizite
wie implizite Intentionen erschlossen sowie zum anderen auf der Grundlage der
Schiileriuferungen méogliche Riickschliisse auf deren Aneignungsprozesse disku-
tiert (vgl. ausfithrlicher Jehle 2020).

Insgesamt finden wir in den analysierten Aufzeichnungen grofitenteils eine klas-
sendffentlich gefiihrte Unterrichtskommunikation vor, die nach dem in solchen
Settings als klassisch geltendem Muster von Initiation — Reply — Evaluation (I-R-E)
(vgl. Mehan 1979) organisiert ist. Die spezifischen Funktionen einzelner Auf3e-
rungen innerhalb dieses Musters sowie ihre entsprechende Gestaltung lassen sich
weiter mit Blick auf verschiedene, unterschiedlich strukturierte Erarbeitungspha-
sen und diesen zugeschriebene Ziele differenzieren. Insgesamt konnten dabei min-
destens drei unterschiedliche, nicht zwingend als fallspezifisch zu betrachtende
Muster kommunikativer Praktiken herausgearbeitet werden, die sich mit Bezug
auf die jeweiligen Ziele, Anspriiche und Intentionen weiter differenzierend disku-
tieren lassen.

3.1 Kommunikative Reproduktion statt inhaltlicher Auseinandersetzung

Als erstes lasst sich das dem Staatsbiirgerkundeunterricht zugeschriebene ,,Muster
der Katechese“ (Grammes 1997, 166) auch in der hier analysierten Fallgruppie-
rung feststellen. Beschrieben wird damit eine Gesprichsfithrung, bei der die Fra-
gestellungen so formuliert werden, dass sie die Antwortméglichkeiten deutlich
eingrenzen bzw. die Antwort bereits vorwegnehmen (vgl. Abb. 1.1). Innerhalb
dieser Fallgruppierung kann dies zunichst auf die Geschlossenheit von Problem-
stellungen im Staatsbiirgerkundeunterricht zuriickgefiihrt werden, die im Grunde
nur eine Urteilsbildung im Sinne des Marxismus-Leninismus bzw. der Parteilinie
der SED zulassen. Auf Seiten der Schiiler*innen fiihrt dies vor allem zu einer
Kommunikationspraktik, die darauf zielt, lediglich — oftmals auch auf assoziative
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Weise — die gesuchten Begrifflichkeiten zu nennen (vgl. Abb. 1.2). Im Ergebnis
erweist sich das allerdings als eine fehleranfillige Gesprichspraxis, die zugleich
vermuten lisst, dass die Schiiler*innen sich gar nicht erst bemiihen, die damit
verbundenen inhaltlichen Zusammenhinge nachzuvollziehen.

Eine solche Kommunikationspraxis, die weniger den Eindruck einer inhaltlichen
Auseinandersetzung mit der Sache als den der assoziativen Suche nach einem be-
stimmten Begriff erweckt, war allerdings auch in anderen Fallgruppierungen zu
beobachten (vgl. Abb. 1.3 & 1.4). Wie bei diesen Beispielen aus dem West- und
Gesamtberliner Politikunterricht handelt es sich um Situationen, in denen das
Thema und damit verbundene Fragestellungen unprizise formuliert wurden, wo-
hingegen die Gesprichsfithrung Intentionen erkennen lisst, die den Schiiler*innen
jedoch intransparent bleiben. Somit ist hier ein Spannungsfeld auszumachen, in
dem eindeutig geschlossene Fragestellungen einerseits sowie fiir den intendierten
Erwartungshorizont zu vage formulierte andererseits den Anspruch einer eigen-
stindigen Auseinandersetzung mit der Sache unterlaufen bzw. verhindern.

Lw: Und wenn du das mal mit einem Wort ausdriicken sollst, was wiirdest du denn sagen?
Kannst du dir das vorstellen? Also, wie ist das eigentlich fiir euch?

Sm9: Unvorstellbar.

Sm13: Unvorstellbar.

Lw: Unvorstellbare Verwiistungen in ganz Europa.

Abb. 1.1: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1985a: # 00:17:59)

Lw: Wer nimmt ihm eigentlich das Recht auf Arbeit? Sm?.
Sm?: Die groRen GroRgrundbesitzer.

Lw: Die GroRgrundbesitzer wolln wer jetzt mal lassen. ... Wer nimmt dem Menschen das Recht
auf Arbeit? ...

Sm8: Der Kapitalismus.
Lw: Der Kapitalismus.

Abb. 1.2: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 0.J.a: # 00:25:49)

Lw: Kennt ihr vielleicht noch ein Wort? Das ist mehr so in der Kirche angesiedelt.
Sm?: Ein Schwur? ...

Sm: Verschwérung. ...

Lw: ...glaubige Katholiken, zum Beispiel...

Sm? Die Beichte. ...

Lw: Und was folgt dann daraus?

Sm?: BiRen. ...

Lw: Laut.

Sm?: BuRen.

Lw: Ja, eine BufRe muss man dann tun.

Abb. 1.3: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 0.J.b: # 00:21:48)

doi.org/10.35468/6093-18
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Lm: Wenns einem nich egal is, wie verhalt man sich dann?
Sm?: Naja, man kiimmert sich darum...

Lm: ...eine bestimmte Charaktereigenschaft, ...
Sm19: Interesse.

Lm: Und, noch mehr?...

Sw?: Hilfsbereitschaft.

Lm: Noch mehr... och, wir kriegens noch...

Sw: Verantwortung.

Lm: Bitte?

Sw?: Verantwortung.

Lm: Nicht? Das ist das Entscheidende.

Abb. 1.4: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1992: # 00:42:14)

Abb. 1: Beispiele kommunikativer Reproduktion statt inhaltlicher Auseinandersetzung?

3.2 Aufforderung zu eigenstindigen Beitrigen ohne Anspruch diskursiver
fachlicher Weiterbearbeitung

Dem dargestellten Muster kénnen wiederum in exemplarischer Auswahl Se-
quenzen gegeniibergestellt werden, in denen die Schiiler*innen durch die Fra-
gestellungen zwar zu einer eigenstindigen Auseinandersetzung mit der Sache
aufgefordert werden, die jedoch mit Blick auf den Anspruch einer diskursiven
fachlichen Weiterbearbeitung differenzierend zu diskutieren sind. So sahen die
im Kontext des Forschungsprogramms fiir den Staatsbiirgerkundeunterricht ent-
wickelten Problemstellungen auch eigenstindige Beitriige der Schiiler*innen vor.
Diese wurden jedoch in eine Gesprichspraxis eingebettet, die in eine Zusam-
menfassung und Auswahl einzelner Aussagen und somit mit einem Ausschluss
anderer verbunden war, wobei die Kriterien dafiir nicht offengelegt wurden (vgl.
z.B. Abb. 2.1). Uberboten wird dies von einer Gesprichspraxis — hier illustriert
anhand eines Beispiels aus dem Gesellschaftskundeunterricht (vgl. Abb. 2.2) —,
mit der die Lehrperson iiber die bisherigen Beitrige der Schiiler*innen hinweg-
geht und ihren eigenen Vorschlag zur Losung des Problems an deren Stelle setzt.
In methodischer Hinsicht kann eine solche Gesprichspraxis mit Blick auf eine
Erhshung der Beteiligung, ohne dass dieser eine inhaltliche Relevanz zukommt,
als instrumentalisierend eingeordnet werden.

Unterschieden werden kann dies wiederum von einer Gesprichspraxis, in der die
Lehrpersonen die eigenstindig eingebrachten Beitrige der Schiiler*innen — wie in
den Beispielen aus dem Gesellschaftskunde- und dem West-Berliner Politikunter-
richt (vgl. Abb. 2.3 & 2.4) —, inhaldich nicht weiter aufgreifen oder in ihren eva-
luativen Kommentierungen in Bezug auf inhaltliche Ziele duflerst zuriickhaltend

3 Im Sinne der Lesefreundlichkeit werden die Ausziige hier und im Folgenden im Vergleich zu den
Originaltranskripten leicht verkiirzt dargestellt.
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agieren. Diese bleiben somit zwar als gleichberechtigte, aber im Grunde inhaltlich
beliebige stehen. Durch die fehlende Aufforderung zu einer auch andere Perspek-
tiven beriicksichtigenden Reflexion lduft eine solche Gesprichspraxis allerdings
Gefahr, lediglich eine Reproduktion bereits bestehender (Voraus-)Urteile zu un-
terstiitzen, die moglicherweise auch den eigentlichen Intentionen zuwiderlaufen.

Lw: Also, was ware deiner Meinung nach die Lésung?

Sm: Also, auf keinen Fall, dass man den Fortschritt hemmt, sondern den Sozialismus durchsetzt.
Lw: Danke. Bitte.

Sm?: Die Rustung einschranken...

Lw: Bitte... Weiter...

Sm8: Den Konkurrenzkampf vielleicht nicht ganz einschranken...

Lw: Wenn ihr euch alle Antworten durch den Kopf gehen lasst, welche wiirde eurer Meinung nach
zutreffen?

Abb. 2.1.: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit o.J.a: # 00:34:13)

Lw: So, dann wird ich n kleinen Vorschlag mal von euch machen, ... Ein Vorschlag wére vielleicht
auch der, wenn ihr natirlich mutig genug dazu seid, .. euch meinetwegen vor die Kaufhalle zu stellen
oder sonstwohin und da selber Unterschriften zu sammeln... Es wére also ne Méglichkeit, die ihr
doch durchdenken solltet und dann vielleicht auch wirklich mal so eine Art eigene Burgerinitiative von
euch ausgehen lasst. Denn Schiler sind auch Birger und zwar welche, die noch ne ganze Menge
was, noch ganz schén lange was wollen.

Abb. 2.2.: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1990: # 00:29:13)

Sm9: ,In der Demokratie braucht man ne Mehrheit fur etwas und wenn man die nicht hat, dann kann
mans vergessen, kann man versuchen, die zu kriegen, aber ansonsten kann man da eigentlich
wenig, wenig Chancen. Also, denk ich jedenfalls mal so.

Abb. 2.3.: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1991: # 00:54:19)

Lm: Die Frage ist jetzt, ...nehmen die Politiker die Forderungen der Jugendlichen auf, wie seht ihr
das? ... Sm6.

Sme6: Also, was ich bis jetzt denke, wirds in der Zeit sehr schwierig, weil et gibt ne Menge Politiker,
die sind ziemlich Gberheblich und lassen sich von ihrem Standpunkt nicht wegrticken...

Lm: Mhm, okay. Schlusswort, Sm9.

Sm9: Also, irgendwie, Leute, die an der Macht sind, wolin ihr eigenes Ding durchziehn, ich mein,
wenn ich an der Macht war, wird ich auch hauptsachlich das machen, was mir passen wirde... so
glaub ich eigentlich auch, dass es die Politiker machen, ...weil die also einfach sagen, also wir sind
jetzt an der Macht, also kénn wir auch dis und dis machen.

Lm: Ja, schénen Dank.

Abb. 2.4: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1984: # 00:36:31)

Abb. 2: Beispiele eigenstindiger Beitrige ohne Anspruch fachlich diskursiver Weiterbearbeitung
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3.3 Anspruch fachlich diskursiver Weiterbearbeitung eigenstiindig
eingebrachter Beitriige

Dass die praktische Umsetzung des Anspruchs einer fachlich diskursiven Wei-
terbearbeitung eigenstindiger Beitrige ebenfalls differenzierend zu diskutieren
ist, kann schliefSlich an zwei weiteren Beispielen aus dem Gesamtberliner Po-
litikunterricht nachvollzogen werden. Im Anschluss an verschiedene von den
Schiiler*innen simulierte Szenarien wird zum einen mithilfe von der Lehrper-
son vorgegebener Kategorien eine Einordnung unterschiedlicher Positionierun-
gen zur rechtlichen Neuregelung eines Schwangerschaftsabbruchs (§ 218 StGB)
vorgenommen (vgl. Abb. 3.1), wihrend die Schiiler*innen im anderen Fall zu
Einschitzungen dieser Positionen beziiglich ihrer Konstrukrivitit aufgefordert
werden (vgl. Abb. 3.2). Dabei illustriert das erste Beispiel, dass die Kriterien zur
Verwendung der Kategorien allerdings intransparent bleiben, womit die Gefahr
besteht, dass die Schiiler*innen im Ergebnis wiederum eher Begriffe reproduzie-
ren, die inhaltlichen Begriindungen jedoch intransparent bleiben. Demgegeniiber
akzentuiert die Lehrperson im zweiten Beispiel eine Fortfithrung der inhaldichen
Auseinandersetzung, die die von der Schiilerin geduflerte Position zwar anerkennt,
dieser jedoch eine weitere Perspektive entgegensetzt, was als ein weiterfithrender
Reflexionsanstof§ interpretiert werden kann.

Sm?: Das ist ja so kein Wert, also keine Wertvorstellung, wenn man gegen Mord ist, sondern
einfach n rechtlicher Standpunkt. ...

Sm12: Stiitzt sich im Grunde rechtlich auf die Verfassung.
Lm: Ja, schreiben Sie mal Recht drunter.

Lm: In Ihrem Eingangsstatement, was war da lhre Position?
Sw2: Mord sei mit dem demokratischen Grundgesetz nicht zu vereinbaren.
Lm: Ja, also missten wir das letztlich als eine Werteentscheidung verstehen. Wunderbar.

Abb. 3.1: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1993a: # 00:52:05)

Lw: Welche Position ist Ihrer Meinung nach am geeignetsten, den Konflikt zu 16sen? ...

Sw13: Ja, ich denke mehr so in Richtung, was die Arzte meinen, also Abtreibung bis zur zwélften
Woche wiirde ich befiirworten, aber um den Kompromiss einzugehen, mit Pflichtberatung...

Lw: Damit begibt man sich natiirlich mehr oder weniger wieder in die Hande einiger, der Arzte,
und mit der Beratungsstelle ist es auch landerspezifisch,... und dann ist es in der Bundesrepublik
doch wieder geteiltes Recht, wie man jeweils auf die Frauen eingeht. Aber gut, Sie wiirden sich
der Meinung der Arzte mehr anschlieRen wollen. Sm15 noch mal.

Abb. 3.2: Transkriptauszug (Aufzeichnungseinheit 1993b: # 01:11:55)

Abb. 3: Beispiele eigenstindiger Beitrige mit dem Anspruch fachlicher Weiterbearbeitung
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4 Kommunikative Praktiken der ko-konstruktiven
Hervorbringung von Fachlichkeit

Zusammenfassend liefSe sich fiir die Fallgruppierungen zunichst als tibergreifender
fachlicher Anspruch festhalten, dass die méglichst eigenstindige Auseinanderset-
zung mit der Sache eine begriindete Urteilsbildung erméglichen soll. Ein wesent-
liches Differenzmerkmal ist dabei allerdings auf der konzeptionellen Ebene darin
zu sehen, inwieweit die Méglichkeit pluraler Standpunkte im Zuge einer solchen
begriindeten Positionierung Beriicksichtigung findet und auf welche Weise erar-
beitetes Wissen in eine Differenzierung von Sach- und Werturteilen iiberfiihre
werden kann. Mit Blick auf die kommunikativen Praktiken der Wissensvermitt-
lung sind iiberdies Unterschiede festzustellen, inwieweit dabei die Subjektivitit der
Schiiler*innen beriicksichtigt wird und in der weiteren Bearbeitung der Anspruch
einer fachlich begriindeten ,,Erweiterung von Denk-, Handlungs- und Urteilsmég-
lichkeiten® (Miiller 2021, 111) zu erkennen ist.

Dabei weist die Kommunikationspraxis in den analysierten Aufzeichnungen aus
dem Ost-Berliner Staatsbiirgerkundeunterricht eine dhnlich paradoxe Strukeur
auf, wie sie Grammes bereits fiir dessen konzeptionelle Ebene beschrieben hat.
Staatsbiirgerkunde sei ,nicht nur Ideologiefach, sondern auch Reflexionsfach®
(Grammes 1997, 155). Sofern der Anspruch einer eigenstindigen Auseinander-
setzung mit der Sache nicht bereits in der Fragestellung unterlaufen wird, wird
er spitestens in der weiteren kommunikativen Bearbeitung untergraben, in der
die Subjektivitit der Schiiler*innen und ihrer Sichtweisen nicht mehr zum Tra-
gen kommt. Vielmehr wird das erarbeitete Wissen direke in ein wertendes Ur-
teil tiberfiihrt. Eine mégliche Differenzierung von Sach- und Werturteilen, die
eine Abwigung nach subjektiv abzuwigenden Mafistiben vorsihe, wird damit
aufgehoben. Die Richtigkeit und Relevanz von Aussagen markiert die Lehrper-
son in ihren evaluierenden Reaktionen, ohne dass die Kriterien und Begriin-
dungen dafiir offengelegt werden. Somit ist eine solche Kommunikationspraxis
zum einen als potenziell indoktrinierend zu kennzeichnen. Zum anderen zeigt
sich aber auch, dass eine solche Kommunikationspraxis dem eigenen, mit dem
Forschungsprogramm zur Steigerung der geistigen Aktivitit der Schiiler*innen
verbundenen fachlichen Anspruch einer eigenstindigen Auseinandersetzung mit
der Sache nicht gerecht wird.

Allerdings waren auch jenseits der gezogenen Kontrastierungslinie Kommunika-
tionsverldufe auszumachen, die trotz entsprechender Differenzierungen auf der
konzeptionellen Ebene zu katechetischen Gesprichsmustern und potenziell in-
doktrinierenden Praktiken tendierten. Zum einen erwies es sich als folgenreich,
dass sich Schiiler*innen in ihrem Antwortverhalten an expliziten wie implizit blei-
benden Erwartungshaltungen der Lehrpersonen orientieren (vgl. z. B. Abb. 1.3 &
1.4). Um den Schiiler*innen im Sinne des fachlichen Anspruchs dennoch eine
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eigenstindige Auseinandersetzung mit der Sache sowie eine begriindete Positio-
nierung dazu zu ermdglichen, wire es unter diesem Gesichtspunkt erforderlich,
die Ziele und die Struktur des Unterrichtsgespriches auch kommunikativ trans-
parent offenzulegen und sich um eine Klirung von Begrifflichkeiten sowie von
Begriindungen und Kriterien der Urteilsbildung zu bemiihen.

Dabei zeigt im Besonderen der Blick auf die Aufzeichnungen aus den Fortbil-
dungsveranstaltungen fiir das Ubergangsfach Gesellschaftskunde in der Trans-
formationsphase, dass eine diesem fachlichen Anspruch gerecht werdende Ge-
sprichsfithrung mit einigen Herausforderungen fiir die Lehrpersonen verbunden
ist. So besteht die unterrichtliche Schwierigkeit nicht nur darin, dass sich mit dem
politischen System der Unterrichtsgegenstand selbst im Umbruch befindet, was
auch unterschiedliche biographisch bedingte Deutungsperspektiven auf diesen
Gegenstand hervorbringt. Zudem wird der Anspruch von die Schiiler*innen aktiv
einbezichenden Unterrichtsmethoden unterlaufen, wenn deren Beitrige anschlie-
Bend keiner diskursiven Weiterbearbeitung unterzogen werden.

Dabei legen es auch die iibrigen Aufzeichnungen aus dem West- und Gesamtber-
liner Politikunterricht nahe, dass hier ein Spannungsfeld entsteht zwischen einer
angemessenen Beriicksichtigung der Subjektivitit der Schiiler*innen und zu ver-
mittelnden fachlich begriindeten Instrumentarien der Analyse sowie Maf3staben
der Urteilsbildung, das in unterrichtlichen kommunikativen Praktiken auf unter-
schiedliche Weise bearbeitet werden kann.

Die gezielte Erarbeitung von fiir die Urteilsbildung erforderlichem Sachwissen
bedarf eindeutiger und transparenter Markierung des als Voraussetzung fiir diese
geltenden Wissens. Dabei sind auch die Kriterien der Geltung offenzulegen und,
welche (Wert-)Maf3stibe bei der Urteilsbildung letztlich abgewogen werden. Auf
die Urteilsbildung bezogene Fragestellungen miissten demnach eine diskursive
Gesprichspraxis ermoglichen, die die Schiiler*innen zu Begriindungen sowie zu
deren kritisch-reflexiver Priifung auffordert (vgl. Hogrefe u.a. 2012). Der Zielstel-
lung einer eigenstindigen Positionierung liefe es zuwider, eine spezifische Position
als verbindlich geltende zu markieren, ohne dass die Kriterien ihrer Geltung in
nachvollziechbarer Weise offengelegt werden. Im Interesse der Entwicklung und
Forderung der eigenstindigen Urteilsbildung bediirfte es vielmehr einer kommu-
nikativen Praxis, in der mégliche Positionen, ihre Begriindungen sowie die Maf3-
stibe der Abwigung so offengelegt werden, dass nach diesen Kriterien eigenstin-
dige Abwigungen und begriindete Positionierungen moglich sind.

Somit konnte aus der Kontrastierung dieser unterschiedlichen Fallgruppierun-
gen eine Kriterientafel zur Unterscheidung kommunikativer Praktiken, die die
ko-konstruktive Hervorbringung von Fachlichkeit im politischen Fachunterricht
ermdglichen oder verhindern kénnen, erarbeitet werden (vgl. Tab. 1). Damit las-
sen sich Merkmale einer Unterrichtskommunikation beschreiben, die es ermég-
lichen, dass sich die Schiilerinnen eigenstindig mit normativen Bezugspunkten

doi.org/10.35468/6093-18

291


http://doi.org/10.35468/6093-18

292

May Jehle

des politischen Fachunterrichts auseinandersetzen und dazu positionieren, aber
auch solche, die diesen Anspruch unterlaufen. Differenzbestimmende Kriterien
sind dabei in Aufforderungen zu eigenstindigen Auseinandersetzungsprozessen zu
schen, die eigenstindige Sinnkonstruktionen sowie deren diskursive und in einem
fachlichen Sinn perspektiverweiternde Weiterbearbeitung vorschen, deren Ziele
und Kriterien offengelegt werden. Deutlich wird dabei auch die Bedeutung der Be-
riicksichtigung der Subjektivitit der Schiiler*innen, die in Abhingigkeit vom Be-
zugspunke der jeweiligen politisch-gesellschaftlichen Ordnung variiert. Fiihrt dies
in den kommunikativen Praktiken zu einer Einschrinkung oder einem Ausschluss
subjektiver Sichtweisen, wird auch der fachliche Anspruch einer eigenstindigen
Auseinandersetzung unterlaufen. Eine auf die ,Erweiterung von Denk-, Hand-
lungs- und Urteilsméglichkeiten (Miiller 2021, 111) zielende Strukturierung
der Unterrichtskommunikation stellt demgegeniiber in der Unterrichtspraxis eine
Herausforderung dar, insbesondere wenn von bereits etablierten kommunikativen
Praktiken auszugehen ist, die einem solchen Anspruch bisher keinen hohen Stel-
lenwert beimafSen.

Tab. 1: Kriterien zur Unterscheidung kommunikativer Praktiken, die die ko-kon-
struktive Hervorbringung von Fachlichkeit erméglichen oder verhindern

Erméglichung

Verhinderung

Aufforderung zu eigenstindiger Ausein-
andersetzung und Sinnkonstruktion

Transparenz in Bezug auf Ziele und

Strukeur des Gesprichs

Relevanzmarkierungen und Bedeutungs-
festlegungen nach transparenten Kriterien

Differenzierung von Sach- und Wertur-
teilen; kriteriengeleitete Abwigung von
begriindeten Positionen

Diskursive fachliche Weiterbearbeitung,

Aufforderung zu Reflexion

Ausschluss von Alternativen und Vorweg-
nahme der Antworten

Bedeutungsfestlegungen und Relevanz-
markierungen nach intransparenten
Kriterien

Verzicht auf Relevanzmarkierung und
Bedeutungsfestlegungen

Intransparenz in Bezug auf Begriindungs-
zusammenhinge
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Verzeichnis der Videoaufzeichnungen
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tion (2010-2011). DOI: 10.7477/4:2:45.
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tion (2013-2015). DOI: 10.7477/19:1:17.

Aufzeichnungseinheit (1984): Ausmafy und Bedeutung der neuen Jugendbewegung (v_fu_17). Aus:
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