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Deutschlands Erwachsenenbildung im
postkolonialen Diskurs.

Uber das Potenzial des Zusammendenkens von
postkolonialer Theorie und der kritischen politischen
Erwachsenenbildung

Patrick Wegner

Zusammenfassung: Es ist ruhig geworden um die politische Erwachsenenbildung
in Deutschland. Eine Praxis der Erwachsenenbildung, die sich beinahe vollstin-
dig in einer Weitqualifikation zur besseren Verwertbarkeit auf dem Arbeitsmarke
erschopft, kann den dringenden Problemen unserer Zeit nicht gerecht werden.
Viel eher werden durch Faktoren wie die doppelte Selektivitat Strukturen der ge-
sellschaftlichen Ungleichheit aufrechterhalten, worin ein vollstindiger Bruch mit
den Wurzeln der politischen Erwachsenenbildung als Grundpfeiler zur Demokra-
tisierung der Gesellschaft gesehen werden kann. In diesem Beitrag mochte ich
nicht nur aufzeigen, dass dieser Zustand aus der Perspektive einer postkolonia-
len Kritik nicht haltbar ist, sondern dariiber hinaus ein Zusammendenken von
postkolonialer Theorie und einer Disziplin anregen, die in der Tradition der Ar-
beiterbewegung und -bildung steht. Wahrend die politische Erwachsenenbildung
in Deutschland durch die zunehmende Etablierung postkolonialer Theorien wie-
dererstarken kénnte, kann ein solches Wiedererstarken ein wichtiges Werkzeug
fir die Auflosung postkolonialer Machtstrukturen darstellen.

Abstract: It got quiet around the political adult education in Germany. A praxis of
adult education which almost completely limits itself in qualification for a better
usability for the labor market cannot live up to the urgent challenges of our time.
Factors like ‘double selectivity’ much rather keep up structures of social inequality,
which can be seen as a complete violation of the roots of political adult education
as a foundation of the democratization of our society. In this article, I don't only
want to highlight that this situation is not acceptable seen from the perspective of
a postcolonial criticism. I also want to encourage a consolidation of postcolonial
theoryand a discipline that is rooted in the tradition of the labor movement. While
the political adult education in Germany could strengthen again by establishing
postcolonial theory, such a strengthening could be a valuable medium to dissolve
postcolonial structures of power.
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In seinem ,Pladoyer fiir eine vernachlissigte Disziplin‘ diagnostiziert Hufer, dass
es ruhig geworden ist um die politische Erwachsenenbildung und dies ,[..] in ei-
ner Welt schneller Verinderungen und in einer Zeit, in der das lebenslange Ler-
nen‘ propagiert und gefordert wird [...]“ (Hufer 2016, S. 7) — dies stellt den Aus-
gangspunkt dieses Beitrages dar.

Um ein zentrales Anliegen vorwegzunehmen: Es wird hochste Zeit, diese
Vernachlissigung zu analysieren und der (kritischen) politischen Erwachsenen-
bildung wieder eine zentrale gesellschaftliche Rolle zuzutragen. Dies fordern
nicht nur die grofRen Probleme unserer Zeit, wie die Bedrohung unserer Lebens-
grundlage durch den Klimawandel oder die Ungleichverteilung des weltweiten
Wohlstandes. Vielmehr sei auch daran erinnert, dass etwa Negt in der politi-
schen Erwachsenenbildung eine Existenzvoraussetzung jeder friedensfihigen
Gesellschaft erkennt (vgl. Negt 2010, S.13) und sie damit unmittelbar unser
alltagliches Zusammenleben, die Chancengerechtigkeit in unserer Gesellschaft
sowie zivilgesellschaftliches Engagement prigt.

In diesem Beitrag sollen zwei kontrir anmutende Phinomene der politischen
Emanzipation beleuchtet und miteinander in Verbindung gebracht werden. Wih-
rend sich ,[...] die eher zweckfreie, allgemeinbildende Erwachsenenbildung in den
letzten Jahren auf politischen Druck hin zu einer funktionalen, auf Qualifizie-
rung und den Arbeitsmarkt hinzielenden Weiterbildung' gewandelt hat“ (Hufer
2015, 0. S.), etablieren sich zunehmend selbstbewusste Stimmen der postkolonia-
len Theorie innerhalb wissenschaftlicher Diskurse und sind auch im deutschspra-
chigen Raum aus kritischen Perspektiven nicht mehr wegzudenken (vgl. Castro
Varela/Dhawan 2015, S. 7). Parallel dazu erreichen rassismuskritische Autor:in-
nen wie Tupoka Ogette oder Alice Hasters eine grofRe deutsche Leserschaft.

Ich mochte daher auf traditionelle Parallelen und aktuelle Verkniipfungen
zwischen postkolonialer Theorie und der politischen Erwachsenenbildung auf-
merksam machen. Hierzu mochte ich an den Vordenker der Disziplin, Oskar
Negt anschliefien und seinen ,politischen Menschen‘ aus der Perspektive der
postkolonialen Theorie neu lesen. Wihrend die politische Erwachsenenbildung
durch die zunehmende Etablierung postkolonialer Theorien wiedererstarken
konnte, kann ein solches Wiedererstarken auch ein wichtiges Werkzeug fir die
Auflosung postkolonialer Machtstrukturen darstellen. Hierzu muss sich jedoch
zundchst das gesamte Feld der Erwachsenenbildung in Deutschland einer Kritik
unter postkolonialer Perspektive unterziehen, welche ich hier nur in einigen
zentralen Punkten anregen kann. Im Zentrum einer solchen Kritik sollen vor
allem die derzeitige Praxis der Erwachsenenbildung, deren Zielvorstellungen
sowie Zuweisungs- und Ausschlusskriterien und auch das Begriffsverstindnis
von Bildung innerhalb des Feldes und 6ffentlicher Diskurse stehen.
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1. Erwachsenenbildung in Deutschland: Von der Grundsaule zur
Demokratisierung der Gesellschaft zum Reproduktionsfaktor
von (postkolonialen) Machtstrukturen

Hierzu mochte ich zunichst ein Bild davon skizzieren, an welchen Anspriichen ei-
ne kritische politische Erwachsenenbildung besonders auch in der heutigen Zeit
gemessen werden sollte, um die besondere Nihe zu postkolonialen Kritiken zu
verdeutlichen. Dabei ist es unvermeidlich, den oft beschworenen Begriff der Miin-
digkeit' ein weiteres Mal als im Zentrum aller Bildungsprozesse stehende Zielset-
zung zu betonen, umfasst er doch alles ,[...] was politische Bildung ausmachen,
ihr zugrunde liegen und worauf sie zielen soll [...]“ (Hufer 2016, S. 19). Ein gefliigel-
tes Wort, welches es stets auch mit Inhalt zu fiillen gilt. Die Ausfithrungen Negts
dariiber, wie sich diesem abstrakt anmutenden Ziel der Miindigkeit angendhert
werden kann, machen die Nihe zur postkolonialen Theorie uniibersehbar.

So ist nach Negt die Fahigkeit, Zusammenhdinge herzustellen, als ,oberstes Lern-
ziel* der politischen Bildung zu verstehen und unabdingbar dafiir, dass ,[...] die
Menschen den Problemen gewachsen sind, welche die industrielle Zivilisation in
ihrem Umbruchgelinde hervorbringt [...]“ (Negt 2010, S. 207). Dies ist untrennbar
verbunden mit einem reflektierenden Wissen, politischer Urteilsfihigkeit und
einer Erkenntnisneugier, welche auf Struktureinsichten in gesamtgesellschaft-
liche Abliufe gerichtet ist (vgl. ebd., S. 188). Die Parallelen zur postkolonialen
Kritik, die den Versuch wagt, ,[...] die lange Geschichte imperialer Interventio-
nen und deren nicht umkehrbaren Folgen fiir die kolonialen Anderen transparent
zu machen“ (Castro Varela/Dhawan 2015, S. 339) und damit stets ebenfalls die
Verkniipfungen zwischen globalen (Macht-)Strukturen und individuellen Le-
benserfahrungen kritisch analysiert, sind eindeutig. Postkoloniale Kritik méchte
damit direkt jene gesellschaftliche Schlisselqualifikation férdern, welche nach
Negt als eine Art Metakompetenz anzusehen ist — ,[...] die Fahigkeit, Beziehun-
gen zwischen den Menschen und den Verhiltnissen herzustellen, orientierende
Zusammenhinge zu stiften [...]“ (Negt 2010, S. 207).

Die Herausforderungen einer kritischen politischen Erwachsenenbildung er-
schopfen sich jedoch nicht allein in der inhaltlichen Vermittlung und Férderung
eines solchen Deutungswissens (vgl. ebd., S. 188), sondern beginnen bereits bei
der Schaffung eines Bewusstseins iiber die Notwendigkeit eines solchen Wissens.
Dem Offenlegen von Macht- und Herrschaftsstrukturen, das kritische Analysie-
ren und Konfrontieren mit dem Ziel, Alternativen zu schaffen, all dem mag in
weiten Teilen der deutschen Gesellschaft ein ,Jugendmythos* (vgl. Messerschmidt
2014, S. 2) anhaften und doch steht genau dies notwendigerweise sowohl im Zen-

1 Verwiesen sei hierzu etwa auf die Arbeiten von Carsten Biinger in , Die offene Frage der Miin-
digkeit“ (2013).
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trum jeder postkolonialen Kritik als auch der nach Negt unabdingbaren Erinne-
rungs- und Utopiefihigkeit (vgl. Negt 2010, S. 232f.). In der Uberwindung solcher
Mythen des Unverinderbaren und der Férderung von zivilgesellschaftlichem En-
gagement, Emanzipation und kritischer Urteilsfihigkeit liegt das besondere Po-
tenzial der politischen Erwachsenenbildung.

Hierbei kénnen die Erkenntnisse von Autor:innen der postkolonialen Theorie
und kritische Stimmen aus BIPoC-Bewegungen, die zurecht ihren Platz in 6ffent-
lichen Diskursen und akademischen Disziplinen einfordern, der still gewordenen
politischen Erwachsenenbildung neuen Aufschwung verleihen. Denn nach Negt
verkommt politische Bildung stets zu einer Verdoppelung der Realitit, wenn die
Systemfrage ausgeklammert bleibt — ,Wo leben wir? Was sind die bestimmenden
Macht- und Herrschaftsverhiltnisse? (Negt 2010, S. 24). Diese Systemfrage wird
selbstbewusst durch Stimmen aus BIPoC-Communitys sowie feministischen und
queeren Bewegungen gestellt, wohingegen eine politische Erwachsenenbildung,
die in der Tradition der Arbeiterbewegung und -bildung steht (vgl. Hufer 2016,
S. 25fF.), nahezu resigniert anmutend ein Randdasein fristet.

Weit weg scheinen die Zeiten, in denen die Erwachsenenbildung in Deutsch-
land ihrem Stellenwert bei der Férderung von politischer Bildung als Existenzvor-
aussetzung einer friedensfihigen Gesellschaft gerecht werden konnte (vgl. Negt
2010, S. 13). Ein Bewusstsein dafiir zu wecken, dass der Zustand unserer Demo-
kratie und des gesellschaftlichen Zusammenhalts in hohem Mafde davon abhin-
gig ist, dass jede:r Einzelne bereit ist, politische Verantwortung fir das Wohl-
ergehen des Ganzen zu itbernehmen (ebd.), scheint lange sekundir ,[a]ngesichts
der funktionalisierenden und formalisierenden Trends im Feld der Erwachsenen-
bildung, die sich zunehmend als Weiterbildung legitimieren muss [...]“ (Messer-
schmidt 2014, S. 2).

Derartige Kritik an der momentanen Praxis der Erwachsenenbildung und
den darin dominanten Idealen und Priorititen kénnte nun den Eindruck eines
unversohnlichen Antagonismus zwischen einer politischen Erwachsenenbildung
und einer auf Qualifizierung gezielten Weiterbildung erwecken. Diesem mochte
ich - ganz im Sinne meiner angestrebten Verbindung von postkolonialer Theorie
und politischer Erwachsenenbildung — mit einem Verweis auf sowohl Gayatri
Chakravorty Spivak als auch Willy Strzelewicz entgegenwirken. Wihrend nim-
lich Spivaks Arbeiten im Kampf gegen bestehende Herrschaftsverhiltnisse stets
von dem Plidoyer durchzogen sind, opponierende Begriffe zu destabilisieren,
anstatt diese unreflektiert zu iitbernehmen (vgl. Castro Varela/Dhawan 2015,
S. 178), sah auch Strzelewicz als ,[...] eine der richtungsweisenden Personlichkei-
ten der Erwachsenenbildung [...]“ (Hufer 2016, S. 40f.) eine grofde Chance in der
Verbindung des konstitutiven Lernens beruflicher Fihigkeiten bei gleichzeitiger
Einsicht in ,[..] Herrschafts- und Machtstrukturen auch in die Arbeitswelt und
ihre Verinderlichkeit“ (ebd.).
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Dies dndert jedoch nichts daran, dass kritische Stimmen innerhalb der Er-
wachsenenbildung zu Recht ein Ungleichgewicht zugunsten eines Bildungsver-
stindnisses beklagen, in dessen Zentrum schon lingst nicht mehr Emanzipation,
Selbstbestimmung, Miindigkeit oder Demokratisierung (vgl. Hufer 2016, S. 35f.)
stehen. Stattdessen sehen etwa Ahlheim und Mathes das pidagogische Feld der
Erwachsenenbildung dadurch unter Druck, dass Erfolge und Misserfolge zuneh-
mend nach (betriebs-)wirtschaftlichen Kriterien zu messen sind, wodurch die tat-
sdchliche Wirkung und Bedeutung der politischen Erwachsenenbildung ins Ab-
seits gerdt (vgl. Ahlheim/Mathes 2005, o. S.). Trifft dies etwa auf eine zunehmen-
de Individualisierung der Gesellschaft, in der auch essenzielle Dinge wie die eige-
ne Wahrnehmung stets durch Abgrenzung, Konkurrenzdenken und Profitstreben
gepragt ist, gerat nicht nur die Praxis der politischen Erwachsenenbildung zu-
nehmend in gefihrliches Fahrwasser. Dariiber hinaus kénnten zentrale Erkennt-
nisse itber die gesellschaftstragende Bedeutung der Disziplin vollkommen in Ver-
gessenheit geraten.

Negt benennt die alltigliche Vernachlissigung des Gemeinwesens, die Aus-
gliederung des gesellschaftlichen Ganzen aus dem Zusammenhang individuel-
ler Lebenszwecke sowie die gewohnheitsmaflige Abkopplung aller Fragestellun-
gen, die mit den Grundbedingungen einer Gesellschaft fir Krieg und Frieden zu
tun haben als Tendenzen, denen die politische Erwachsenenbildung entgegen-
wirken muss (vgl. Negt 2010, S. 26). Erwachsenenbildung, die unter dem Dogma
des wirtschaftlichen Nutzens als hochstes Ziel handelt und bereits auf einer Bil-
dung und Erziehung im Kinder- und Jugendalter aufbaut, die maf3geblich von Ka-
tegorien der Betriebswirtschaft und der Arbeitsmarktqualifikation durchzogen
sind (vgl. ebd., S. 28), kann dies nicht leisten. Wird etwa vermittelt, dass der grof3-
te Dienst, den man der Gesellschaft erweisen kann, das fortwihrende Weiter-
qualifizieren zum Bestehen des Konkurrenzkampfes am Arbeitsmarkt ist, werden
grundsitzliche Fragen iiber die Verfassung dieser Gesellschaft, Machtstrukturen
und alternative Emanzipationsmoglichkeiten von vorneherein ausgeschlossen.

Eine solche einengende Auffassung iiber Aufgaben und Verantwortung der
Erwachsenenbildung ist aus postkolonialer Perspektive nicht haltbar. Betrachten
wir hierzu zumindest kurz wirksame Zugangs- und Ausschlussmechanismen in-
nerhalb der Erwachsenenbildung, wobei eine postkoloniale Kritik sich hierin kei-
nesfalls erschopft. Dariiber hinaus kann eine Analyse dieser Ausschlussmecha-
nismen einen Ausgangspunkt fiir die grundlegenden Fragen nach der Deutungs-
und Definitionshoheit iber unser Verstindnis von Bildung darstellen.

Dass die (Nicht-)Teilnahme an Veranstaltungen der Erwachsenen- und Wei-
terbildung mafigeblich von ,doppelter Selektivitit‘ beeinflusst ist, ist schon lan-
ge kein Geheimnis mehr (vgl. Faulstich 2001, S. 22£.). Konkret bedeutet dies noch
immer, dass entsprechende Bildungsangebote vor allem diejenigen erreichen, die
bereits einen breiten Bildungshintergrund mitbringen, wihrend ,[..] es nur we-
nige Ansitze [gibt], die Zielgruppen jenseits der bildungsbiirgerlichen sozialen
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Milieus erreichen und geeignet sind, zu mehr Gleichheit durch Weiterbildung
beizutragen“ (Messerschmidt 2014, S. 4).

Eine Praxis der Erwachsenenbildung, welche ein Zusammenspiel aus struk-
tureller Schlechterstellung von Migrant:innen im Schulwesen, die Nicht-An-
erkennung von Schulabschliissen und eine systematische Zuweisung von Mi-
grant:innen in prekire Arbeitsverhiltnisse und dequalifizierende Titigkeitsfel-
der (Messerschmidt 2014, S. 5 ff.) unhinterfragt lisst und ,Zielgruppe' als reinen
Marketingbegriff und Planungsinstrument versteht (vgl. Hufer 2016, S. 72), re-
produziert koloniale Uberlegenheitsannahmen gegeniiber einem konstruierten
kulturell Anderem. Doch nicht nur dem Abbau kolonialer Denkmuster steht eine
solche Praxis entgegen, sondern auch dem Anspruch nach Aufklirung, Gerech-
tigkeit, Solidaritit und Gleichheit, jenen Tugenden, die ,[..] aus birgerlichen
revolutioniren Traditionen stammen, von der Arbeiterbewegung aufgenommen
und erweitert wurden und bis in die Erwachsenenbildung der Nachkriegszeit
und Achtundsechzigerbewegung hineinreichen (Negt 2010, S. 35). Eine Pra-
xis der Erwachsenenbildung, die hinnimmt, dass eine Kooperation oder gar
Integration von beruflicher und politischer Bildung nicht klappt (vgl. Hufer
2016, S. 69), bricht mit ihren Wurzeln und trigt aktiv zur Aufrechterhaltung von
Machtstrukturen entlang Rassismus, Klassismus und Sexismus bei.

2. Uber die Konsequenzen fehlender Begegnungs- und
Gestaltungsraume und das aufriittelnde Potenzial
antirassistischer und antikolonialer Widerstande

Mangelt es an Riumen, in denen sich all jene Menschen frei bilden, vernetzen
und organisieren konnen, die durch die engen Raster fallen, die sie wirtschaft-
lich attraktiv machen, sind den Moglichkeiten kritischer politischer Erwachse-
nenbildung enge Grenzen gesetzt. Gesellschaftlicher Mitbestimmung und Enga-
gement diirfen nicht erst Bildungsabschliisse und ein Erklimmen von Karriere-
leitern vorausgehen. Viel eher muss immer dort angesetzt werden, wo herrschen-
de Machtstrukturen durch Ausschluss- und Abwertungsmechanismen aufrecht-
erhalten werden und Menschen die Mitgestaltung der Gesellschaft, in der sie le-
ben, verwehrt wird, um neue Perspektiven zu schaffen. Die Méglichkeiten einer
solchen Mitgestaltung sind eng verkniipft mit der Herstellung von Weltzusam-
menhingen und der Bildung von Urteilskraft (vgl. Negt 2010, S. 35), welche in kei-
nem Fall nur einer privilegierten Minderheit vorbehalten bleiben diirfen.

Ich sehe ein bedeutendes Problem bei der Schaffung von Wissen iiber die Zu-
sammenhinge verschiedener Lebensrealititen darin, dass all jene, die durch ver-
schiedene gesellschaftsstrukturierende Unterdriickungsformen von der Partizi-
pation an Bildungsveranstaltungen ausgeschlossen sind, auch anderweitig kaum
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Begegnungs- und Gestaltungsriume haben und selbst das Bewusstsein iiber die
Relevanz solcher Riume systematisch bedroht zu sein scheint.

So zeigte mir etwa die Auseinandersetzung mit postkolonialer Theorie auf,
dassich durch individuelle Beratung bei Geld-, Arbeits- oder Wohnungssorgenim
Rahmen der Zusammenarbeit mit Menschen mit Flucht- und Migrationsbiogra-
fien lediglich beim Lindern von Symptomen hilfreich sein kann, ohne die struktu-
relle Benachteiligung von Menschen mit Migrationshintergrund antasten zu kén-
nen. Vielen dieser Symptome — Geldsorgen, Wohnungsnot, diskriminierende Ar-
beitsverhiltnisse — begegne ich im selben Stadtteil in Rahmen der Suchthilfe bei
der Zusammenarbeit mit Menschen, die vor allem klassistischer Diskriminierung
ausgesetzt sind. Berithrungspunkte innerhalb der Nachbarschaft gibt es kaum.

Die Praxis der Erwachsenenbildung, wie sie derzeit in Deutschland vor-
herrschend ist, kennt jeweils nur eine begrenzte Anzahl an Werkzeugen, mit
denen sie diese Schwierigkeiten 16sen mochte, welche sich meist um eine
fortwihrende Qualifizierung fir die Bediirfnisse des Arbeitsmarktes ranken.
Dementgegen kann die postkoloniale Theorie einer Riickbesinnung darauf, dass
Erwachsenenbildung, solange sie existiert, niemals als blofRe Qualifikation fiir
den Arbeitsmarkt verstanden wurde (vgl. Negt 2010, S. 35), frischen Aufwind
verleihen. Schliefilich begriinden sich etwa machtkritische Gegenperspektiven
zu einem eurozentrischen Weltbild nicht allein in elitiren und exkludierenden
akademischen Diskursen, sondern stets in einer Wechselwirkung mit den his-
torisch gewachsenen Widerstinden gegen Kolonialismus, Imperialismus und
ihren Folgeerscheinungen, wie sich etwa eindrucksvoll in Homi K. Bhabhas Be-
griff des ,Mimikry‘als ,[...] Form des Spottes, der die Anmaflungen des Empires
untergrabt“ (Castro Varela/Dhawan 2015, S. 231) nachzeichnen lisst.

Die Kimpfe gegen die fortbestehenden Folgen der kolonialen Unterdriickung,
rassistische Machtstrukturen und kulturelle Abwertung iiberdauern nicht nur
hartnickig die Jahrhunderte, sondern sie sind wirkmachtig und global. Jede
hartnickige Initiative, der es gelingt, ,[..] das Thema Kolonialismus dem Ver-
gessen zu entreiflen* (Terkessidis 2019, S. 10), jeder andauernde Kampf tber
die Riickfithrung kolonialer Raubkunst, jeder Beststeller iiber die anhaltende
Wirkmachtigkeit von Rassismus und jeder globale Protest gegen institutionelle
Gewalt sollte fiir eine Disziplin wie die politische Erwachsenenbildung nicht nur
als Vorbild und Inspiration, sondern als Lebenselixier und Garantie fiir die eigene
Sinnhaftigkeit dienen.

Die Verkniipfungen zwischen einer Disziplin, die sich an den eigenen Wur-
zeln in der Arbeiterbildung messen muss, und dem Themenkomplex migran-
tischer Abwertung und Unterdriickung sind deutlich erkennbar und bendtigen
neue Formen der Organisation und Vernetzung (vgl. Messerschmidt 2014, S. 4 ff.).
Hierzu muss die Deutungshoheit dariiber, welche Bildungsformen und -inhalte
iiber die Schulzeit hinaus als bedeutsam und sinnvoll zu erachten sind, hinter-
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fragt und erneut Perspektiven und Alternativen zum Dogma wirtschaftlicher
Verwertbarkeit aufgezeigt werden.

Betrachten wir etwa kurz das Thema Arbeitslosigkeit und die damit verbunde-
nen Erfahrungen von gesellschaftlicher Abwertung, sozialer Isolation und finan-
ziellen Sorgen. Negt betont klar, dass er im gesellschaftlichen Kontext in der Ar-
beitslosigkeit einen ,,[...] Anschlag auf die korperliche und seelisch-geistige Inte-
gritit, auf die Unversehrtheit der davon betroffenen Menschen“(Negt 2010, S. 166)
erkennt. Einen Raub und eine Enteignung von Fihigkeiten und Eigenschaften,
die zuvor mithsam erworben worden sind (ebd.), welcher etwa gleichzeitig ko-
loniale Denkmuster von tiber- und unterlegenen Kulturen reproduziert als auch
die Bilder fauler und gesellschaftsunfihiger Arbeitsloser einer konstruierten ,Un-
terschicht’, die ihre prekiren Lebenssituationen alleinig verschuldet und gewahlt
haben.

Die politische Erwachsenenbildung muss iiberall dort ansetzen, wo Menschen
prekire Lebenssituationen nicht als weitreichende strukturelle Probleme begrei-
fen, welche es in gemeinsamer Anstrengung zu iiberwinden gibe, sondern aus
steten Abwertungs- und Isolationserfahrungen heraus davon gefihrdet sind ,[...]
in sozialpsychiatrische Notlagen, in Depressionen, Stérungen ihres Selbstwert-
gefiihls, auch in Krankheit, Alkoholismus und Drogenanfilligkeit [...]“ (Negt 2010,
S. 167) abzugleiten.

Hierzu miissen Riume erschlossen werden, in denen sich Menschen barriere-
frei begegnen koénnen, die zwar durch verschiedene Unterdriickungs- und Macht-
strukturen voneinander getrennt und doch gemeinsam in einer Gesellschaft le-
ben. Es gilt neue Moglichkeiten zu finden, Bindungen aufzubauen und zu festi-
gen, welche nach Negt gezielt aufgelost werden, um Menschen flexibler und bes-
ser verwendbar zu machen (vgl. ebd., S. 67). Es gilt die eigene Wirkméchtigkeit
bei der Gestaltung der Gesellschaft neu zu entdecken, fernab vom Effizienzmaf3-
stiben und Verwertungskalkiil, damit die Menschen , [...] méglichst von Not und
Angst befreit, aktiv und urteilsfihig an der Gestaltung unseres Gemeinwesens
teilnehmen* (ebd., S. 135). Und dazu gilt es Zusammenhinge herzustellen — Zusam-
menhinge zwischen den verschiedenen Lebensrealititen der Menschen unserer
Gesellschaft und die Zusammenhinge dieser Lebensrealititen mit global wirken-
den Machtstrukturen.

Die globalen Bewegungen gegen rassistische und postkoloniale Struktu-
ren sowie die Kimpfe feministischer und queerer Aktivist:innen bezeugen die
Wirkmachtigkeit und die Relevanz politischer Bewegungen. Die politische Er-
wachsenenbildung steht in der Tradition einer Bewegung, die sich dem Kampf
gegen Klassismus verschrieben hat — der verschiedenen Bewertung von Gruppen
anhand von Besitz, Fahigkeiten, Herkunft und mehr, um diese in die ,Normalitdt‘
von Konkurrenz, Besitz, Reichtum und Macht zu zwingen (vgl. Niggemann 2020,
S. 48). All diese Kampfe und Erfahrungen miissen miteinander in Verbindung
gebracht werden, unter dem Ziel, gemeinsam und aktiv unsere Gesellschaft zu
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gestalten. Dazu gilt es auch die ,[...] Trennung von Handarbeit und intellektueller
Arbeit [...]“ (ebd., S. 46) aufzuldsen, um theoretische Erkenntnisse zuganglich zu
machen und direkt mit den Fragen unseres gesellschaftlichen Zusammenlebens
zu verbinden.

Klassismus, Rassismus, Sexismus, Bodyismus, Heterosexismus, Altendiskri-
minierung, Adultismus und mehr bilden Strukturen der gesellschaftlichen Un-
terdriickung (van den Broek 1987, S. 42f.). Die Aufklirung iiber und der Kampf
gegen diese Strukturen stehen nicht im Widerspruch zueinander, sondern ergin-
zen sich. Ebenso wenig stehen die individuellen Kimpfe der Betroffenen gegen
die Konsequenzen der verschiedenen Unterdriickungsstrukturen in Konkurrenz
miteinander. Das Bewusstsein hieriiber gilt es zu stirken. Rassismus oder Se-
xismus bieten keinen Ausweg aus durch Klassismus verursachte gesellschaftliche
Isolation und Abwertung und umgekehrt. Vernetzung, Solidarisierung und ein
gemeinsames Gestalten unserer Gesellschaft tun dies sehr wohl.

3. Postkoloniale Kritik und politische Erwachsenenbildung -
Geschwisterkinder im Geiste. Uber ein mogliches
Nutzbarmachen von Synergieeffekten

Politische Erwachsenenbildung hat es selbstverstindlich schwerer in einer Zeit,
in der etwa eine ,Arbeiterklasse’ durch gesellschaftliche Segmentierung und
Isolierung einzelner Lebensrealititen kaum noch ansprechbar ist. Dies ver-
dammt sie jedoch keineswegs zur Untatigkeit. Postkoloniale Theorie und Kritik
bieten die notwendigen Analysewerkzeuge, um aufzuzeigen, wie rassistische
und klassistische Unterdriickungsformen miteinander verwoben sind — parallel
dazu stehen die Erkenntnisse iiber die diversen weiteren Erscheinungsformen
der gesellschaftlichen Unterdriickung. Es ist zentrale Aufgabe der politischen
Erwachsenenbildung, Alternativen zur Ubernahme von populistischen und de-
mobkratiefeindlichen Paradigmen aufzuzeigen, welche etwa in Solidarisierung
und Netzwerkarbeit liegen konnen. Hierzu muss ein Bewusstsein iiber die Not-
wendigkeit und die Bedeutung von individuellem Engagement fiir die gesamte
Gesellschaft wiedererweckt werden. Und es miissen Briicken gebaut werden
zwischen all jenen, die von den verschiedenen Formen der gesellschaftlichen
Unterdriickung betroffen sind, um der Reproduktion gegenseitiger Abwertung
etwas entgegenzusetzen.

Es gilt immer wieder neu zu erkennen und zu wertschitzen, wie viel sowohl
die Menschen einer Gesellschaft als auch verschiedene kritische Theorien vonein-
ander lernen kénnen. Zur Verdeutlichung lasst sich etwa skizzieren, wie sich die
von Negt formulierten Kompetenzen, welche die politische Erwachsenenbildung
—neben der Metakompetenz Zusammenhinge herzustellen — zu vermitteln in der
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Lage sein muss (vgl. Negt 2010, S. 223), durch die Einbeziehung postkolonialer
Theorien inhaltlich vertiefen lassen.

Die Identititskompetenz, welche Negt durch die Infragestellung alter Identitits-
muster als notig erachtet, um dem entgegenzuwirken, dass es immer groRere Tei-
le der kognitiven Energie verschlingt, die Identitit in der Balance zu halten (ebd.,
S. 223), lisst sich etwa vor den Studien von Frantz Fanon neu diskutieren, wie
Schwarzen Kindern weifSe Identititen auferlegt werden (vgl. Fanon 1952, S. 127£.).

Die nach Negt auszudifferenzierende Unterscheidung zwischen ,[...] Techno-
logien, die gedchtet, abgeschafft werden miissen, weil sie fir die Gesellschaft und
fiir die Menschen tiber Jahrtausende anhaltende Gefihrdungen enthalten, und
Technologien, die den menschlichen Bediirfnissen immer nihergekommen sind
[...]1“ (ebd., S. 224), welche Teil einer technologischen Kompetenz sein soll, lisst sich
eindriicklich vor dem Hintergrund der globalen Konsequenzen durch den Raub-
bau an Rohstoffen in Zuge von Kolonialisierung und Industrialisierung verdeut-
lichen. Hieran schlief3t sich auch ein Ausbau der 6kologischen Kompetenz direkt an,
insbesondere unter dem Aspekt, dass ,[d]ie Uberwiltigung des einen durch den
anderen, die Herrschaft des Menschen itber den Menschen, [...] gekoppelt [ist] an
die Herrschaft des Menschen iiber die Natur“ (ebd., S. 229). Auch die Notwen-
digkeit, ,[...] den Begriff ,alternative Okonomie‘ aus der Phantasiewelt utopischer
Traume zu l6sen und in die Perspektiven einzubeziehen, die auf Verinderung der
Realitit gehen (ebd., S. 231) im Zuge der dkonomischen Kompetenz lassen sich aus
der Perspektive einer postkolonialen Kritik, die berechtigterweise die Verteilung
des weltweiten Reichtums als nicht hinnehmbar erachtet, neu verdeutlichen.

SchlieRlich sind es insbesondere die Gerechtigkeitskompetenz — die Sensibi-
litdt fur Enteignungserfahrungen, fiir Recht und Unrecht, fiir Gleichheit und
Ungleichheit (ebd., S. 226) — in all ihren Facetten und die Erinnerungs- und Uto-
piefihigkeit im Rahmen der historischen Kompetenz, die stets zentrales Anliegen,
Inhalt und Antrieb der postkolonialen Kritik sind.

Der Knappheit meiner Ausfithrungen zum Trotz hofte ich, dass ich verdeut-
lichen konnte, dass es keiner langen Suche bedarf, um mogliche Synergieeffekte
zwischen einer politischen Erwachsenenbildung und der postkolonialen Theorie
zu erkennen. Wie aber kénnen diese nutzbar gemacht werden?

Die politische Erwachsenenbildung sollte sich mit den Fragen beschifti-
gen, wie Riume geschaffen werden konnen, in denen Erfahrungen, die zudem
auf struktureller Ebene erfass- und analysierbar gemacht werden miissen,
ausgetauscht werden konnen. Riume, in denen Lebensrealititen, die von un-
terschiedlichen Abwertungsmechanismen betroffen sind, aufeinandertreffen,
um sich auszutauschen, zu diskutieren und zu solidarisieren. Und die Fragen
danach, wer entscheiden sollte, wie diese Riume zu gestalten und mit Leben zu
tilllen sind. Wo existieren diese Riume schon lange verborgen, marginalisiert
und kaum beachtet von politischen, wirtschaftlichen oder akademischen Macht-
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zentren? Wo solidarisieren sich schon lange Menschen im tiglichen Kampf gegen
die Auswirkungen vielfiltiger Unterdriickungsstrukturen miteinander?

Es hat keinen Sinn, wehmiitig dariiber zu sinnieren, dass die Gesellschaft zu
segmentiert ist, um eine schlagkriftige politische Bewegung unter einem Begriff
wie der ,Arbeiterklasse‘ zu vereinen und unter dem Gewicht einer Zeit, die schein-
bar unaufhaltsam beschleunigt und uniiberschaubar wird, zu resignieren. Viel
eher gilt es sich darauf zu besinnen, dass zentrale Anliegen der Arbeiterbewegung
noch immer nicht realisiert worden sind. Die Stigmatisierung von Menschen in
Arbeitslosigkeit, die Abwertung ganzer Berufszweige oder Gliserne Decken im
Bildungswesen und bei politischer Mitbestimmung sind noch immer wirkmach-
tig.

Einer politischen Erwachsenenbildung in der Tradition der Arbeiterbewegung
wird es durch eine Einbeziehung und einem Mitdenken von postkolonialen, fe-
ministischen oder queeren Kritiken méglich, einen Beitrag zur Solidarisierung
all jener zu leisten, die durch globale Machtstrukturen benachteiligt sind. Dies
wird unverzichtbar sein, muss eine politische Erwachsenenbildung doch die Mit-
bestimmung all jener einfordern, die sich durch die ungleiche Chancen- und Res-
sourcenverteilung mit prekiren Lebenssituationen konfrontiert sehen. Sie muss
diese aktiv fordern und dabei den komplizierten Prozess des menschlichen Ken-
nenlernens arrangieren. Dazu miissen Riume der Begegnung und des gegensei-
tigen Austausches geschaffen werden, in denen sich Menschen vernetzten, soli-
darisieren und organisieren konnen. Ein Blick in die Geschichte der Erwachse-
nenbildung in Deutschland macht schnell deutlich, dass solche Riume keine un-
realisierbare Idealvorstellung sind, sondern in der Vergangenheit bereits Anzie-
hungskraft und Wirkung bewiesen haben (vgl. Hufer 2016, S. 25 ff.).

Hierzu gilt es zunachst Méglichkeiten zu erschliefien, diese Riume entgegen
dem kurzfristigen Denken zu fordern, dass ,[...] politische Bildung im verengten
Gegenwartshorizont mit keinerlei Wertschopfung verbunden ist [...]“ (Negt 2010,
S. 29), um anschliefRend politische Bildung derart mit Inhalt zu fiillen, dass sie in
der Lage ist, Theorie durch die Herstellung von Zusammenhingen zu verstehen
und zu vermitteln (vgl.ebd., S. 30) und politische Praxis durch Vernetzung und
zivilgesellschaftlichem Engagement zu foérdern. Die postkoloniale Theorie bietet
hierbei nicht nur unverzichtbare Erkenntnisse in die Funktionsweisen globaler
Machtstrukturen, sondern erzihlt auch Geschichten von hartnickigem und ge-
nerationeniibergreifendem Widerstand, gegen (post-)koloniale Machtanspriiche
und Rassismus.

Ein Wiedererstarken der politischen Erwachsenenbildung kénnte ein zentra-
les Element sein, um die Geschichten des Widerstandes gegen Unterdriickung
in all ihren Facetten weiterzuschreiben, sie miteinander zu verkniipfen und ih-
re Lehren aktiv zu praktizieren. Sie sollte Moglichkeiten und Riume bieten, in
denen sowohl Verkniipfungen zwischen den politischen Kimpfen gegen struk-
turelle Machtungleichheiten in all ihren Erscheinungsformen erfahrbar gemacht
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werden konnen als auch in Bezug zu den Lebensrealititen all jener, die in einer Ge-
meinschaft zusammenleben, um aktives zivilgesellschaftliches Engagement und
ein demokratisches, selbstmitgestaltetes Zusammenleben zu férdern. Dies bend-
tigt jedoch einer steten (Selbst-)Kritik der Erwachsenenbildung im Sinne postko-
lonialer Theorien und ein Brechen mit der eigenen Einschrinkung auf die Muster
des wirtschaftlichen Nutzens (vgl. Negt 2010, S. 28). Besinnen wir uns unserer
Utopiefihigkeit.
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