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Julia Riither und Anna Kiilker

Finn — ,, Wenn man ein bisschen schlechter ist“

Fallskizze

Auch Finn erlebt in seiner Laborschulzeit ,.immer so Hohen und Tiefen” (Finn).
Selbstbewusst, ruhig, bedacht und souverin berichtet er uns als Zehntkldssler da-
von.

~Es gab’ Zeiten, da wollte ich iiberhaupt nicht. Bin ich halt auch nichr gegangen. War mir
dann auch egal. Es gab’ Zeiten, da bin ich wirklich gerne gegangen, weil mich die Themen
interessiert haben, weil ich mitgekommen bin.* (Finn)

Wie die meisten Laborschiiler*innen wird auch Finn mit 5 Jahren eingeschult.
Finn zeichnet viel und gerne, beweist hier Ausdauer und Sorgfalt. Er ist unheim-
lich gerne in Bewegung und ein begeisterter, talentierter Sportler. Die schulischen
Strukturen und Anforderungen sind fiir den kleinen Jungen sehr herausfordernd.
Finn hat grofle Schwierigkeiten sich zu konzentrieren, kontinuierlich und selbst-
stindig zu arbeiten sowie sein Lernen zu strukturieren. Der schulische Alltag ist fiir
ihn anstrengend, er wirkt hiufig miide, planlos und findet sich in den Regeln des
Schulalltags nur mithsam zurecht. Im Vergleich zu seinen Mitschiiler*innen hat
Finn in Mathe und Deutsch schnell Nachholbedarf. Er verfiigt iiber wenig Hin-
tergrundwissen und kann Inhalte nur sehr begrenzt behalten oder sie verstehen.
Besonders gut arbeitet er in 1:1-Betreuung mit Erwachsenen; sichere Beziechungen
und klare Strukeuren sind fiir ihn gerade in den ersten Jahren unerlisslich. Finn
ist immer wieder sehr niedergeschlagen und versucht hiufig seine Schwichen zu
verstecken. Im Laufe der Eingangsstufe wird bei ihm eine zentral-auditive Wahr-
nehmunggsstérung festgestellt. Im 3. Jahrgang wird ein Portrait mit dem Schwer-
punke im Unterstiitzungsbedarf Lernen verfasst. Finn hat immer wieder grof3e
Sorgen vor neuen Situationen, er traut sich wenig zu, ist schnell verunsichert und
hat lange kein gutes Selbstwertgefiihl. Die Schwierigkeit, die Aufmerksamkeit
und Konzentration zu halten, geringe Motivation wie auch Leistungsbereitschaft,
eine starke Lese-Rechtschreibschwiche sowie davon ausgehende Lernriickstinde
in vielen Lernbereichen beschiftigen Finn und seine Begleitpersonen die ganze
Schulzeit hiniiber. So bleibt auch die Forderung der emotionalen und sozialen
Entwicklung, die Bestirkung positiver Leistungen, das Erleben von Selbstwirk-
samkeit und die Stirkung des Selbstwertgefiihls bis zu seinem Abschluss an der
Laborschule bedeutsam.

Positive Ressource ist fiir Finn seine Beliebtheit und Zugehérigkeit in der Lern-
gruppe. Er ist stets gleichberechtigter Spielpartner, ist anerkannt in seiner Gruppe

doi.org/10.35468/6108-09



Finn — ,,Wenn man ein bisschen schlechter ist*

und hat Freund*innen innerhalb sowie auflerhalb seiner Stammgruppe — auch
wenn es ihm immer mal wieder schwerfillt Konflikte konstruktiv zu l6sen. Finn
arbeitet insbesondere in den letzten Jahren der Laborschulzeit sehr an seinem
Lernverhalten, wird immer selbststindiger und emotional stabiler. Vor allem ein-
zelne auflerschulische Herausforderungen sowie die begleitete Auseinandersetzung
mit beruflichen Perspektiven stof8en fiir Finn bedeutsame Entwicklungsprozesse
an. Sein Betreuungslehrer erinnert sich im Nachgang an einen toughen Jugend-
lichen, ,, ne echte Persinlichkeit* (Betreuungslehrkraft), der mit einem Mittleren
Schulabschluss erfolgreich die Laborschule verlisst.

Schulische Anforderungen — ,, Es hat mir geholfen, dass man
immer Riickmeldung bekommen hat“

Seine Erinnerungen an die Zeit im Haus 1 sind bereits etwas verschwommen,
aber Finn denkt gerne — wie viele der befragten Schiiler*innen — an das tiberwie-
gend spielerische Lernen zuriick:

~Es war halt eigentlich fiir mich noch ein bisschen wie Kindergarten, obwohl man dazu halt
immer noch was gelernt hat. Also die grundlegenden Sachen. Man halt viel gespielt auch,
aber man hat trotzdem gelernt, das war dann so. Man hat sozusagen im Unterbewusstsein
gelernt. Nicht wirklich so gelernt, dass man die ganze Zeit nur arbeiten soll.“ (Finn)

Auch die Zeit in der jahrgangsgemischten Stufe 3/4/5 beschreibt Finn als ,eigens-
lich auch immer noch [...] ziemlich leicht fiir mich, weil wir da sehr viele Freiheiten
hatten” (Finn). Besonders unterstiitzend erlebt er dabei die Angebote seiner Be-
treuungslehrerin:

wUnd da ich halt ein Lernproblem habe, hat sie mir dann auch erméglicht, mit, also in
manchen Stunden, viele Dinge nachzubolen, die ich sonst noch nicht gelernt hatte wie andere
oder, dass ich das nochmal vertiefen kann. Und, das fand ich dann richtig nett, dass sie mir
sowas ermaoglicht hat.“ (Finn)

Neben den Maglichkeiten Inhalte nachholen und vertiefen zu kénnen, ermu-
tigt Finns Betreuungslehrerin ihn in der Auseinandersetzung mit den eigenen
Stirken und Schwichen sowie der eigenen Rolle im Rahmen heterogener Lern-
gruppen und individualisierten Lernens auch zu einem Erfahrungsaustausch auf
Schiiler*innenebene:

»Sie hat mir auch ein Gesprich mit ‘nem dlteren Schiiler ermiglicht. Das ich mal, also, dass
nicht, also sie wollte, dass ich mich nicht schlecht fiible, wenn ich sowas mache. Und dann hat
sie es mir, dhm mich mit, dann musste ich mit einem anderen Schiiler reden. Und er meinte
halt ja das ist eigentlich gar nicht so schlimm ist und so, und ja, das fand ich echt nett von
ihr.“ (Finn)
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Finn weif§ diese ihm zur Verfiigung gestellten Maglichkeiten sehr zu schitzen und
berichtet davon positiv.

In Anbetracht der beschriebenen Herausforderungen mag Finns riickblickende
Einschitzung der ersten Schuljahre iiberraschen, denn leicht” war diese Zeit fiir
ihn eigentlich nicht. In Referenz zu den Herausforderungen des Ubergangs in
den 6. Jahrgang lisst sich jedoch vermuten, warum Finn die vorherige Zeit retro-
spektiv als leichter und freier wahrnimme. Ab dem 6. Jahrgang wurde es fiir ihn
auch in seiner Erinnerung ,dann alles bisschen schwerer so gesehen. Da gab es ifters
mal Druck und damit bin ich am Anfang nicht so gut zu Recht gekommen* (Finn).
Sein damaliger Betreuungslehrer erinnert sich, dass Finn zu diesem Zeitpunkt
»wahnsinnig emotional instabil“ (Betreuungslehrkraft) gewesen sei und ,ganz viel
geweint“ (Betreuungslehrkraft) habe.

»Der war noch gar nicht so richtig bereit fiirs Lernen, glaube ich. (Betrenungslehrkraft)

Finn berichtet uns, dass er nach und nach besser mit dem empfundenen Druck
und den Anforderungen in der Sekundarstufe zurechtkommt. Ganz wesentlich
geholfen hat ihm dabei, ,,dass man immer Riickmeldung bekommen hat® (Finn).
Er beschreibt in diesem Zusammenhang Riickmeldungen auf unterschiedlichen
Ebenen. Zum einen geht es um konstruktive, unterstiitzende lern- und entwick-
lungsbezogene Riickmeldungen. Zum anderen und vor allem sind es aber positive
Riickmeldungen auf der Ebene der Peer-Interaktion. Das Erleben von Zuneigung,
Bezichung und Einbezogen-Werden, das ihn spiiren lasst,

wdass es ja die Leute eigentlich gar nicht stort, wenn man ein bisschen schlechter ist. Und, dass
eigentlich man immer akzeptiert wird, von Lebhrern und von Schiilern. [...] Also man wird
natiirlich nicht von allen Schiilern akzeptiert. Aber halt von seinen Freunden hauptsichlich.
(Finn)

Die Akzeptanz und Anerkennung seiner Mitschiiler*innen und die Zugehorigkeit
in der Gruppen- und Schulgemeinschaft sind fiir Finn stets eine bedeutsame po-
sitive Ressource.

Soziale Eingebundenheit — ,,Also ich habe mit keinem ein
Problem und ich hoffe, keiner hat mit mir ein Problem

Finn hat die gegenseitige Akzeptanz in seiner Stammgruppe in schr positiver Er-
innerung:

WJa, pub, eigentlich, dass sich insgesamt alle Schiiler miteinander so verstehen. Das gibt bei
den Miidchen, glaub’ ich, ein paar Leute, die sich nicht so gut verstehen, aber ich verstehe

doi.org/10.35468/6108-09



Finn — ,,Wenn man ein bisschen schlechter ist*

mich eigentlich mit allen. Also ich habe mit keinem ein Problem und ich hoffe, keiner hat
mit mir ein Problem. “ (Finn)

Er ist in seiner Klasse sozial akzeptiert, gut integriert und kann sich dort wohlfiih-
len. Gegenseitiges Helfen unter den Mitschiiler*innen scheint selbstverstindlich
zu sein. Wenn er nach Hilfe fragt, wird ihm diese gegeben und wenn er selbst ge-
fragt wird, hilft er anderen gerne. Finn steht auch mit Schiiler*innen aus anderen
Klassen in Kontakt. In der Pause verbringt er gerne Zeit mit ihnen, besonders mit
Freund*innen aus einer Nachbarklasse: ,,Aber ansonsten wiirde ich mich trotzdem
mit allen anderen aus den Nachbarklassen auch gut verstehen (Finn).

Mit der Frage, wie seine Mitschiiler*innen ihn wohl beschreiben wiirden, tut Finn
sich zunichst schwer, findet aber letztendlich eine Antwort: ,,Dass ich eigentlich ein
richtig netter Mensch bin, aber man mich erst kennenlernen muss sozusagen (Finn).
Kennenlernen miissen seine Mitschiiler*innen Finns trockenen Humor und seine
manchmal sehr direkte Art. Finn ist sich durchaus und fast mit Stolz bewusst,
dass er manchmal ,,unhdflich (Finn) und ,,fres“ (Finn) wirken kann, weif§ aber im
Kern, wie anerkannt und zugehérig er mit seiner Personlichkeit ist. Das bestitigt
auch sein Betreuungslehrer aus dem Sekundarbereich:

»Der hatte da so seine festen Ansprechpartner, da war er so, glaube ich, ganz gut drin — bis
zum Ende hin auch gut drin eigentlich in der Gruppe. Ja, doch... war auch vernetzt mir
Leuten aus den anderen Gruppen. [...] Der war ein ganz gerngesehener Geselle, bis zum
Schluss auch. [...] Der hatte auch von vielen Leuten echt Anerkennung, weil’s einfach auch
ein total netter Typ war.“ (Betreuungslehrkraf)

In der Auseinandersetzung mit den Anforderungen des schulischen Alltags war
Finns soziale Eingebundenheit in der Einschitzung seiner Betreuungslehrkraft
eine, wenn nicht sogar die wesentliche Unterstiitzung:

JIch glaube, das ist auf jeden Fall auch ein Grund gewesen, warum er im Endeffekt hier auf
der Laborschule trotzdem ganz stabil und regelmifSig gekommen ist und das ganz gur gemeis-
tert hat, also weil er einfach viele Ansprechparmer hatte. Er hatte auch von vielen Leuten
echt Anerkennung, weils einfach auch 'n total netter Typ war. So, auch lustig. Er hat diesen
trockenen Humor gehabt. “ (Betreuungslehrkraft)

Finn hatte stets Ansprechpartner*innen und ein unterstiitzendes Netzwerk um
sich herum, das ihm auch in den sehr belastenden Phasen zur Seite stand.

Schule und Eltern stehen in engem Kontakt und finden gemeinsam mit Finn
immer wieder Losungen fiir Probleme in der Auseinandersetzung mit dem schuli-
schen Alltag. Abgabefristen und das zeitweise erhéhte Arbeitspensum setzen Finn
in Teilen sehr unter Druck. Angste und Vermeidung sind die Folge. In gemein-
samen Gesprichen mit seinen Lehrkriften und seinen Eltern kann Finn sich auf
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Kompromisse und Losungswege einlassen, die ihn z.B. darin unterstiitzen, Arbei-
ten rechtzeitig fertigzustellen:

WEs gab Zeiten, da wollte ich iiberhaupt nicht. Bin ich halt auch nicht gegangen. War mir
dann auch egal. [...] Wenn es dann immer darum ging, dass ich Sachen abgeben musste,
die ich nicht hatte. Dann war es immer so, ja, will ich eigentlich nicht so gerne und ja. [...]
Also, friiher hatte ich damit immer ein richtig grofSes Problem. Dann hatte ich auch immer so
total die Angste und sowas davor. Aber, das habe ich dann mit der Zeit auch hinbekommen.
[...] Ja, ich hab’ dann, weil es auffillic war, dass ich es hiufig nicht hatte, dann musste ich
mit meinen Lehrern dariiber reden, mit meiner Mutter und dann haben wir so Kompromisse
gesucht, wie ich das schaffen kann, dass ich das immer so in ein Buch reinschreibe und dann

direkt nach der Schule [...] mache. (Finn)

Was er alles schaffen kann, erlebt Finn vor allem in dem aufSerschulischen Projekt
der sogenannten ,Herausforderung'.

Berge erklimmen — ,,hilfreich fiir mein Leben sozusagen“

Als wir Finn nach besonders schonen Momenten seiner Schulzeit fragen, muss
er nicht lange {iberlegen. Begeistert kommt er im Interview immer wieder auf
die mehrtigige Felsklettertour mit Hiitten-Ubernachtungen zu sprechen, die er
gemeinsam mit einer Gruppe anderer Jungen erlebt hat:

» Wenn wir dariiber reden, dann finde ich macht das immer richtig viel Spafs, [es] war richtig
geil. Und das war, kann man wirklich gliicklich sein, dass die Schule ih, dass die Schule uns
so etwas ermaglicht hat.“ (Finn)

In der Einschitzung des Betreuungslehrers war das eine wirkliche grof3e, prigende
Herausforderung fiir die Jungengruppe. Eine Herausforderung, die gemeinsame
Erfahrungen und Zugehérigkeitsgefiihl geschaffen hat. Immer wieder bringen die
Schiiler Anekdoten in die Runde, tauschen sich iiber das Erlebte aus — Momente,
die Finn sehr genief3t.

Nachdem sie an der Kletterwand in der Sporthalle der Laborschule die Grund-
kenntnisse im Klettern und Knotenkunde gelernt und einen Sicherungskurs ge-
macht haben, kénnen die Jungen nun mit der Unterstiitzung von zwei kletterer-
fahrenen Experten an ausgewiesenen Kletterfelsen erproben, wie es sich anfiihl,
wenn man ,eins mit dem Berg® wird. Sie miissen iiber ihre Grenzen und Angste
hinausgehen, wissen aber gleichzeitig, dass sie gut gesichert sind und sie sich auf
ausgewiesenen Routen bewegen. Das Zusammenspiel aus Herausforderungen,
Uberwindung und Sicherheit ist fiir jeden der Jungen eine wichtige Erfahrung.
Fiir Finn ganz besonders, nicht nur fiir sein Wohlbefinden wihrend der Schulzeit,
sondern auch fiir seine zukiinfrigen Wege.
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Finn — ,,Wenn man ein bisschen schlechter ist*

Erst einmal auf einer ganz lebenspraktischen Ebene, denn die Jugendlichen sind
selbststindig fiir ihre Versorgung zustindig:

»Da haben wir gelernt einkaufen, in ‘ner Gemeinschaft zu leben, kochen. Also [...] haben
wir da ja gelernt, dass ohne Eltern, ohne allem Mdglichen, wir hatten ja nur diese Betreuer.
Die wir auch davor nicht gekannt haben. Die fiir uns komplett fremde Leute waren. (Finn)

Und dann aber auch fiir seine Personlichkeitsentwicklung. Finn gelingt es nicht
nur, nach und nach seine Hohenangst zu tiberwinden, sondern auch an schwie-
rigen Stellen nicht aufzugeben. Morgens wire er manchmal am liebsten im Bett
liegen geblieben: ,,Am Anfang, wenn du aufstehst, hast du iiberhaupt gar kein Bock.
Dann kam die zweite Phase, so ja, ich muss das jetzt durchziehen. Fingst motiviert
an“ (Finn). Wenn er es dann nimlich schaftte, ,iber seinen Schatten sozusagen zu
springen” (Finn), also gemeinsam mit den anderen an den Fels zu gehen, sich in
die Route einzuhingen, den sogenannten ,Sicherheits-Partnercheck zu machen
und schliefllich loszuklettern, sei diese Unlust schnell verflogen. Auch wenn er
sich zu Beginn der Routen hiufig so gefiihlt habe, als sei der Weg nach oben un-
endlich weit — ,,dann bist du erst mal ganz lange depressiv, weil du noch so viel vor dir
hast” (Finn) — macht ihm das Klettern bald so viel Spaf3, dass ,,du am Ende nicht
mehr aufhoren willst* (Finn). Er bezeichnet diesen Zustand als eine ,,meditative
Zeit“ (Finn), in der er sich sowohl mit der Natur verbunden fiihlt als auch seine
eigene korperliche Kraft als wichtige Ressource wahrnimmt. Er kann hier gleich-
zeitig hochfokussiert agieren als auch in der Ruhe entspannen:

» Und das Gefiibl fand’ ich richtig schin, weil ich ih, ich es einfach mochte, wenn um mich

herum alles verschwindet. “ (Finn)
Diese Erfahrung erlebt er als prigend fiir seine weitere Entwicklung:

»Das fand’ ich hilfreich fiir mein Leben sozusagen. War richtig interessant. War auf jeden Fall
eine empfehlenswerte Erfahrung. [...] Das mache ich auch nochmal. 100-prozentig.“ (Finn)

Neben den handlungsorientierten schulischen Erfahrungsbereichen sind es auch
genau diese auflerunterrichtlichen oder auflerschulischen Aktivititen, die fiir
Finns Entwicklung sehr bedeutsam sind — das schitzt auch sein damaliger Betreu-
ungslehrer so ein:

»Das war ‘ne unheimlich intensive Zeit fiir die und ‘ne total wichtige Zeit, glaub’ ich auch.
Da hat er auch noch mal viel mitgenommen. [...] Der ist daran gewachsen, auf jeden Fall.
Der hat da Selbstbewusstsein raus getankt. Das zu schaffen und durchzustehen, das war ‘ne

tolle Erfahrung fiir den. (Betreuungslehrkraft)
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Uber Bewegung, Sport und handlungsorientierte, handwerkliche Angebote ent-
wickelt Finn Selbstvertrauen, spiirt Selbstwirksamkeit und kann eigene Stirken
wahrnehmen und formulieren. Lange fillt ihm genau das sehr schwer.

Schulische Leistungen — ,,Also ich bin eigentlich halt schlecht

Finn ist selten stolz auf Geleistetes, versucht Unsicherheiten zu verstecken und
wertet sich im Vergleich zu seinen Mitschiiler*innen immer wieder ab: ,,Also ich
bin eigentlich halt schlecht. Also sage ich jetzt so von mir aus“ (Finn).

Auf die Nachfrage, worin er denn seiner Meinung nach schlecht sei, revidiert er
seine erste Aussage: ,,/a, ich bin ja nicht so gut. Das ist wahrscheinlich “ne bessere Aus-
Sfiihrung. In Deutsch und Grammatik, weil ich ‘ne Lese-Rechtschreib-Schwiiche hab“
(Finn). Vor allem die schriftlichen Aufgaben, wie beispiclsweise das Verfassen der
Jahresarbeit, wiirden ihm aufgrund dessen schwerfallen. ,/a, und in Dingen aus-
wendig lernen und so was“ (Finn). Das Halten von Vortrigen vor der Lerngruppe
ist fiir Finn lange undenkbar.

Noch in der 6. Klasse hat Finns Betreuungslehrer manchmal den Eindruck, dass
Finn ,noch gar nicht so richtig bereit fiirs Lernen” (Betreuungslehrkraft) war. Er
wkam mit ganz wenig Voraussetzungen zu uns, egal ob das Mathematik war oder auch
Schreiben® (Betreuungslehrkraft). Vor allem offene und komplexe Aufgaben ha-
ben ihn tiberfordert, aber ,auch die geschlossenen Aufgaben waren an vielen Stellen
schon echt herausfordernd fiir ihn“ (Betreuungslehrkraft). Es fille Finn unheimlich
schwer, sich zu konzentrieren und Gelerntes abzuspeichern. Nach den Wochenen-
den sind Inhalte der letzten Woche hiufig nicht mehr abrufbar. Auch noch in den
letzten Schuljahren stellt es fiir ihn eine besondere Herausforderung in der Schule
dar, mit der Arbeit anzufangen beziechungsweise seine Konzentration zu behalten:

» Wenn ich einmal Konzentration habe, dann kann ich sie entweder nur halten. Aber wenn
ich sie unterbreche, dann kommit sie sozusagen auch nicht wieder. [...] Deswegen schaffe ich
immer die ersten zwei Stunden verniinftig zu arbeiten, danach liuft halt nichts mebr. [...] So
Sfiir mich war die Herausforderung mit der Arbeit zu starten, weil wenn ich mich einmal mit
was anderem beschiftigt hab, dann komme ich davon nicht so schnell los.“ (Finn)

Die Unterrichtspausen markiert Finn in diesem Zuge als hinderliche Unterbre-
chung. Er wiirde sich wiinschen, dass die einzelnen Stunden aneinander anschlie-
8en und er danach direkt nach Hause gehen konnte: ,, Dann wiirde ich glaube ich
viel besser klarkommen“ (Finn).

Dass Finn sich als ,,nicht so gut” (Finn) wahrnimmt, liegt nicht nur, aber in groflen
Teilen in den Vergleichsprozessen mit seiner Lerngruppe begriindet.
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Finn — ,,Wenn man ein bisschen schlechter ist*

JAlso, das ist mir halt bewusst, im Ver-, ich sely’ das halt im Vergleich zu den anderen Schii-
lern und dass ich balt selber merke, dass ich nicht so schnell verstehe. Und das ist dann halt

sozusagen eine Ausfiibrung von nicht so gut sein.“ (Finn)

Diese Situation und seine Bediirfnisse sowie Schwierigkeiten habe Finn ,immer
mehr gelernt, [...] zu akzeptieren und dariiber offener zu reden* (Finn). Geholfen
hat ihm dabei auch eine auflerschulische, therapeutische Begleitung:

»Also, da war auch die Zeit, wo ich glaub’ ich bei meiner wo ich bei ‘ner neuen Therapeutin
war, die mir dann halt, mit der ich dann iiber ein paar Sachen gereder habe, iiber die ich
halt mir anderen nichr gereder hab), aber immer noch nichr alles. Und, da bin ich mit mir
selber sozusagen ins Klare gekommen und hab’ dann immer mehr und mehr mich selber
akzeptiert. “ (Finn)

Es war ein langer und wird sicherlich auch weiterhin immer mal wieder ein Kraft-
akt fiir Finn sein, seine LRS sowie die weiteren Beeintrichtigungen in der Ausei-
nandersetzung mit den schulischen (oder beruflichen) Anforderungen zu akzep-
tieren. Auch wenn Finn z.B. den Elternsprechtag als Moglichkeit in Anspruch
nimmt Unstimmigkeiten anzusprechen, fillt es ihm anhaltend schwer, persénli-
che Probleme zu thematisieren:

»Ne, ich spreche allgemein, wenn ich ein Problem hab’ niemanden drauf an. So bei persin-
lichen Griinden. [...] Also, wenns grofere Probleme sind, dann spreche ich da eigentlich
niemanden drauf an.“ (Finn)

Ausgehend von der Rahmung, dass er ,eigentlich halt schlecht* (Finn) ist, kann
Finn aber fiir die letzten Schuljahre Entwicklung wahrnehmen und sich eine
Lern- und Leistungsverbesserung attestieren:

»Und ich hab’ mich halt jetzt sehr gesteigert im Vergleich zu allen Jahren davor. Da habe ich
mich immer nur langsam gesteigert und jetzt in den letzten drei Jahren da habe ich mich
schnell gesteigert. Da habe ich viel aufgeholt, was ich die Jahre davor nicht verstanden hab’
und hab’ halt angefangen produktiver zu lernen, ordentlicher zu lernen und ordentlicher zu
arbeiten. Deswegen bin ich da jetzt besser geworden.  (Finn)

Auf diese Entwicklung blicke auch Finns Betreuungslehrer zuriick und nimmt
dabei insbesondere die (u.a. zeitlichen) Freiheiten und vielfiltigen Méglichkeiten
der Schule, sich entlang der eigenen Bediirfnisse und Voraussetzungen entwickeln
zu diirfen, in die Pflicht:

WJoa, also der war natiirlich dann irgendwann auch so alt und war so weit entwickelt, dass
er sich auch wirklich auf dieses Lernen einlassen konnte. Und auch ein Stiick weit dann
klarer hatte, was das Ganze zu bedeuten hat. Das war in den ersten Jahren ja glaub’ ich gar
nicht bei ihm priisent und das wie bei allen anderen [Schiiler*innen] meistens auch, wird das
immer bedeutsamer und dann schaffen die es auch, ibr Lernverhalten nochmal umzustellen.
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Und ich glaube, der war dann auch kognitiv deutlich weiter nachher, weil der brauchte
einfach echt nochmal ganz viel Zeit und ganz viel Moglichkeit, sich zu entwickeln, die hat er
erstmal bekommen und deswegen ist nachher auch so ein Abschluss [dabei rumgekommen].

(Betreuungslehrkraft)

Ressourcen und Stirken, die Finn im Rahmen der schulischen Strukturen und
Angebote von Anfang an spiiren und einbringen kann, sind seine Kreativitit, sein
handwerkliches Geschick und sein Bewegungstalent.

2Ja, so in Sachen mit den Hiinden machen. [...] Ich wollte gerade sagen, dass ich mit den
Hiinden Sachen besser machen kann. Also das heift, wenn mir einmal jemand erklirt, wie
man zum Beispiel was mit Holz macht oder wenn es um Kochen geht oder wenn es um Texti-
lien geht, dann muss mir das einmal erklirt werden und dann kann ich das. Und dann mach
ich das eigentlich ganz gur so. Und bei schriftlichen Sachen, wo man sozusagen sein Gehirn
nutzen muss, da fillt es mir dann schwerer.“ (Finn)

Werken, Orangerie, Textil, Sport — insbesondere iiber die handlungsorientierten
Angebote kann Finn seine Stirken erleben und auch fiir sein schulisches Selbst-
wirksamkeitskonzept sowie seinen Abschluss nutzen. Sport und Bewegung sind
dabei fiir Finn nicht nur schulisch frderlich. Auch in der Freizeit ist Sport fiir ihn
Antrieb und Quelle, um z.B. vom vielen Computerspielen loszukommen und sich
wohlzufiihlen. So unterstiitzen viele schulische Strukturen Finn darin innerhalb
der Schule bestehen zu kénnen, aber auch aufSerhalb der Schule Orientierung und
Perspektive zu haben. Das Bediirfnis nach Orientierung und Sicherheit hat Finn
auch in Bezug auf die Zusammenarbeit mit seinen Lehrkriften.

Lehrkrifte als Unterstiitzung — ,, Die wiirden sich ja direkt
drauf einlassen, wenn ich was briuchte

Wenn Finn etwas auf dem Herzen hat, sind seine Lehrkrifte fiir ihn zwar nicht
unbedingt die richtige Anlaufstelle, sie ,haben [da] nicht viel mit zu tun“ (Finn),
aber grundsitzlich erlebt Finn die Unterstiitzung der Lehrkrifte scheinbar als be-
dingungslos, fast konstitutiv.

»Das ist dann halt eher, die wiirden sich ja direkt drauf einlassen, wenn ich was briuchre.
So, die konnen ja mit allen leben sozusagen. Das ist halt mebr so, dass der Schiiler den
Schritt machen muss, die Lebrer darauf anzusprechen und sozusagen das brauche ich, und
dann sagen die Lehrer ja okay, das konnen wir so machen. Also so ist mir das bis jetzt immer

aufgefallen.“ (Finn)

Insbesondere in den héheren Jahrgingen empfindet er also durchaus eine Art
Bringschuld, die den Schiiler*innen obliegt. Bediirfnisse wahrzunehmen, zu for-
mulieren und im nichsten Schritt sogar Losungsméglichkeiten aufzuspiiren, stellt
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eine anspruchsvolle Aufgabe dar, insbesondere fiir Kinder und Jugendliche, die
Schwierigkeiten haben, eigene Lernprozesse zu iiberblicken und Emotionen ein-
zuordnen. Eine Kompetenz, die aber fiir das eigene, selbststindige Leben von
hoher Bedeutung ist und in der Laborschule sukzessive iiber zahlreiche Gespriche
(z.B. Lernentwicklungs-, Feedback oder Férderplangespriche) angebahnt und be-
gleitet wird.

Fiir Finn ist es — so scheint es im Interview — das Normalste der Welt, dass er
sich Unterstiitzung, z.B. in Form von Feedback zu Arbeitsergebnissen, einholen
kann: ,.da kann ich ja einfach auf meine Lehrer zugehen oder denen das per E-Mail
schicken. Und die korrigieren mir das“ (Finn). Mit der Aufgabe, derartige Hilfen
unter anderem aktiv einfordern zu miissen, markiert Finn durchaus — wie auch
andere Schiiler*innen der Laborschule — die Bedeutsamkeit eigener Akrivitit fiir
gelingende inklusive Prozesse.

Auch wenn Finn seine eigenen Emotionen am liebsten fiir sich behilt, schitzt
er das Zeigen von Emotionen als authentisch-empathisches Verhalten an seiner
damaligen Betreuungslehrerin sehr:

Wch find’ Susanne ist “n richtig netter Mensch. Sie ist halt mega offen, sie ist sehr gefiiblsvoll
und sie zeigt halt auch ihre Emotionen, weil sie sehr empfindlich auf gefiiblsvolle Dinge
reagiert. Dass sie dann auch weinen muss, wenn jemand, wir haben jetzt ja Fliichtlinge in
der Klasse. Und, wenn die dann iiber ibre Probleme reden, dass sie sich dann direkt so mit
hineinversetzt und dann halt eben Gefiible zeigt. Das finde ich halt eine sehr schine Eigen-
schaft.“ (Finn)

Ein paar andere Kollegen kommen hingegen nicht so gut weg — Finn fiihlt sich
in Teilen ungerecht behandelt und hat Sorge, dass die Vergangenheit ihm nach-
hingt. Zur Zeit des Interviews ist Finn mit seiner Benotung im Kurs Technik
unzufrieden:

WAlso, hm, bei Technik zum Beispiel, da bin ich im Moment sehr unzufrieden, weil ich eine
Drei bekommen habe. Und Sven, mit dem ich eigentlich immer zusammenarbeite, hat eine
Zwei bekommen. Und allgemein so die meisten anderen haben eine eins bekommen. Und
ich hab’ halt mit anderen Schiilern dariiber geredet und die meinten eigentlich, dass ich zu
einer der besten Schiiler mit Sven gelte sozusagen und die selber viel schlechter sind.“ (Finn)

Auf die Frage, ob er dafiir eine Erklirung habe, antwortet Finn:

WJoa vielleicht, weil ich mich vielleicht vor vier Jabren schlecht verhalten hab? [...] Und
Jjetat bei Technik strenge ich mich ausnabmsweise mal richtig an und bekomme einfach ne
schlechte Note. “ (Finn)

Der Notenvergleich macht Finn wiitend. Vor dem Hintergrund seiner immen-
sen Entwicklung und Leistungssteigerung in den Jahren zuvor und der in sei-
ner Wahrnehmung tiberdurchschnittlichen Anstrengung im Technikkurs, ist das
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nachvollziehbar. Finn hat Sorge, dass seine Anstrengungen sowie Fortschritte
nicht gesehen und honoriert werden. So wie hier zeigt sich auch an anderen Stel-
len, dass Offenheit und Transparenz (z.B. in Bezug auf Bewertungen) sowie ein
authentisches und fiir ihn kalkulierbares Lehrer*innenhandeln Finn Sicherheit ge-
ben. Wenngleich er im Kontakt mit seinen Lehrer*innen auch Konflikte erfihrt,
erlebt Finn die Lehrkrifte als bestindige Unterstiiczung. Zum Beispiel auch darin
einen eigenen fiir sich guten Weg in das Leben nach der Schule zu finden.

Lernen fiir ein Leben auflerhalb der Schule — ,,Da wird einem
halt viel ermaoglicht

Viele der schulischen Angebote und Strukturen sind nicht nur darauf angelegt in
der Schule zu bestehen, sondern auch in der Auseinandersetzung mit den Anfor-
derungen des eigenen Lebens selbstbestimmt, eigenverantwortlich und entlang
der eigenen Voraussetzungen, Bediirfnisse und Wiinsche agieren zu kénnen sowie
Losungswege finden zu kdnnen.

Uber innerschulische Angebote, wie die der handlungsorientierten Lernbereiche
oder aufSerschulische Aktivititen, wie die der Klassenfahrten oder des Herausfor-
derungsprojektes lernt Finn ganz lebenspraktische Dinge:

,.Ja und ansonsten lernen wir halt kochen, wir lernen unten in der Technik, Labor oder Werk-
statt heifSt das. Da wird einem halt viel ermoglicht, was man da machen kann. Das haben
andere Schulen nicht.“ (Finn)

Er lernt aber auch viel iiber sich selbst, die eigene Handlungsfihigkeit und Auto-
nomie. Finn erlebt Erfolgserlebnisse:

»Das [Austausch in Schweden] war dann am Anfang unangenehm, neue Familie. Aber man
ist dann halt am Ende umso gliicklicher, dass man sich das getraut hat. Man hat halt mega
viel dabei auch gelernt. “ (Finn)

Dariiber hinaus betont er insbesondere soziale Kompetenzen, die er aus seiner La-
borschulzeit mitnimmce: ,, Zivilcourage lernen wir hier ja ganz viel. Andere Menschen
akzeptieren so wie sie sind* (Finn).

Insbesondere die mogliche (handlungsorientierte) individuelle Profilbildung, das
Erleben eigener Stirken und das Erleben von Anerkennung, Vertrauen und Zu-
gehorigkeit in einem unterstiitzenden Netzwerk ermoglichen Finn eine Idee und
Perspektive fiir mogliche berufliche Wege.
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~Klar. Da finde ich, hat man verhilmismifSig ‘ne ziemlich gute Unterstiitzung. [...] Halt
vom Arbeitsamt kann man sich Ausbildungspliitze zuschicken lassen. Dass man guckt, dass
man, also, dass man Plitze hat, wo man sich gut bewerben kann, weil die Leute suchen.
Man kann mit ibr dariiber reden, was man gerne machen will und sie gibt einem Tipps.
Man kann halt auch wie immer, wie bei eigentlich Allem, auf'seine Lehrer zugehen. * (Finn)

Finn weif$ zur Zeit des Interviews — das Abschlussjahr hat begonnen — zwar noch
nicht genau, wo es beruflich hingehen soll, aber der Rucksack ist gepackt — mit
Unterstiitzungsmoglichkeiten fiir die Berufsorientierung, dem Profil fiir einen
handwerklichen Beruf, Handlungsrepertoire und Selbstbewusstsein fiir indivi-
duelle Entscheidungen und Lésungswege, freundschaftlichen Bezichungen und
einem Mittleren Schulabschluss.
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