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Bettina Blanck

Erwigungsorientierte Entfaltung von
Subjektivitit als Bildungsziel fiir eine
nachhaltige Gesellschaft

Abstract

Es gibt kein lernbares, sicheres Wissen fiir die Zukunft, das dieser die Momente
von Ungewissheit und Offenheit nehmen kann. Kinder sind in unterschiedli-
chem Ausmafd mit Fragen zu menschheitsgeschichtlichen Herausforderungen
und zu erwigenden alternativen Lésungsmaoglichkeiten konfrontiert (Erkennt-
nisse der Kindheitsforschung). Schule und Unterricht sind aber weitgehend
ausgerichtet auf Vermittlung von als bewihrt geltendem Wissen, das es zu iiber-
nehmen gilt (Erkenntnisse der Grundschulforschung). Demgegeniiber zielt
Bildung fiir nachhaltige Entwicklung auf Férderung von Entscheidungskom-
petenzen und einen kompetenten Umgang mit Alternativen (Kiinzli 2007).
Im Beitrag wird das Konzept einer Erwigungsorientierung als Grundlage einer
Forderung von Entscheidungskompetenzen erdrtert. Es vermag im Spannungs-
feld zwischen Lebenswelt und Unterricht zu vermitteln. Erwigungsorientierung
geht von der Subjektivitit der Schiiler:innen aus. Sie zielt auf deren Entfaltung
und nicht auf deren Uberwindung. Zu jeweiligen ersten Losungsmoglichkei-
ten zu einem Problem werden alternative Losungsmoglichkeiten erschlossen.
Es findet eine Einbettung jeweiliger Problemlagen in zu erwigende alternative
Losungsmaoglichkeiten statt. Jeweilige Subjektivitit entfaltet sich so hin zu In-
tersubjektivitit, bei der auch reflexives Wissen um Nicht-Wissen deutlich wird,
mit dem es verantwortbar umzugehen gilt.

Schliisselworter

Bildung fiir nachhaltige Entwicklung (BNE), Demokratisierung, Entscheidungs-
kompetenz, Ungewissheit, Verantwortung
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1 Bildung im Spannungsfeld von menschheitsgeschichtlichen
Herausforderungen mit ungewisser Zukunft und
Schulkulturen im Modus einer Wissensvermittlung

Je komplexer und pluralistischer jeweilige Gesellschaften sind, umso grofler kon-
nen Ungewissheiten und Offenheiten sein. Kinder sind in unterschiedlichem
Ausmaf§ bereits in jungen Jahren mit verschiedenen menschheitsgeschichtlichen
Herausforderungen und ihrer Fiille an Fragen konfrontiert, sei dies nun als direkt
Betroffene oder indirekt.! Sie bekommen mit, dass die Zukunft ungewiss ist und
es viele ungeklirte Probleme gibt. Damit gilt es umzugehen. Grundschiiler:innen
in Deutschland erleben aber Schule und Unterricht immer noch vornehmlich
ausgerichtet auf Vermittlung von als bewihrt geltendem Wissen, das es zu iiber-
nehmen gilt. In der Schule werden vor allem Fragen gestellt und verfolgt, zu de-
nen es Antworten gibt, die auch abgefragt und gepriift werden. Insofern Fragen
und Nicht-Wissen vor allem bei echten Problemstellungen mit alternativen (ins-
besondere kontroversen) Losungsméglichkeiten aufkommen, sind Forschungen
von Mathis, Siepmann und Duncker (2015) sowie Mathis und Duncker (2017)
aufschlussreich. Sie haben in Studien zu Unterricht an deutschen und schweize-
rischen Schulen festgestellt, dass ,Perspektivenvielfalt [...] in den untersuchten
Unterrichtsstunden nur als additive Sammlung von Aspekten vor [kommt; B. B.].
Dabei werden subjektive Vorginge betont. Es besteht eine starke Tendenz zur Her-
stellung von Eindeutigkeiten und Merksitzen, d. h. es geht um das Erarbeiten und
Festhalten unstrittiger Begriffe, Anzahlen, Zuordnungen. Diskursivitit und Kontro-
versitit werden weitestgehend ausgeklammert® (2015, S. 79). Exemplarisch ldsst
sich diese Ausklammerung terminologisch im 60 Seiten umfassenden Bildungs-
plan Sachunterricht fiir die Grundschule 2016 von Baden-Wiirttemberg daran
erkennen, dass Termini wie , Fragekultur®, ,Nicht-Wissen®, ,,Ungewissheit®, ,,un-
sicheres Wissen®, aber auch , Kontroverse®, ,Fehler und , Nicht-Gelingen® nicht
vorkommen. Es finden sich dort lediglich jeweils zwei Nennungen des Terminus
»Risiken®, drei Nennungen gibt es zu ,, zukunftsoffen, fiinf Nennungen zu ,,Alter-
native“ einschlief§lich zusammengesetzter Termini (,Handlungsalternative®) und
zwolfmal taucht der Terminus ,Entscheidung” in verschiedenen Verbindungen
und ohne nihere Klirung auf. Indirekt kommt der Aspekt der Ungewissheit be-
ziiglich der Zukunft durch die Leitperspektive Bildung fiir Nachhaltigkeit (BNE)
in den Blick. Fiir das Fach Sachunterricht ist zu lesen: ,Der Sachunterricht als
integratives Fach der Grundschule ist mit seinen naturwissenschaftlichen, techni-
schen und soziokulturellen Anteilen pridestiniert, als Fundament fiir eine Bildung
fiir nachhaltige Entwicklung zu dienen. In grundschulgemif8en Lernarrangements

1 Exemplarisch sei verwiesen auf Herausforderungen fiir gefliichtete Kinder (z. B. Wihstutz 2019),
auf Kinderarmut (z.B. Rahn/Chassé 2020) oder auf Pandemien, wie Covid-19 (z.B. Dimmel/
Schweiger 2023).
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werden die Schiilerinnen und Schiiler fiir den Umgang mit natiirlichen Grenzen
der Belastbarkeit des Erdsystems sowie mit sozialen und globalen Ungerechtigkei-
ten sensibilisiert (ebd.; S. 4; kursiv B. B.). In den Beschreibungen der Standards
fir Inhalte und inhaltsbezogene Kompetenzen werden sieben konkretisierende
Verkniipfungen zu BNE-Kompetenzen genannt. Vier von ihnen sind in beson-
derer Weise auf Entscheidungskompetenzen bezogen, wenn es um ,,Werte und
Normen in Entscheidungssituationen® (ebd.; S. 15, 33), , Teilhabe, Mitwirkung,
Mitbestimmung® (ebd.; S. 16, 31), ,Kriterien fiir nachhaltigkeitsférdernde und
-hemmende Handlungen® (ebd.; S. 23, 45, 48, 49, 51, 52) und ,Demokratiefi-
higkeit“ (ebd.; S. 31, 36) geht.

2 Entscheidungskompetenzen als Merkmal von nachhaltigem
Handeln

Viele Autor:innen betonen die Relevanz von Entscheidungskompetenzen im Rah-
men einer Forderung einer BNE (z. B. Kiinzli 2007 oder Rieber 2023).
Wer lernen kénnen soll, verantwortbare Entscheidungen zu treffen, braucht:

* herausfordernde echte Problemstellungen und Fragen?

* zu erwigende Alternativen, die als mogliche Losungen/Antworten in Frage
kommen — im Folgenden ,,thematische Erwigungsalternativen® bzw. ,,themati-
sches Erwigen von Alternativen® genannt

* zu erwigende Alternativen, die als mogliche Bewertungskriterien in Frage kom-
men — im Folgenden ,bewertende Erwigungsalternativen® bzw. ,,bewertendes
Erwigen von Alternativen® genannt

Angelehntan diese Voraussetzungen wird im Folgenden unter einer . Entscheidung
das problembezogene thematische und bewertende Erwigen von mindestens einer
Méglichkeit verstanden.? Wenn auf die Frage, was im Schulgarten angepflanzt wer-
den soll, erwogen wird, ob es einen Gemiiseanbau oder einen Obstanbau geben
soll, liegen zwei thematische Alternativen vor, die zu erwigen sind. Bei der Bewer-
tung mdgen dann z. B. Kriterien der Kosten und der Plege erwigend aufeinander-
prallen: Der Gemiiseanbau scheint hinsichtlich der Anschaffungskosten giinstig,
aber beziiglich der Plege aufwindig, wihrend es beim Obstanbau eher umgekehrt
zu sein scheint. Das bewertende Erwigen jeder thematischen Méglichkeit kénnte
sich z.B. auf diese Kriterien bezichen. Wichtig ist, dass man auch bei blof einer

2 Dazu, wie Fihigkeiten, problemadiquat Fragen zu stellen, sich entwickelt und geférdert werden
kann, vgl. Azzurra Ruggeri et al. 2021.

3 Das hier vertretene Entscheidungsverstindnis unterscheidet sich von einigen anderen Verstindnis-
sen von ,,Entscheidung”, worauf hier aber nicht weiter eingegangen werden kann (vgl. Blanck 2002
und Bleicher et al. 2021).
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thematischen Méglichkeit eine Entscheidung in dem Sinne treffen muss, als die
Frage, ob man Gemiise anbauen will (thematische Maglichkeit) bejaht oder ver-
neint, also bewertend erwogen werden kann. Auflerdem gibt es hiufig mehr als
blof zwei thematische Alternativen.

3 Entscheidungen treffen als menschliches Vermégen von
Anfang an

Insofern Menschen von klein an, sich bewertend zur Welt verhalten und sei es,
dass sie als Babys ihren Kopf zu dem angebotenen Loffel mit Brei hin- oder ab-
wenden, verfligen sie tiber Grundlagen und Voraussetzungen zum Entscheiden.
Ein NEIN zu artikulieren, mit welchen Verhaltensweisen und Worten auch im-
mer, zihlt mit zu den ersten (sprachlichen) Mitteilungen. Es wird hiufig negativ
konnotiert und mit ,der Trotzphase® in Verbindung gebracht, ,in der sich die
Kinder entschieden weigern, das zu tun, was von ihnen verlangt wird“ (Gopnik
2011, S. 104). Fur Spitz ist das ,,,Nein® in Geste und Wort [...] der semantische
Ausdruck der Verneinung und des Urteils; zugleich ist es die erste Abstraktion, die
das Kind bildet, der erste abstrakte Begriff im Sinn erwachsener Geistestitigkeit®
(1967, S. 204). Das NEIN in Geste und Wort steche am Beginn der menschli-
chen Kommunikation (1967, S. 195f.). Im Unterschied zu Einwortsitzen wie
»~Mama“ oder ,Essen® stellen das ,negative Kopfschiitteln und das Wort ,nein’
[...] einen Begriff dar: den Begriff der Verneinung, der Weigerung im engen Sinn
des Wortes. Es ist nicht nur ein Signal, sondern auch ein Zeichen fiir die bewufSte
oder unbewufite Einstellung des Kindes“ (1967, S. 198). Schon ab dem Alter
von zwei Jahren wird Entscheiden als thematisches und bewertendes Erwigen
zunehmend zu einem kreativen Denken in Moglichkeiten. Denn die , Fihigkeit,
,nein’ und ,oh-oh‘ zu sagen [ein anderer méglicher Ausdruck fiir eine negative
Bewertung, also ein NEIN, B. B.], versetzt uns unmittelbar in die Welt der Kon-
trafaktizitdt und der Moglichkeit; es geht um den Weg, den wir nicht einschlugen,
um die Gelegenheit, die nicht real ist“ (Gopnik 2011, S. 105). Ausdruck hierfiir
sind kontrafaktische Spiele, in denen Kinder symbolisch verschiedene Handlun-
gen durchspielen und dabei ein Denken in Maglichkeiten entwickeln, wenn sie
z.B. so tun, als ob sie einen Kuchen backen wiirden (ebd.; S. 105f.).

Welterschliefung und Entwicklung von Miindigkeit erfolgen iiber ein Denken-
konnen in Maglichkeiten, den klirungsforderlichen Umgang mit Diversitit als
Perspektivitit und Kontroversitit. Pluralistische demokratische Gesellschaften,
die dies gerade auch mit Blick auf Herausforderungen von Nachhaltigkeit in ih-
ren Sozialisationsinstanzen férdern wollen, miissten also einen Wandel weg von
eher vorgabe- hin zu eher entscheidungsorientierten Frage- und Lernkulturen in
ihren Bildungsgingen verfolgen. Im Folgenden wird Erwigungsorientierung als
ein hierfur unterstiitzendes Konzept vorgestellt.

doi.org/10.35468/6111-21
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4 Erwigungsorientierung im Umgang mit Entscheidungen

Die Qualitit von Entscheidungen hingt davon ab, wie gut jeweilige Problemla-
gen analysiert, zu erwigende Alternativen identifiziert und erschlossen sowie pro-
blemadiquat thematisch und bewertend erwogen werden konnten. Im Konzept
einer Erwigungsorientierung (Blanck 2004) wird dieser Gedanke ins Zentrum
einer Entfaltung jeweiliger Subjektivitit durch Entscheidungen hin zu Inter-
subjektivitit ermdglichender Subjektivitit mit der Entwicklung einer Haltung
des distanzfihigen Engagements gestellt. Erwigungsorientierung nimmt ihren
Ausgang bei jeweiligen Individuen und ihren subjektiven Vorstellungen und
Positionierungen. Durch erwigendes Fragen danach, ob etwas auch anders sein
oder gesehen werden kénnte, wird ein Denken in Moglichkeiten herausgefor-
dert sowie eine Entfaltung von Subjektivitit erméglicht. Erwigungsorientiertes
Denken lebt vom Austausch mit anderen und einem Interesse daran, selbst dann
gef. auf Distanz zu einer Position zu gehen, wenn man diese bisher engagiert
vertreten hat, dann aber durch individuelles wie gemeinsames Erwigen deutlich
wird, dass sich eine alternative Position besser begriinden lisst. Im Folgenden
werden die hierfiir relevanten drei Merkmale einer Erwigungsorientierung, nim-
lich Erwigungs-Geltungsbedingung, Verbesserungsengagement und Erwigen
des Erwigens vorgestellt und in ihrer Relevanz fiir das jeweilige Subjekt, seine
Verstindigung mit anderen sowie das Potenzial von Erwigungsorientierung fiir
nachhaltige und geschichesfihige Entscheidungen herausgearbeitet.

4.1 Erwigungs-Geltungsbedingung: Begriindungen von Positionen
einschitzen kénnen und eine geschichtsfihige Transparenz fiir
Auseinandersetzungen schaffen

Eine Erwigungs-Geltungsbedingung fiir eine jeweilige Position oder Losung an-
geben zu kdnnen, bedeutet, dass Alternativen (thematische Alternativen und Be-
wertungsalternativen) bei der Suche (in der Genese) nach einer Losung/Antwort
auf ein Problem/eine Frage erwogen und als Bezug genommen werden, einzu-
schitzen, inwiefern sich die schliefflich gefundene Losung/Position gegeniiber die-
sen erwogenen Alternativen als die vorerst beste Mdglichkeit begriinden lasst. Es
geht dabei nicht darum, dass immer méglichst umfassend erwogen werden sollte.
Es geht allein darum, dass man den jeweiligen Erwigungsstand heranzieht, um
etwa feststellen zu kénnen, was noch an Erwigungen fehlt oder aber auch, dass
umfassend erwogen werden konnte. Durch das Offenlegen der jeweils erwogenen
Alternativen wird die jeweils vertretene Position anschlussfibiger fir den Diskurs
mit anderen. Diese kénnen z. B. angeben, welche der zu erwigenden Positionen
sie aus der offengelegten Erwigungs-Geltungsbedingung vertreten und fiir geeig-
neter halten. Sie kénnen auf fehlende oder inadiquate Erwigungen hinweisen
sowie entsprechend erginzen und korrigieren. Erwigungs-Geltungsbedingungen

doi.org/10.35468/6111-21
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bieten durch ihren bewahrenden Charakter die Moglichkeit, jeweilige aktuelle
Problemlagen nicht aktualistisch, sondern geschichtsbewusst erwigen zu kdnnen.
Denn es werden auch als gegenwirtig widerlegt geltende, aber problembezogen
durchaus denkbare Moglichkeiten zuginglich gehalten. Geschichtsfihigkeit kann
sich dabei nicht nur auf die Integration von vergangenen Erwigungen, Bewertun-
gen und Losungen bezichen, sondern auch auf zukiinftige mogliche Erwigungen,
Bewertungen und Lésungen, die sich derzeit — aus welchen Griinden auch im-
mer — aber noch nicht umsetzen lassen. Diese konnen insbesondere in einem sys-
tematisch angelegten Erwigungsprozess entwickelt werden. Auflerdem verweist
jede Erwigungs-Geltungsbedingung mit der Angabe dazu, was jeweils erwogen
werden konnte, auf die Grenzen jeweiligen Erwigens hin. Dadurch wird refle-
xives Wissen um Nicht-Wissen sichtbar und verweist auf zukiinftige Klirungs-
arbeit, wodurch eine spezifische Entfaltung von Geschichtsfahigkeit unterstiiczt
wird. Diese ist gleichermaflen darauf angelegt, weitere mégliche problemadiquate
Erwigungen der Vergangenheit, die bislang nicht beriicksichtigt wurden, sowie
denkbare mégliche zukiinftige Erwdgungen zu integrieren.

4.2 Verbesserungs-Engagement: Entfaltung von Subjektivitit hin zu
Intersubjektivitit erméglichender Subjektivitit sowie distanzfihiges
Engagement

Wem gutes Begriindenkdnnen wichtig ist — was keineswegs immer sinnvoll sein
muss (s. nichsten Punkt) — wird sich bei jeweiligen Fragestellungen nicht nur
mit einer vorldufigen Position, sondern auch mit der zugehérigen Erwigungs-
Geltungsbedingung identifizieren. Das erméglicht eine spezifische Entfaltung
von Subjektivitit durch Entscheidungen, die sich mit Zielen einer Bildung fiir
nachhaltige Entwicklung verbinden lisst, bei der man cher eine Zuriicknahme
der eigenen individuellen Belange zugunsten einer intergenerationellen Gerech-
tigkeit vermuten mag. Erwigungsorientierung erméglicht eine Entfalcung von
Subjektivitit hin zu Intersubjektivitit, die keine Zuriicknahme oder gar Aufgabe
von Subjektivitit bedeutet. Insofern kann man von einer ,Entfaltung von Sub-
jektivitdt hin zu Intersubjektivitidt ermoglichender Subjektivitit® sprechen. Dies
wird erméglicht durch eine Identifikation nicht nur mit einer bestimmten Posi-
tion/Lésung, sondern auch mit den zu ihr erwogenen Alternativen. Wer etwas
vertreten mdchte, was gut begriindbar ist, wird es nicht als Angriff auf sich und
eine bisher vertretene Position empfinden, wenn sich durch neue, nicht bedachte
Erwigungen herausstellen sollte, dass die bisher vertretene Position nicht die ad-
dquateste ist. Dies hingt wesentlich damit zusammen, dass die bisher vertretene
Position nicht wertlos werden muss. Sie verlisst zwar die Ebene der bisher ver-
tretenen Losung, wechselt aber — sofern sie weiterhin problemadiquat ist — zur
Erwigungsebene, wo sie nun als Bestandteil der Erwigungs-Geltungsbedingung
fiir die neue Losung dazu beitrigt, diese zu begriinden. Erwigungsorientierung
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mindert das Problem der von Thomas Kuhn beschriebenen Kritikimmunisierung
(1978, S. 283; vgl. auch Herrmann 2021, S. 1015).

Durch einen Bezug auf Erwigungs-Geltungsbedingungen sind jeweilige Losun-
gen nachhaltig auf Verbesserungen hin angelegt. Dieses Verbesserungsengagement
bindet der Idee nach sozial eine maximale Vielfalt an Gegenpositionen und al-
ternativen Losungen ein und ist insofern auf der Erwdgungsebene sozial befrie-
dend, weil hier keine problemadiquate Position ausgeschlossen wird. Erwigungs-
Geltungsbedingungen verlangen eine Distanzfihigkeit zu vertretenen Positionen
und eine Offnung fir zu erwigende Alternativen. Diese Distanzfihigkeit bedeu-
tet aber keine Aufgabe von Subjektivitit. Im Gegenteil ist sie eine Voraussetzung
dafiir, sich begriindet und sehr bewusst auf der Realisierungs-/Lésungsebene zu
engagieren. Im Wissen um zu erwigende Alternativen kann deutlich werden, wa-
rum es wichtig ist, sich auf der Realisierungs-/Lsungsebene fiir eine bestimmte
Position/Losung zu engagieren, andere vielleicht zu tolerieren, weil man sie nicht
mit guten Griinden ausschlieen kann, aber einige woméglich auch auf keinen
Fall zuzulassen, weil sie nicht positiv begriindbar und z. B. Menschenrechte ver-
letzend, ausgrenzend oder hinsichtlich langfristiger Nebenfolgen (vorerst) nicht
einschitzbar sind. Erwigungsorientierung bedeutet also keinen Beliebigkeitsplu-
ralismus! Vielmehr bietet sie die Méglichkeit, dezidiert Positionen zu beziehen,
Positionen kritisch zu befragen und die Frag-wiirdigkeit von Positionen fiir weite-
re Verbesserungen offen zu halten.

4.3 Erwigen des Erwigens: Handeln ohne umfassendes Erwiigen, Relevanz
von Bewihrtem sowie verantwortbarer Umgang mit reflexivem Wissen
um Nicht-Wissen

Der Satz: ,,Wer fiir alles offen ist, kann nicht ganz dicht sein! bringt das dritte
Merkmal von Erwigungsorientierung auf den Punkt. Angesichts dessen, dass man
nur weniges umfassend zu erwigen vermag, ist es umso wichtiger, reflexiv zu ent-
scheiden und zu erwigen, wo man in welchem Ausmaf erwigen mochte und wo
nicht. Das Erwigen des Erwigens kann natiirlich ebenfalls nur in wenigen Fil-
len praktiziert werden. Erwigungsorientierung geht deshalb mit einem reflexiven
Wissen um Nicht-Wissen zu jeweiligen Erwigungs-Geltungsbedingungen einher.
Das macht nicht handlungsunfihig! Gerade mit Blick auf Entscheidungen, die
fiir eine nachhaltige Entwicklung zu treffen sind, wird hier manche:r vielleicht
einwenden, dass keine Zeit mehr bestehe zu erwigen und dringend gehandelt
werden miisse. Es mdgen dann reflexiv gute Griinde vorliegen, (vorerst) nicht
weiter zu erwigen und Losungen zu verfolgen, die man zum jeweiligen Zeitpunkt
verantworten kann. Erwigungsorientierung kann in solchen Fillen dazu beitra-
gen, ein kritisch-reflexives Begleitbewusstsein zu entwickeln. Diese Sensibilisie-
rung fiir fehlende oder wenig ausgearbeitete Erwigungs-Geltungsbedingungen
macht dann vorsichtiger im Umgang mit Lésungen und versucht diese offen fiir
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Verbesserungen zu halten oder auch im Zweifelsfall reversibel angelegte Losungen
irreversiblen Lésungen vorzuziehen, wenn das maéglich ist. Es kénnte hierbei ein
verantwortbarer Umgang mit Nicht-Wissen verfolgt werden.

5 Sachunterricht erwigungsorientiert gestalten: Wege zu einer

geschichtsfihigen nachhaltigen Gesellschaft

Im Unterschied zum Handlungsdruck — der ein Erwigen darauf einschrinken
lasst, reflexiv erwigend verantwortbar damit umzugehen, dass man kaum er-
wigen kann, aber handeln muss — gibt es in Bildungsgingen die Moglichkeit,
erwigungsorientierte Entscheidungskompetenzen zu entwickeln. Dies erfordert
allerdings im Sinne der eingangs skizzierten Uberlegungen eine Umorientierung
weg von cher vorgabeorientierten hin zu entscheidungsorientierten Bildungsgin-
gen mit einer stirkeren Fragekultur, die sich auch mit jeweiligen Grenzen des
Wissens und einem verantwortbaren Umgang mit Nicht-Wissen und Ungewiss-
heiten auseinandersetzt. Sachunterricht, der in diesem Sinne eine Entwicklung
von Erwigungsorientierung fiir eine demokratische nachhaltige Gesellschaft for-
dern méchte, ist ein begriffsklirend angelegter Unterricht, in dem Entscheidun-
gen selbst immer wieder thematisch sind (Blanck/Mghring 2023), um so ein kri-
tisch-reflexives Wissen um Entscheidungen und Vorgaben aufzubauen. Inwiefern
Grundschulunterricht damit auch philosophischer und wissenschaftlicher werden
sowie zugleich demokratische Fihigkeiten stirken kénnte, kann hier nur an drei
Punkten angedeutet werden:

Ein stirkerer Fokus auf Erwdgungsorientierung und Entscheidung in Bildungs-
gingen konnte durch entsprechende Aufbereitungen des Wissens eine Frage- und
lernférderliche Lernkultur erméglichen, die nicht nur ihren Ausgang von den
Fragen und Vermutungen/Positionen der Schiiler:innen nimmt, sondern diese als
méogliche zu erwigende Antworten integrierend nutzt, um bisherige Erwigungs-
stinde zu priifen und zu verbessern. Eine erwigungsorientierte Aufbereitung von
Wissen erméglicht es, dass sich jede:r mit eigenen Fragen und vorldufigen Po-
sitionen wiederfinden und verorten kann. Hierfiir ist jeweilige Subjektivitit zu
entfalten, um umfassende Erwigungshorizonte mit ausgearbeiteten Erwigungs-
Geltungsbedingungen zu jeweiligen Fragestellungen zu entwickeln. Hilfreiche
Fragen fiir ein erwigungsorientiertes Denken in Maoglichkeiten sind hierbei: Wie
sehe ich das? Wie konnte ich es noch sehen? Wie siehst du das? Wie kénntest du
das noch sehen? Wie sehen das Andere (anwesende, auch abwesende, zukiinftige
Andere)? Wie kénnten sie es noch sechen? Wie gehen wir damit um, wenn wir das
nicht wissen konnen? Ein solches Vorgehen nimmt Schiiler:innenvorstellungen
nicht nur als Ausgang zur ErschliefSung von Wissenskonzepten, sondern integriert
sie ernstnehmend und als erforderlich fiir zu erwigende Vorstellungen, die helfen,
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jeweilige Fragestellungen etwa in ihrer Komplexitit und Problemangemessenheit
zu kliren.

Schule muss zwar immer auch ein Ort der Vermittlung von bewihrten Kultur-
techniken und zu tibernchmendem deskriptiven und priskriptiven Wissen sein.
Durch eine erwigungsorientierte Grundhaltung wiirde deutlich, dass vieles, was
ibernommen wird, nur wenig umfassend gegeniiber zu erwigenden Alternativen
begriindet werden kann. Es gibt keine Traditionen von Erwigungsforschungsstin-
den, die unser Wissen geschichtsfihiger aufbereiten helfen wiirden. Wissen wire in
seiner Frag-wiirdigkeit transparenter, was auch immer wieder thematisch werden
kann, etwa, wenn angesichts bestehender Rituale z.B. zur Weihnachtszeit, nicht
nur Fragen nach anderen Gestaltungen der Winter- und Weihnachtszeit aufgegrif-
fen werden, sondern noch grundsitzlichere Fragen diskutiert werden, die die Kon-
textualitit und das Gewordensein (kurz die Geschichtlichkeit) deutlich machen,
wenn gefragt wird: Warum feiern Menschen Feste — und dies so verschiedenartig?
Dabei gerit die Zukunft als eine zu gestaltende in den Blick: Denn es lisst sich
weiter fragen: Kénnte das auch anders sein? Wie wollen wir das zukiinftig vielleicht
anders gestalten (s. dazu Blanck/Vocilka 2023)? Diversitit als Perspektivitit und
Kontroversitit, die Fragehorizonte sichtbar machen, sind fester Bestandteil eines
erwigungsorientierten Sachunterrichts.

Erwigungsorientierung fiihrt insofern auch zu einer anderen Lernkultur, als
Fehler und Nicht-Gelingen einen anderen Stellenwert haben. Denn das, was als
»Fehler« oder »nicht-gelungen« aufgefasst wird, gehért nun als eine zu erwigen-
de adiquate Moglichkeit zur Erwigungs-Geltungsbedingung der nun als richtig
betrachteten Losung und trigt damit zu deren Begriindung im Negationsmodus
bei. Das ist etwa bei einer Zweistofthypothese der Fall, die ein Midchen zur Frage
entwickelt hat, wieso die Gliithbirne leuchtet. Aus ihrer Sicht kime etwas iiber
die beiden Drihte in die Glithbirne hinein, wiirde dort gemischt und dann wiir-
de die Gliihbirne leuchten (Blanck 2017, S. 53). Die Darlegungen konnen hier
nicht weiter vertieft werden. Es sei jedoch abschliefSend darauf hingewiesen, dass
man mit Grundschiiler:innen iiber das Fehler- und Nicht-Gelingensthema selbst
grundlegende begriffsklirende Diskussionen fithren kann, in denen unterschied-
liche Verstindnisse von ,, Fehlern® und ,,Nicht-Gelingen herausgearbeitet werden
(Blanck 2019). Auch dies wire ein wichtiger Beitrag fiir die Entwicklung einer
nachhaltigen demokratischen Gesellschaft.
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