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HANS ERNST FISCHER & ELMAR BREUER

Die Personlichkeitsstrukturen von Schiilern
Erhebungen nach der Methode der Repertory Grids nach Kelly.

Zusammenfassung:

Der aktuelle Lernprozef3 von Schiilerinnen und Schiilern im Physikunterricht hingt nicht nur vom Vor-
wissen oder dem Vorverstindnis ab. Nach eigenen und anderen Untersuchungen wird deutlich, daf3 auch
die Einstellungen zu Physik im allgemeinen, die Vorstellungen von den eigenen Fihigkeiten, die Vor-
stellungen von der eigenen Kompetenz oder wissenschaftstheoretische Rahmungen das Handeln und
Lernen determinieren. In diesem Artikel wird eine psychotherapeutische Methode beschrieben, das
Repertory-Grid, das in den fiinfziger Jahren von Kelly entwickelt wurde. Mit diesem Verfahren kann die
Einstellung von Schiilerinnen und Schiilern zu Personen, Idealtypen und anderen GroBen erfalit werden,
die fiir das Fach Physik relevant sind. Die Ergebnisse geben dem Didaktiker Hinweise fiir die Interpre-
tation des im Unterricht beobachteten Verhaltens, sie sind aber auch als Teil der Identitdt interpretier-
bar, die im Physikunterricht wirksam werden kann.

Abstract:

Recent learning processes of students in physics classrooms are not only dependent on pre-knowledge or
pre-understanding. Regarding own and other investigations we can state that learning is determined by
the attitude regarding physics in general, the view of the own abilities and the own competence or the
philosophical framework about science, too. In this article we describe a method called Repertory Grid
which was developed by Kelly in the early fifties. It can be used to find a student’s view regarding peo-
ple, ideal types or other values which might be relevant for physics classrooms. The results can be used
by investigators to interpret observed students’ interaction but moreover they can be interpreted as part

of a student’s identity as it takes effect during physics instruction.

Einleitung

In unserer tdglichen Arbeit in der Schule
erfahren wir immer wieder, dal} verschiedene
Schiilerinnen und Schiiler einer Schulklasse in
denselben Situationen im Physikunterricht
jeweils unterschiedlich interagieren. In nicht
lehrerzentriert organisierten Unterrichtssitua-
tionen, also immer dann, wenn Schiilerinnen
und Schiiler die Lernumgebung (Tempo,
Medien, Kooperationen, Inhalte, usw.) selbst
mitgestalten konnen, wire es deshalb fiir den
Lehrer notwendig, ihr Lernvermdgen ein-
schitzen zu kénnen. Die Didaktik, die Erzie-
hungswissenschaften und die Psychologie
geben uns fiir die individuell unterschiedli-
chen Lernvermdgen in einer Schulklasse viel-
faltige Begriindungen. So ist das Vorwissen in
der Regel unterschiedlich und fiithrt zu unter-
schiedlicher ~ Handlungsorganisation,  die
Struktur des Wissens scheint eine Rolle zu
spielen, ebenso wie die Vorstellung davon,

was in der Wissenschaft Physik als wahr und
falsch angesehen wird. Weitere Einfluf3fakto-
ren sind die Motivation, das Konzept von der
eigenen Kompetenz und die Einschidtzung der
Wichtigkeit des Faches in Bezug auf Lebens-
planung und andere Lebensbereiche (z.B.
Freizeit). Wihrend des Lernens und der
Handlungsorganisation von Schiilerinnen und
Schiilern im Unterricht werden die Vorstel-
lungen und Einstellungen durch ihre Auswir-
kungen auf das Verhalten, die Wahrnehmung,
die Handlungsziele und die Erwartungen fiir
einen Beobachter, etwa den Lehrer oder den
analysierenden Didaktiker, erkennbar. Zwei
Beispiele sollen die Problematik verdeutli-
chen (Breuer, 1994):

Eigene Analysen der Handlungssequenzen
von Schiilern eines Leistungskurses im 11.
Jahrgang (Breuer & Fischer, 1994) haben u.a.
ergeben, daf3 der Schiiler Malte bei physikali-
schen Experimenten nach einem Verfahren
vorgeht, das sich folgendermaflen beschreiben
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tiberein. In Bild 1 sind die Elementmenge
und das Grid dargestellt. Die fett eingerahm-
ten Kistchen kennzeichnen die Elemente, die
fiir die jeweils in der Reihe stehenden Kon-
strukt- bzw. Kontrastbildungen verantwort-
lich sind.

‘Der Physiklehrer .
.| Ich als Naturforscher
Schilferexperimente
. 1 Physikunterricht
. Der ideale Physikschiiler
.| Hausaufgaben
Unterrichtsgespriche mit Mitschiler(innen):
| Ich als Physikschiiler(in

errechnete grafische Reprisentation der Kelly-
Matrizen wird als Bild eines subjektiven Ahn-
lichkeitsraumes aufgefalt, in dem psychologi-
sche Ahnlichkeit und geometrische Ahnlich-
keit in eine enge Bezichung gesetzt werden.
Die Ahnlichkeit der Elemente wird dabei
durch die rdumliche
Nizhe der Punkte im
Vektorraum, also der
ihnen entsprechenden
Vektoren wiedergege-
ben. Die Eigenschaf-
ten werden in demsel-
ben Raum als Merk-

malslineale darge-
stellt. Konstruke und
. Kontrast  erscheinen
ist ni i . . .
x[x|m[s[s|m[x]s|x[x[x | st nicht notwendig dabei als gegensinnig
mix|X|x|x|s|{x|x|m|x]|x]|s|b ; gWEL ich Li I f
x|{x|x|x|x]|s|0]|x]|0]|x|x]|s [Interesse an Physik Unfreiwilligkeit ngIC tete mneale au
s m|s|s]|s]|x|s|s]|x]|s|m]x]|isteiwasStares ist flexibel (abwechslungsreich) einer Geraden. Damit
x|s|{x|x|x|x|x|x|x|s|s]|x]hat mil} Schule zu tun freiwillig CﬂtStCht Ciﬂ zentraler
x|{x|s|x|m|x]|s|m|m]|s|m]|s |Schulwisscn zum Anwenden Nullpunkt, der
x{xIsls|O0[s|0|0]|s|0]|0]|s |Planer Geplantes 1 . 1 L. “
x| x|[x|[x|s|x|m|[m|x]|s]|x]|x |isteingeschrinkt | st Irei {grenzenios, frei wahlbar) gleichzeitig Null-
x|x|x|m|x]|s|x|x|s|xX]|X|s |Gespriche miissen mdglich sein | Vortrag, Referat (frontal) punkt dﬁS Systems
x[x|xIxlo[s]|x[s]|s]x|x]|s |Medium(Triger) das, was vermittelt wird (Inhalt) und  Nullpunke je
entwickelt Beschreibungen ist Beschreibun . . .
0|0]|s|s[0]0|Ofx]s|x]|x]|s cntwickelt Bes: e D enne zweier bipolarer Ei-
x{s|x|x|{x|s|x|x|s|x]|s|s |muBsichmitallembeschaftigen |istspezialisiert

Bild 1: Ein Rep-Grid des Vortests vom Schiiler Malte.

Die grafische Darstellung der Elemente
und Merkmale

Bei der Auswertung geht es darum, den
wechselseitigen Bezug der Elemente, der
Konstrukte/Kontraste und der Elemente zu
den Konstrukten/Kontrasten grafisch darzu-
stellen. Die Auswertung geschieht mit einer
~Eigenstrukturanalyse” (ESA) mit Hilfe eines
hierfiir von Raeithel fiir Macintosh entwickel-
ten Programms ,MacEigen“ (Raeithel, 1991,
76). Zur Verarbeitung mit Hilfe des Compu-
ters werden den Benennungen x, s, und m/0
die Zahlenwerte 1, -1 und O zugeordnet. In
einem mathematischen Verfahren (Eigen-
strukturanalyse) werden die Zahlenwerte
danach so verrechnet, daf}3 die Elemente (Zei-
len) in einem euklidischen Raum dargestellt
werden konnen (Raeithel 1991, 78 ff). Die so

genschaften (Kon-
strukt und Kontrast)
ist. Die Ahnlichkeit
oder  Gegensitzlich-
keit zweier Eigenschaften auf den verschiede-
nen Geraden ist durch den Winkel zwischen
den Geraden ausgedriickt (Bild 2). ,Unfrei-
willigkeit“ und ,Interesse an Physik® tauchen
so als Konstrukt und Kontrast entgegenge-
richteter Lineale auf der selben Geraden auf
(siehe Bild 2). Sie sind den daneben liegenden
Bewertungskriterien ,langweilig“ und ,Spal“
sehr dhnlich. Das Gewicht der Eigenschaften
kann am Abstand der auf zugehorigen Gera-
den liegenden Kreuze vom Nullpunkt abgele-
sen werden. Je grofler der Abstand, desto
mehr muf} das zugehérige Konstrukt oder der
Kontrast bei der Interpretation beriicksichtigt
werden. Die  Abstinde Elementpunkte
(schwarze Quadrate) driicken die Ahnlichkeit
der Elemente untereinander aus und ihre Lage
zu den Linealen die inhaltliche Nihe zu den
jeweiligen Konstrukten bzw. Kontrasten.
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JInsgesamt soll damit die moglichst getreue
Visualisierung der gegenseitigen Bezogenheit von
Objekten (Elementen, d. V.) und Merkmalen
erreicht werden.” (Raeithel 1991, 78).

Je weiter die Elemente vom Nullpunkt ent-
fernt sind (Linge der zugehorigen Vektoren),
desto stirker trifft ein zuzuordnendes Merk-
mal zu.

In Bild 2 ist das Ergebnis eines Vortests von
Malte dargestellt. Bei der Festlegung der
Koordinaten wird vorgegeben, daf} nach unse-
rer Einschdtzung positive Elemente in der
Nihe der positiven x-Achse zu finden sind.
Konstrukt und Kontrast sind jeweils auf dem
Rand des Quadrates als Gegensatzpaare und
auf einer Geraden angeordnet.

In dieser zweidimensionalen Darstellung wer-
den die zwolf Di-

pe, wobei der ,Physiklehrer und der ,,Phy-
sikunterricht” einen groferen Abstand von-
einander haben. Dies deutet darauf hin, daf}
die Gestaltung des Physikunterrichts nicht
immer mit dem Lehrer gekoppelt ist. Malte
sieht, daf er im Bereich Schiilerexperimente
in der Lage ist, den Unterricht selbst zu
gestalten. Im vierten Quadranten wird deut-
lich, dafl Physik von Malte auch als Hobby
betrieben wird und daf} eine hohe Identifika-
tion besteht zwischen Maltes Selbstbild als
Naturwissenschaftler (die im  Gesprich
gestellte Frage hierzu lautete:

,Wenn Du Naturwissenschaftler wirst, wie
wiirdest Du Dir Deine Titigkeit vorstellen?*)
und seinen eigenen physikalischen Freizeitak-
tivitdten.

mensionen (entspre-
chen den zwdlf Ele-
menten) auf die x-y-
Ebene projiziert, die

lantes

sind Beschreibungen
Gep
st ei ikt
ISt eI o wendig
\ \hat mit Schule zu tun

durch ,idealer Phy- 5 selbst erlernt
sikschiiler* und TuB sich mit allem
. . Physikunterricht schiftigen
»Schiilerexperimen- =
« Schiilerexperimente
te aufgespannt Inhalt: das was Formeln )><( der ideale Physiksch Hexibel
1 vermittelt wi ~ er 1deale 1Ksch. ist flexi
wird. K Hausauf. E-Lehre *fch|als Physiksehwm ® ®
gaben x . .
. . Vortrag, Referat X Untemchtsggsprach X SpaB
Die Interpretation — x Physiklehrer w\ —— .
X Interesse an Physik
Unfreiwilligkeit % x x . .
. . . —Gespriache miissen
Eine Interpretatlon langweilig = | " N m5§ich sein
. . x
von Bild 2 erg1bt.das . X .  WHobby [~ Medium, Trager
folgende Personlich- | 'stetwas Starres xk:'lPhySIkmderFrerzex
N . . als
keitsbild des Schii- * Naturwissenschaftler
lers  Malte:  Der spezialisiert?
,Physiklehrer”, das x
. was in der Schule
,Unterrichtsge- gelernt wird, wird
PRI angewandt
sprich®, ,Ich als . ,
. . « entwickelt Beschreibungen
Physikschiiler” und Planer
. . . \ist frei wiihlbar
der ,ideale Physik- unbedingt notwendig
freiwillig

schiiler” liegen im
Diagramm nahe bei-
einander. Diesen
Elementen wird Flexibilitit, Interesse an Phy-
sik, Spaf} und die Notwendigkeit zugeordnet,
sich mit allem (im Fach) beschiftigen zu miis-
sen. Der ,Physikunterricht” insgesamt und
»Schiilerexperimente” gehdren, mit etwas
geringerer Bindung, ebenfalls zu dieser Grup-

Bild 2: Malte vor dem Unterricht

JFreiwilligkeit” ist ebenfalls ein Merkmal die-
ses Bereichs. Alles, was mit Schule zu tun hat,
ist dazu ein Kontrast. ,Zwang"” ist zwar nicht
genannt worden, der zweite Quadrant ist aber
beherrscht von den Merkmalen einge-
schrinkt, nicht notwendig, geplant® und
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lediglich eine ,Beschreibung® zu sein. Den
Elementen ,Formeln®“, ,Elektrizititslehre®
und ,Hausaufgaben® sind zwar diese Eigen-
schaften zuzuordnen, sie haben allerdings
auch etwas mit der Notwendigkeit des Ver-
mittelns von Inhalten zu tun, etwa im Sinne
eines notwendigen Ubels. Die negative Beset-
zung der Hausaufgaben hingt eng mit der
starken Empfindung zusammen, daf} sie eine
Einschrinkung der sehr positiv gesehenen
Freizeit (Hobby, Physik in der Freizeit usw.)
darstellen. ,Formeln®, ,Elektrizititslehre®
und ,Hausaufgaben“ werden wiederum als
notwendig angesehen, sie dienen der reinen
Vermittlung von Inhalten (ohne praktischen
Wert), sie sind aber eher passiv, als Geplantes
und als Einschrinkung der Freiheit zu beur-
teilen. Ein Element , Theorie”, vielleicht sogar
mit einer die Handlung leitenden Funktion,
wie nach der in der Einleitung =zitierten
Unterrichtsanalyse zu erwarten wire, ist nicht
explizit zu erkennen. Die Elemente des zwei-
ten Quadranten besitzen allerdings Theo-
riecharakter. Kennzeichnend ist, dal} sie eine
abgegrenzte Gruppe bilden und von den als
individuell beeinfluBBbaren und titigkeitsori-
entierten Elementen im ersten Quadranten
getrennt auftreten. Malte sieht die Theorieele-
mente als statisch und festgelegt.

Der dritte Quadrant enthilt einige negative
Eigenschaften wie ,Unfreiwilligkeit®, , Lange-
weile” (liegen sehr dicht beisammen), ,,Unfle-
xibilitdt* (Starrheit), ,Spezialisierung® und
.reine Anwendung“ von Schulwissen, aber
keine Elemente, denen diese Eigenschaften
zuzuordnen wiren.

Laut Berechnung bleiben im eindimensiona-
len Fall 43 %, im zweidimensionalen 63 %
und bei dreidimensionaler Projektion 78 %
aller Informationen beziiglich der Abstinde
der Elemente und Eigenschaften erhalten. Die
Ellipse im Zentrum des Grafen (Bild 2 und 4)
ist die auf zwei Dimensionen projizierte grafi-
sche Darstellung dieser Prozentzahlen. Eine
lang gestreckte Ellipse weist darauf hin, daf3
die erste Dimension bereits sehr viel tiber die
Elementbeziehungen aussagt. Je kreisformiger
die Ellipse ist, desto mehr Dimensionen miis-
sen bei der Analyse beriicksichtigt werden.

10

Z
X
x
X
X X
X X o
X X u]
m}
X X X
X
o X
x X4 o x
° x x o X
spezia’l‘lsicrt o X
] X
N o
E-Lehre Phyiik in der Freizeit
unbedingtxnotwendig -
Ich als
% Naturwissenschaftler
ist eingeschrinkt

Bild 3: Malte vor dem Unterricht. Dritte Dimen-
sion

Auch bei relativ gestreckten Ellipsen kann es
sinnvoll sein, mehr als zwei Dimensionen zu
betrachten. Zur Interpretation eng beieinan-
der liegender Elemente sollten die Elemente
um eine dritte Achse gedreht werden, um die
Konstanz der Abstinde zwischen den Elemen-
ten zu iiberpriifen.

Wihrend der Rotation um die x- Achse wer-
den interessierende Elemente beobachtet. In
diesem Fall ergibt sich, dal3 ,Elektrizititsleh-
re” und ,spezialisiert” einander neu zuzuord-
nen sind, daf} , Elektrizititslehre” in der Nihe
von ,ist eingeschrinkt” (im Kontrast zu ,ist
frei wihlbar“) bleibt und daf} das Paar ,Phy-
sik in der Freizeit” und ,Ich als Naturwissen-
schaftler mit der Eigenschaft ,unbedingt
notwendig® eng zusammen bleibt. Elektrizi-
titslehre ist also eher negativ, als eine Ein-
schrinkung zu interpretieren. Es ist anhand
der Rep-Grid Nachuntersuchung zu iiberprii-
fen, ob sich diese Einstellung im Verlaufe
unseres Elektrizititslehreunterrichts geindert
hat.

Bei der Nachuntersuchung bleiben die Ele-
mente erhalten. Zwischen Vor- und Nachun-
tersuchung liegen 3 Monate. Es ist also nicht
verwunderlich, dafl das neue Gesprich {iber
die Elemente neue Eigenschaften ergibt.
Bemerkenswert ist, dafl im Fall Malte, trotz
der neuen Eigenschaften, die Zuordnung der
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Elemente zu den Quadranten und ihre Lage
innerhalb der Quadranten fiir fast alle Ele-
mente erhalten bleibt (siehe Bild 4). Dies ist
ein starkes Indiz dafiir, daf} die Elemente fiir
den Schiiler tatsichlich relevant waren und
ein Teil seiner Personlichkeitsstruktur da-
durch abgebildet werden konnte. Gegeniiber
»-Malte vor dem Unterricht” hat sich die Lage
der ,Elektrizititslehre (im Vorinterview als
Theorieanteil interpretiert) deutlich und ein-
deutig verindert. War sie urspriinglich, viel-
leicht zusammenhingend mit fritheren Erfah-
rungen in der Sekundarstufe I, als Spezialisie-
rung und starres Wissensgebiet (ohne Praxis-
bezug) zu sehen, riickt sie nach dem Unter-
richt deutlich in die Nihe des ,Spafl machen-
den” und ,Interesse weckenden“ Unterrichts-
gesprichs und in die Nihe praktischer Aus-
einandersetzung. Das Element ,Physiklehrer”
erfahrt eine Verschiebung hin zum ,Physik-
unterricht” und beide werden mit der Eigen-
schaft ,Schule/Zwang” belegt. Dies deutet
darauf hin, daBl der von uns betont hand-
lungsorientiert organisierte Unterricht im
Gegensatz zur herkdmmlichen Schule gesehen

wurde und der Lehrer darin keine Rolle
gespielt hat. Die Differenz zwischen selbstbe-
stimmtem Handeln und vom Lehrer beein-
fluBten Phasen des Unterrichts ist grofer
geworden.
Noch deutlicher als in der Voruntersuchung
spielen bei Malte soziale Komponenten des
Unterrichts eine positive Rolle. ,Schiilerexpe-
rimente”, ,Unterrichtsgespriche” und ,der
ideale Physikschiiler* werden als ,koopera-
tiv®, ,kommunikativ" und ,zum Verstindnis“
beitragend beschrieben. Die Vorstellung vom
»idealen Physikschiiler”, die in der Vorunter-
suchung fast identisch mit der Vorstellung
von sich selbst war, hat sich dagegen wesent-
lich verschoben. Der ,ideale Physikschiiler*
ist in die Niahe seiner Selbstsicht als Natur-
wissenschaftler und der Elemente geriickt, die
mit Spal3, Freiheit, Interesse und eigenstindi-
gem Handeln zu tun haben, aber weit ent-
fernt von seiner Selbsteinschdtzung als Phy-
sikschiiler.
Das Element ,Ich als Physikschiiler* ist ambi-
valent zwischen Schule als Zwang und not-
wendiger Kooperation konstruiert worden.
Das Element ,Un-

Alltagskram erledigen  Nach Plan Qualitit hiing vom
arbeiten Lehrer ab

\ \

Schule
/ Zwang

terrichtsgespriach®
ist ebenfalls verscho-
ben worden, wenn

gaben

® Physiklehrer

auch nicht ganz so
deutlich. Es befindet

. . hat etwas mit . .
% x lPhysnkuntemct/Physikzutun sich nun im 1. Qua—
) . Formelnm x dranten in der sehr
hilt zur Arbeit an
X Ich als Ph -ksc/i“’“g’\f,’la i ositiv  bewerteten
2 - als ys1 - ann sich mitteilen W
Hausauf- & X " Kooperation p

mit anderen zu-

Gruppe, die sich um

X " x sammenarbeiten
Schiilerexperixent . .
Training =] PerRCTR = tragenzum Ver- | der ideale Physik-
X X X standnis bei . « .
Teh-ols schiiler gebildet
behindert x % U1E:rlr‘nec}}11rti :s sich m :yatum[ssenschaftler h Di T h
Verstindnis X der%degle Phygsiksch. m [T—weckt Interesse .at' 1€s, wie aUC.
Konkurrenz —] % 7 Zmbobiy] die verinderte Posi-
eigenniitzig X ysik irf der Freiz4it : . B
e § achtSpa tion des ,Physikleh
viel Ablenkung x rers“, weist darauf
hatmichtmi x % hin, daf} der von uns
at nicht mit s
Physik zu tun durchgefithree  Un-
terricht zu einer par-
/ \ \\ tiellen -+ Neubewer-
cigenstindig tung dieser Elemen-
Freizeit Qualitit wird selbst Handeln . .
Freiheit selbst bestimmt probieren te in R 1chtung
~selbstbestimmtes
Bild 4: Malte nach dem Unterricht Handeln“ gefiihrt
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hat. Damit ist eine Facette der Wirkung unse-
rer Unterrichtseinheit auf diesen Schiiler
beschrieben. Insgesamt wurde die Akzeptanz
handlungsorientierter ~ Unterrichtselemente
bei Malte vergrofert. Die Einschdtzung des
Schiilers, der durch die Untersuchung vor
dem Unterricht entstanden ist, konnte durch
Beobachtungen wihrend des Unterrichts
bestitigt werden. Sein Handeln im Unterricht
kann als ganzheitlich bezeichnet werden. Die
Grenze zwischen Freizeitaktivititen und Phy-
sikunterricht war fliefend. Immer wieder
haben seine Erfahrungen aus der Freizeit sein
Handeln im Unterricht bestimme. Offen-
sichtlich wurde diese Moglichkeit durch den
von uns durchgefiihrten Unterricht unter-
stiitzt, da die entsprechenden Elemente
(Hobby, Physik in der Freizeit, Unterrichtsge-
sprich, Elektrizititslehre, der ideale Physik-
schiiler und ich als Naturwissenschaftler) in
der Nachuntersuchung deutlicher als vorher
in einer Gruppe geordnet sind. Das ist nicht
selbstverstindlich. Bei allen anderen Schiile-
rinnen und Schiilern konnte man im Rep-
Grid eine deutliche Trennung dieser beiden
Bereiche feststellen. Malte fiihlte sich
wihrend des handlungsorientierten Unter-
richts offensichtlich wohl, und er kann die
Offenheit der Unterrichtssituationen zur
selbstindigen Planung von Handlungen nut-
zen. Die Moglichkeiten zur eigenen Hand-
lungsplanung im Physikunterricht werden
von ihm erprobt und im Nachtest positiv
bewertet.

Nach der Eigenstrukturanalyse (ESA) werden
durch die Projektion auf eine Dimension 50
%, durch die Projektion auf zwei Dimensio-
nen 75 % und durch die Projektion auf drei
Dimensionen 83 % aller enthaltenen Informa-
tionen dargestellt. Die Rotation (siehe Bild 5)
ergibt keine Notwendigkeit zur Modifizie-
rung der Interpretation, da die Abstinde zwi-
schen den Elementen erhalten bleiben. Ein
Ziel des Unterrichts, die Forderung der
Fihigkeit, die eigenen Handlungen in weiten
Phasen selbst zu organisieren, scheint von
Malte akzeptiert worden zu sein. Der hier
analysierte Schiiler hat diesen Anspruch
bereits zu seinem eigenen gemacht und den

12

z
viel Ablenkung
x
HoBby
oo =] X
X X
=}
a
X o X
X X X X %
X x
x X x x
X X o X g
Y =] Xq
X a
x x
X
Bild 5: Malte nach dem Unterricht. Dritte

Dimension.

Lehrer als storend konstruiert. Im weiteren
Verlauf der Auswertung werden die Ergebnis-
se des Personlichkeitsbildes mit weiteren
Daten der Untersuchung verglichen. Breuer
(1994) untersucht bei dem selben Schiiler, wie
sich tibergeordnete wissenschaftstheoretische
und physikalische Dispositionen in einzelnen
Unterrichtssituationen auswirken. Die Rep-
Grid Analyse wird dabei beriicksichtigt.
Daneben werden ebenfalls vor und nach dem
Unterricht  durchgefiihrte  teilstrukeurierte
Interviews und die Videoprotokolle des
Unterrichts selbst ausgewertet.

Schlufbetrachtung

Die Tests wurden in einem Abstand von drei
Monaten durchgefiihre. Wie berichtet, waren
die Elemente bei beiden Tests identisch. Als
Ergebnis der Diskussion mit den Schiilerin-
nen und Schiilern wihrend der Erhebungen
ergaben sich aber unterschiedliche Konstrukte
und Kontraste. Dennoch zeigen beide Grids
(Bild 2 und 4) erstaunliche Ahnlichkeiten
beziiglich der Lage der Elemente. Alle durch-
gefiihrten Rep-Grid Tests, insgesamt wurden
eine Schiilerin und sechs Schiiler auf diese
Weise untersucht, bestdtigen dieses Bild. Dies
war nach vielen Beispielen der erfolgreichen
Anwendung dieser Methode in der Psycho-
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