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ARMIN KREMER, LUTZ STAUDEL

Zum Stand des ficheriibergreifenden naturwissenschaftlichen Unterrichts
in der Bundesrepublik Deutschland
- Eine vorldufige Bilanz -

Zusammenfassung:

Im Zuge der Bildungsreform um 1970 fanden anglo-amerikanische Vorbilder Eingang in die Curricu-
lumdiskussion des naturwissenschaftlichen Unterriches in Deutschland. Ficheriibergreifende Ansitze,
wie beim 4. und 5. IPN-Symposium vorgestellt, trafen auf massive Widerstdnde der traditionellen Fach-
praxis und der Fachdidaktiken und iiberlebten in der Folgezeit nur in Nischen wie in Projektwochen
und in Teilen des Gesamtschulbereichs. Erst zum Ende der 80er Jahre gewannen Reforminitiativen mit
integrativem Charakter wieder an Raum. Fast zeitgleich wurden die Projekte FUN (Ficheriibergreifen-
der Unterricht Naturwissenschaften, Landesinsitut Soest) und PING (Projekt Integrierte Naturwissen-
schaftliche Grundbildung, IPN Kiel) entwickelt sowie in Hessen ein erster Rahmenplan fiir einen Lern-
bereich Naturwissenschaften, der in der Sekundarstufe I alternativ zum Unterricht in Einzelfichern
gewihlt werden kann. Der kurzen Charakterisierung dieser Bemiihungen, die sich simtlich auf enge
Verbindungen zur pidagogischen Praxis stiitzen kénnen, schlieBen sich ein Ausblick an sowie Ausziige
aus dem Memorandum des Bundesarbeitskreises Ficheriibergreifender Naturwissenschaftlicher Unter-
richt, der diese Entwicklungen seit Anfang der 90er Jahre begleitet.

Abstract:

During the era of educational renewal in the 70s integrated teaching und learning concepts of anglo-
american origin were discussed for science teaching in Germany. Adaptations of these concepts as well as
independent approaches towards integrated science as described during the 4th and the Sth IPN Sympo-
sium met resistance from traditional science teaching, and only parts of such concepts survived in reses-
ses like ,project work” the developing ,Gesamtschule® (comprehensive school). Only at the end of the
80s the discussion about integrated science flared up again. Almost simultaneously three projects emer-
ged: FUN (Ficheriibergreifender Unterricht Naturwissenschaften) was developed in Northrhine-Westfa-
lia, PING (Projekt Integrierte Naturwissenschaftliche Grundbildung) began to produce teaching mate-
rial for science teaching at compreshensive schools, and in Hesse a first teaching framework for integra-
ted science was established as an alternative to the traditional teaching of separate subjects in classes 5 to
10. These approaches are briefly described below, followed by excerpts of a recently published memoran-
dum of the federal working group for integrated science teaching, which outlines the neccessities for
future developments.

1. Ficheriibergreifender naturwissen-
schaftlicher Unterricht als Curricu-
lumreformansatz zur Zeit der Bil-
dungsreform

Die 60er Jahre stellten fiir das Bildungssystem
in der BRD in mehrfacher Weise eine Um-
bruchsituation dar: ,Sputnikschock” und die
daraufhin  einsetzende ~Modernisierung  des
Schulwesens in England und in den USA ver-
langten nach ,Ausschopfung der Bildungsreser-
ven“ auch im eigenen Land. Angesagt war die
Reorganisation der Schule mit dem Ziel gestei-
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gerter Effizienz. Die zum Ende jenes Jahrzehnts
einsetzende Gesamtschulentwicklung und die
damit einhergehenden Aktivititen zur Neu-
strukturierung des Curriculums waren einerseits
Ausdruck eines verinderten politischen Klimas,
geprigt von Gesellschaftsanalyse und dem
Waunsch nach einer ,Demokratisierung aller Le-
bensbereiche”; andererseits war damit das Ver-
sprechen von Effektivitit verbunden, dem die
Reformansitze jener Jahre zuallererst ihre an-
fingliche Akzeptanz verdankeen.

Diese funktionalistische Sichtweise schuli-
scher (Aus-)Bildung spiegelte sich auch in der
Diskussion um das (gesamtschulspezifische)
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Ficheriibergreifendes Lernen ist deshalb auch
ein Versuch, sich flexibler an die Struktur der
Erfahrung anpassen zu konnen. Erfahrungs-
orientierung des Unterrichts erfordert immer
wieder die Entstrukturierung des Ficherbe-
zugs.

Fachbezogenes und ficheriibergreifendes Ler-
nen konnen in gegenseitiger Erginzung das
Ordnen und Umordnen als einen dynami-
schen Prozell aufnehmen, der den Entste-
hungszusammenhang von Ordnungen ihre
Leistungen und auch ihre Grenzen zu vermit-
teln vermag.

4. Zur didaktischen Konzeption
facheriibergreifenden naturwissen-
schaftlichen Unterrichts am Beispiel
des Hessischen und Nordrhein-
Westfilischen Lernbereichsplans
Naturwissenschaften

Im Zentrum des Lernbereichs Naturwissen-
schaften stehen Phidnomene, Fragen und
Problemstellungen aus den Bereichen Na-
tur, Technik und Umwelt. Vorhandene und
mogliche Erfahrungen im Alltag werden kon-
frontiert mit Strukturen, Methoden und
Inhalten der Naturwissenschaften, deren
historischer Verinderung und gesellschaftli-
cher Vernetzung.

Das so vermittelte Bild von Naturwissen-
schaften, deren Umsetzung in Technik und
threr spezifischen Sicht der Welt umfalit in
gleicher Weise Aspekte von Forschung, Ent-
wicklung, Anwendung und Produktion. Es
bezieht sich dabei auf Aspekte des tiglichen
Umgangs mit Lebewesen, Stoffen, Produkten
und auf die Nutzung technischer Einrichtun-
gen sowie die moglichen Auswirkungen
menschlicher Aktivititen.

Die Begriffe Natur, Technik und Umwelt
werden auch verwendet, um einen prinzipiell
gleichen Ausschnitt von individueller und
gesellschaftlicher Realitdt so zu beschreiben,
dal3 sich jeweils unterschiedliche Aspekte die-
ser Realitdt hervorheben. Damit sollen die
verschiedenen Ebenen der Wechselwirkung
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von Menschen mit ihren Lebensumwelten,
vom Beobachten und Interpretieren bis zum
Eingreifen und Verindern, vom Betroffen-
Sein bis zum Betroffen-Werden herausgestellt
und einer Bearbeitung zuginglich gemacht
werden.

Dieser Anspruch wird didaktisch in Form von
Rahmenthemen konkretisiert. Rahmenthe-
men bezeichnen einen Realitidtsausschnitt,
d.h. einen Problemzusammenhang, einen
Bereich von Phidnomenen oder Gegenstin-
den, die in innerem Zusammenhang mitein-
ander stehen. Sie weisen daher in der Regel
Beziige zu mehr als einem der naturwissen-
schaftlichen Einzelficher auf und stehen
auch in Beziehung zueinander. In ihrer
Gesamtheit versuchen sie, einerseits die
wichtigsten Elemente der gesellschaftlichen
Realitit unter den Aspekten Natur, Technik
und Umwelt zu erschlieBen und dabei an-
derseits - unter Bezugnahme auf die ent-
wicklungspsychologischen Gegebenheiten auf
Seiten der Schiilerinnen und Schiiler - in
vertikaler Richtung eine Entwicklung der
naturwissenschaftlichen Sicht auf die Welt zu
fordern.

Ein Beispiel fiir die notwendige unterrichts-
thematische Konkretisierung gibt der Lehr-
planentwurf fiir Nordrhein-Westfalen: Das
Rahmenthema ,Energie und Umwelt* kann
etwa als Thema ,Nachwachsende Rohstoffe"
praktisch realisiert werden.

Der Lehrplan Naturwissenschaften ermoglicht
hier den Blick auf die unterschiedlichen
Dimensionen des Themas: auf die (biologi-
sche) Seite von Pflanzen und deren Anbaube-
dingungen, die nutzbaren Pflanzeninhaltsstof-
fe und deren technische (chemische) Verarbei-
tung zu Produkten wie Verpackungsmateria-
lien und auf deren (physikalische) Eigenschaf-
ten. Die Komplexitit des Themas schafft Be-
ziehungen zum gesellschaftlichen wie zum
individuellen Alltag der Schiilerinnen und
Schiiler.

Die thematische Reichweite der Rahmenthe-
men zeigt der nachstehende Auszug aus dem
Hessischen Rahmenplan.
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piert sind, werden Lerngruppen und Lehrende
nachhaltig angeregt, eigene Realisierungen
im Umgang mit einem Phidnomen, Problem
oder Sachverhalt zu entwickeln und dabei -
trotz hoher Materialdichte des Bausteins - ein
Stiick Planungs- und Handlungskompetenz
zu erwerben. Die FUN-Bausteine, ebenso wie
die noch im folgenden dargestellten Materia-
lien enthalten zudem auch Hinweise auf Spie-
le, Literatur und Medien sowie eine Liste
niitzlicher Adressen.

Einen ganz dhnlichen formalen Aufbau weisen
die in Hessen entwickelten Handreichungen
fiir den Lernbereich Naturwissenschaften auf.
Die deutlich unterrichtspraktische Orientie-

62

rung wird hier darin erkennbar, dal} die etwas
geringere Anzahl von praktischen Vorschld-
gen zum Experimentieren, Erkunden oder fiir
andere Aktivitdten zwei unterschiedlichen
praxiserprobten Unterrichtsverldufen zuge-
ordnet wird. Dies soll die didaktische Phanta-
sie der Lehrerinnen und Lehrer anregen und
moglichst zu einer eigenstindigen Unter-
richtsgestaltung fithren.

Einen dritten Weg geht das Projekt PING: Fiir
alle Themen existieren hier umfangreiche
Arbeitsmappen mit Anregungsbogen, deren
Bestandteile durch die Kolleginnen und Kolle-
gen der am Modellversuch beteiligten Schulen
aktualisiert und erginzt werden. Im Zentrum
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