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nicht nachgewiesen werden. Beide Ergebnisse
werden durch die Befunde von Wild & Hofer
(2000) bestdtigt. Da alle signifikanten Pfad-
koeffizienten zwischen dem schulbezogenen
Erziehungsverhalten und den motivationalen
Orientierungen positive Werte haben, bietet
sich die von Wild & Hofer gestellte Hypothe-
se an, dass ,sowohl von autoritativen als auch
von autoritdren elterlichen Verhaltensweisen
ein leistungssteigernder Effekt ausgehen
kann, der iiber interindividuell unterschiedli-
che motivationale Orientierungen vermittelt
wird“ (Wild & Hofer 2000, S. 48).

Die Pfade zwischen den motivationalen Ori-
entierungen und den Physikleistungen zeigen
nur fiir die Beziehungen zwischen der intrin-
sischen Motivation und den Leistungen posi-
tive Zusammenhinge. Die intrinsische Orien-
tierung hidngt - wie zu erwarten war - mit der
Leistung am Ende der Erarbeitungsphase

zusammen (.28 **). Im Hinblick auf die
abschlieBende Klassenarbeit zeigt die intrinsi-
sche Orientierung einen direkten signifikan-
ten Zusammenhang (.12 **) und einen indi-
rekten hoch signifikanten! Zusammenhang
(.14 **%*) der sich aus dem Produkt der Pfad-
koeffizienten (.28 x .50) ergibt. Der totale
Zusammenhang zwischen der intrinsischen
motivationalen Orientierung und der Lei-
stung am Ende der Unterrichtseinheit ist
ebenfalls hoch signifikant (.26 *¥**). Eine
mogliche Erklirung dafiir ist, dass die intrin-
sische Motivation nicht nur das Lernen ohne
Leistungsdruck in der Erarbeitungsphase
positiv beeinflusst, sondern auch noch einen
zusitzlichen ‘Schub’ fiir die abschlieBende
Klassenarbeit bringt.

Aufgrund der deutlichen Unterschiede im
Zusammenhang zwischen den motivationalen
Orientierungen (extrinsisch vs. intrinsisch)
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Abb.1: Familie, Motivation und Leistung

1 Die Berechnungen der Signifikanzen der indirekten und totalen Zusammenhinge sind hier und im
Folgenden direkt aus LISREL entnommen und sind nicht abgebildet.
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und den Lernleistungen am Ende der beiden
Unterrichtsphasen kann Folgendes vermutet
werden: Nur die intrinsische motivationale
Orientierung kann nach diesem Modell einen
ursdchlichen Einfluss auf das Lernen haben.
Der von Wild & Hofer postulierte Effekt
einer Leistungssteigerung durch die extrinsi-
sche Motivation (Lernen aus Verpflichtung
gegeniiber den Eltern) ist nach diesem Modell
nicht zu erwarten. Wir hatten ebenfalls erwar-
tet, dass diese extrinsische motivationale Ori-
entierung zumindest im Hinblick auf die
abschlieBende Klassenarbeit einen positiven
Zusammenhang ergibt.

Die autoritdre Leistungskontrolle der Eltern
zeigt keine - iiber die motivationalen Orien-
tierungen vermittelten - signifikanten Zu-
sammenhinge mit den Physikleistungen.

Nur fiir die autoritative Lernférderung ist ein
statistischer Einfluss auf die Physikleistung
nachweisbar, der iiber die intrinsische motiva-
tionale Orientierung vermittelt wird; der
indirekte und der totale Zusammenhang mit

den Leistungsdaten ist allerdings nur im Hin-
blick auf die Leistung am Ende der Erarbei-
tungsphase signifikant (.05 *).

Das zweite Modell (s. Abbildung 2) zeigt auf
der linken Seite als exogene, unabhingige
Variable neben dem elterlichen Verhalten einen
Aspekt des Lehrerverhaltens, die ‘Fiirsorglich-
keit des Lehrers’ (v. Saldern 1987). In der Mitte
sind die Konstrukte abgebildet, die das emo-
tionale Erleben der Schiilerinnen und Schiiler
im Unterricht beschreiben und auf der rechten
Seite befinden sich - wie in Abbildung 1 - die
Physikleistungsvariablen. Das Modell ist ana-
log zum ersten Modell in der Weise restrin-
giert, dass keine direkten Pfade zwischen den
exogenen Variablen und den Leistungsvaria-
blen zugelassen werden. Die sehr guten Werte
der Parameter zur Modellgiite belegen, dass
diese Restriktion nicht unzulissig ist.

In den Beziehungen zwischen den sozialen
und den emotionalen Variablen ergibt sich
Folgendes: Die autoritative Lernférderung der
Eltern und die Fiirsorglichkeit des Physikleh-
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Abb. 2: Familie, Lehrer, Unterrichtserleben und Leistung
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