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1. Einleitung

Dieses Buch tragt einen Titel, mit dem sich nicht so
recht vereinbaren |&Rt, dal§ heranwachsende Menschen
in der Regel ihre eigene Schulzeit als einen unerfreu-
lichen, langweiligen Lebensabschnitt empfinden. So
konnten gerade in den letzten Jahren die wachsende
.~Schulmidigkeit”, ,,Schulangst”” und ,,Schulverwei-
gerung’’ unter Schiilern gegeniiber einer breiteren Of-

fentlichkeit nicht mehr verheimlicht werden. Der Uber-

druf an routinehaftem Lehrer- und Schilerverhalten,
an Lerndrill und schulischer Bevormundung macht
sich inzwischen deutlich bemerkbar: ,,Disziplinlosig-
keit’” und Agrressivitat auf der einen Seite, lahmende
Apathie und iberméfige Anpassungsbereitschaft auf
der anderen Seite signalisieren eine negative, gleich-
glltige Einstellung vieler Schiiler zur Schule. Diese
Haltung duRert sich zwar haufig erst nach einem lan-
geren Schulaufenthalt je nach Schultyp und sozialer
Herkunft in unterschiedlicher Form, bringt aber eine
gemeinsame Ohnmachtserfahrung, einen , Motivations-

verlust’’ gegeniiber den eingefahrenen schulischen Lern-

prozessen zum Ausdruck. Es hat daher den Anschein,
als wiirde gegenwartig offensichtlicher als frijher der
herkémmliche Schulunterricht fiir viele Heranwachsen-
de seinen Sinn verlieren, weil er weder von ihren eige-
nen Interessen und Lernbediirfnissen ausgeht noch eine
produktive Teilhabe am gesellschaftlichen und beruf-
lichen Leben zulaBt.

,Schulen machen krank’’, ,,Schulen werden zum patho-
genen Faktor fiir Verhaltensstorungen’’, , Schiiler ler-
nen nur noch fiir gute Noten” — so lauten inzwischen
die alarmierenden Befunde kritischer Erziehungswis-
senschaftler, Kinderarzte und -psychologen. Viele Schi-
ler wiirden nicht nur durch den zu hohen Leistungsan-
spruch der Eltern, durch ihre Sorge um die berufliche
Zukunft, uberfordert, sondern auch an einer Schulaus-
bildung scheitern, die intellektuelle Lernfahigkeiten
einseitig im Zusammenhang standiger Beurteilung und
Auslese begiinstigt — so der Tenor einer erneut einset-

zenden, 6ffentlichen Diskussion um die Regelschule 1).

Wachsender Schulstrel und Schulversagen werden in-
zwischen aber auch auf die im letzten Jahrzehnt in
vielfacher Hinsicht fehlgeschlagene Bildungsreform zu-

rickgefiihrt, die kaum mehr als die Herstellung mog-
lichst gleicher Startchancen zum Ziel hatte und die
durch die Angleichung von Bildungsplanen, durch fle-
xiblere Ubergange zwischen den Schultypen lediglich
ein groReres Auslesereservoir fiir gleichbleibende Be-
rufsstufen, Laufbahnen und Privilegien schuf 2).

Viele Schiler sehen sich daher heute ,,auf eine Renn-
bahn geschickt’’, die ,,an mehreren Stellen so eng ist,
daR nur wenige dorthin durchkommen, wohin sie doch
alle wollen und hingeschickt worden sind”’ 3). Kein
Wunder also, daBl viele junge Menschen z.Zt. durch den
Leistungsdruck und das Konkurrenzdenken in der
Schule entmutigt werden, daB ihnen die herkdmmliche
Schulbildung immer unglaubwiirdiger erscheint oder
gar unertraglich wird,

,,Lehrer und Schiiler verandern die Schuie’’ — kiingt da
nicht dieser Buchtitel zu verheilBungsvoll oder um wel-
che ,,Schulreform’’ soll es sich hier handeln?

Wer heute noch in positiver Absicht von einer erstre-
benswerten Bildungsreform spricht, sollte sich zunachst
vergegenwartigen, dall die meisten offiziellen Reform-
maRnahmen kaum noch den Herausforderungen der
Zukunft gewachsen sind:

,.In den ndchsten Jahren werden wir, wenn wir die bis-
herigen Ausbildungs- und Stellenverhaltnisse beibehal-
ten und die Tendenz zur strukturbedingten Personal-
verknappung anhalt, vor einer Jugendarbeitslosigkeit
und vor Ausbildungsengpassen stehen, die zu einer
schweren Krise fiihren konnen. Hier entsteht eine Be-
nachteiligung und besondere Minderung der Chancen
fiir bestimmte Geburtsjahrginge, die in krassem Kon-
trast zu den unerhort giinstigen Berufsmoglichkeiten
far die jungen Menschen, die Ende der sechziger Jahre
die Schule verlieRBen, stehen’” 4).

Die ungewisse Fortentwickiung unserer Gesellschaft,
vor allem aber eine sich rapide umstrukturierende Be-
rufswelt 5) lassen inzwischen berechtigte Zweifel an
der Tragweite unveranderter schulischer Qualifikations-
prozesse aufkommen: Auf welches soziale und beruf-

liche Leben soll die Regelschule noch sinnvoll vorbe-
reiten? UberlaRt sie nicht schon eine wachsende Grup-
pe von Kindern und Jugendlichen ,, dem Schicksal der
Mut- und Perspektivlosigkeit, des Ausgeschlossenseins
von wesentlichen Giitern und Lebensbefriedigungen’’?
6). Und kann unser Bildungswesen iiberhaupt noch
Problemen gerecht werden, die junge Menschen bereits
auf ihre Weise bewaltigen miissen, wie z.B. die Ein-
schrankung ihrer Bewegungsfreiheit in einer betonier-
ten, erfahrungsbehindernden Umwelt oder die tagliche
Beeinflussung durch ,,anonyme Erzieher”, die (ber die
Massenmedien schon kleine Kinder erreicht?

Gerade die Perspektivlosigkeit einer zurechtgestutzten
Bildungsreform und der spiirbare Sinnverlust schuli-
schen Lernens haben aber in den letzten Jahren ,,an
der Basis” zahlreiche Reforminitiativen entfacht. Mehr
denn je finden bei uns praxisnahe Konzepte einer
,.Schulreform vonunten’’ Anklang, die sich heute schon
im Interesse von Kindern und Jugendlichen durch kon-
krete SelbsthilfemaRnahmen von einer reformwilligen
Minoritat verwirklichen lassen: Projektunterricht und
Vorschlage fiir ein erfahrungsoffenes, selbstreguliertes
Lernen werden nicht nur in Fachzeitschriften und auf
padagogischen Tagungen lebhaft diskutiert, sondern ail-
méhlich auch in der Schulpraxis erprobt. Einige Eltern-
und Lehrerverbénde beginnen sich gegen den Leistungs-
druck und das menschlich ruintse Konkurrenzverhal-
ten an hoheren Schulen zu wehren; die ,,Aktion Huma-
ne Schule”, eine Vereinigung aus Eltern, Lehrern und
Arzten, forderte z.B. die Ausgewogenheit verschieden-
artigster Lernanforderungen und starkere Beriicksichti-
gung sozialer Lernprozesse in der Schule 7). Zugleich
wurden aber auch in den letzten Jahren aullerhalb oder
am Rande des Regelschulwesens mehrfach , Alterna-
tiv"’- und Modellschulen initiiert, deren Praxis uns z.T.
schon jetzt zeigt, in welche Richtung die Regelschule
verandert werden konnte 8).

So schwach und zersplittert diese Reformansatze auch
z.2. sein mdgen, eines machen sie bereits deutlich: In
den Mittelpunkt des offentlichen Interesses gerat mehr
und mehr die elementare, sinnstiftende Funktion schu-
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lischer Lernprozesse fiir das gegenwartige und kiinftige
Leben heranwachsender Menschen. Warum sollte daher
nicht ,,Schulreform’ erst einmal dort ansetzen, wo es
um die unmittelbaren Belange der Schiler geht und
sich im Schulalltag noch Spielraume fiir authentische
Lernerfahrungen ausfindig machen lassen?
Uneingeldster Reformanspruch und beklemmende
Schulwirklichkeit — aus diesem Dilemma einer stagnie-
renden Bildungspolitik kénnen vielleicht erst die er-
wahnten Reforminitiativen herausfiihren; und so uto-
pisch es klingen mag — die im Schulalltag gewonnen
Reformansédtze kdnnen vielleicht erst den Weg fiir eine
allmahliche Umgestaltung des Schulsystems aufzeigen,
die mehr den Lebensinteressen heranwachsender Gene-
rationen entspricht.

Kiindigt sich hier bereits eine , bildungspolitische Ten-
denzwende’’ an, wenn nunmehr eher von unten her
eine lebendige Schulreform heranwichst, wenn die seit
langem proklamierte ,,Umstellung der Regelschule von
Auslese auf Forderung’’ endlich beim Wort genommen
wird und wenn aus sinnvollen padagogischen Verin-
derungsprozessen auch geeignete schul- und lernorga-
nisatorische Konsequenzen gezogen werden?

Vielleicht ist es kein Zufall, daB in diesem Zusammen-
hang bei uns auch die Freinet-Paddagogik und jahrzehn-
telange Reformpraxis einer breiten franzdsischen Leh-
rerbewegung, der ,,Ecole Moderne”’, ins Blickfeld ge-
raten sind. Die Freinet-Pddagogik, benannt nach ihrem
Begriinder Célestin Freinet, wurde bei uns wiederent-
deckt, als vor etwa sieben Jahren einige jiingere Leh-
rer{innen), Hochschulangehérige und Filmemacher
Kontakt zu Grundschullehrern im Elsal aufnahmen,
um ihren Unterricht und ihre kooperativen Bestre-
bungen aus eigener Anschauung kennenzulernen. Als
ein wichtiges Ergebnis dieses Kontakts entstand die-
ser Bild-Text-Band, der zunachst als Begleitheft zu
einem Filmbericht an der Hochschule fiir bildende
Kiinste in Hamburg von dem hochschuleigenen Verlag
. material” in einer kleinen Auflage gedruckt wurde.*
Nicht ohne Grund ist die Freinet-Padagogik bei uns in
der Offentlichkeit auf lebhaftes Interesse gestoBen:

o Im Gegensatz zu jenen aufgesetzten Trends einer Bil-
dungsreform im groBen MaRstab, geht es bei diesem
Reformkonzept zunachst darum, wie sich , hier und
jetzt” schon in kleinen Schritten dem Schulalltag gro-
Bere Freiraume fiir ein selbstbestimmtes Lernen abge-
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winnen lassen: Die konkreten Vorschlage der Freinet-
Padagogik zielen daher in erster Linie darauf ab, den ur-
eigensten Interessen, Lernfahigkeiten und Handlungs-
antrieben der Schiller zum Durchbruch zu verhelfen.

e Obwohl sich dabei die Freinet-Padagogik im Unter-
schied zur Praxis Freier Schulen den staatlichen Di-
rektiven und Reglements im bestehenden Schulsystem
aussetzt, kdnnen sich doch Freinet-Padagogen haufig
auf ihrer ,,Gratwanderung’’ den negativen Eigenschaf-
ten der ,,Bewahranstalt”” widersetzen. |hre wichtigsten
Ziele, Lerndrill und soziale Isolierung aus den Klassen-
zimmern zu verbannen, lassen sich oft anndhernd durch
geeignete Unterrichtsmittel und Vorgehensweisen ver-
wirklichen.

® Zugleich setzt die Freinet-Padagogik bei der , diffe-
renzierten’’ Forderung verschiedenartig interessierter,
vor allem aber sozial benachteiligter Schuler an: Die
ausdriickliche Betonung der Gleichwertigkeit prakti-
scher, kreativer und intellektueller Lernvorgéange, die
zentrale Bedeutung des ,,freien Ausdrucks’’, sowie die
,,haturliche Methode’" des Schreiben- und Lesenier-
nens 9) lassen es haufig erst zu, dalk sich Kinder aus
sozial unterprivilegierten Familien aus ihrer Passivitat
befreien und die Schule nicht mehr als ,,unabander-
liches Schicksal’* hinnehmen.

® Daneben finden sich in diesem Konzept auch wich-
tige Ansatze, der wachsenden Gettoisierung und Um-
weltbenachteiligung von Kindern sowie Einengung
ihrer auBerschulischen Erfahrungsraume entgegenzu-
wirken: Im Gegensatz zu allen kiinstlichen Lernpro-
grammen versuchen die Lehrer der ,,Ecole Moderne'’,
durch eine Vielfalt inner- wie aul3erschulischer Akti-
vitatsmoglichkeiten, den Kindern ein lebendiges, un-
terstutzendes Milieu fiir ihre ,,sich vortastenden’’, ent-
deckenden Lernvorgange zu verschaffen.

e Schiiefllich basiert das Konzept der ,,Ecole Moderne””
auf einer schuliibergreifenden Zusammenarbeit, die die
Lehrer nicht nur zur Verbesserung ihrer schulischen
Arbeitsbedingungen, sondern auch aus Einsicht in die
geselischaftlichen Zusammenhange ihres Berufs ent-
wickelt haben.

Und in der Tat: Mit ihrem Reformkonzept hat die Be-
wegung der , Ecole Moderne’’ beachtliche Erfolge er-

zielt. Ohne Ubertreibung kann daher hier der Titel
dieses Buches lauten: ,,Lehrer und Schiiler verdndern
die Schule’’. Wer sich im fiinften Teil allein die zahi-
reichen Unterrichtsbeispiele aus drei elsassischen
Grundschulklassen anschaut, dem fallen zunachst das
ungewdhnliche Erscheinungsbild und die handgreif-
lichen Resultate einer grundlegend veranderten Schu!-
praxis ins Auge. Wer sich aber auch naher auf die dort
in enger Verbindung mit einer ausfiihrlichen Bilddo-
kumentation wiedergegebenen Kommentare von Frei-
net-Pddagogen aus dem ElsaB3 einla3t, wird feststellen,
dal sich hier ,,Schuireform’’ nicht einfach iber die In-
teressen der Kinder hinwegsetzt, sondern im Gegenteil;
Konkrete Veranderungen werden hier in einem anre-
genden Milieu auch von Schiilern selbst initiiert.

Im Mittelpunkt dieses Bild-Text-Bandes stehen Jeben-
dige, anschaulich gemachte Praxiserfahrungen aus er-
ster Hand, die dem Leser nicht nur am ehesten Ein-
blick in ein durch ,,Lebensnahe’’ gepragtes Reformkon-
zept ermoglichen, sondern fiir ,,Kenner der Materie’”
wohl auch manche neue Anregungen enthalten.

Dieses Buch sotl aber nicht nur die Wirksamkeit einer
Reformalternative anhand konkreter Beispiete demon-
strieren. In dem Buchtitel klingt an, dal jede ernstge-
meinte Schulreform sich in einem fortwahrenden Ent-
wicklungsproze befindet — mit einer eigenen Vorge-
schichte, Gegenwart und Zukunft. Diesem Sachver-
halt sollen die iibrigen Teile des Buches Rechnung
tragen:

Dem in groben Zugen beschriebenen Konzept der
Freinet-Padagogik, das manchem Leser vielleicht et-
was idealistisch erscheinen mag, schlieft sich ein kur-
zer Uberblick dber die Geschichte der Freinet-Reform-
bewegung an, der erst dariiber AufschiuR gibt, welche
jahrzehntelangen Anstrengungen es franzosische Lehrer
gekostet hat, zu einem solchen Reformansatz zu gelan-
gen. Bei naherem Hinsehen sind also gegenwiértige Kon-
zeption und historische Entwicklung der ,,Ecole Mo-
derne'’ eng miteinander verzahnt, wie sich auch anhand
der ungeschmalerten Aktualitat eines friihen Quellen-
textes von Célestin Freinet aus dem Jahre 1927 im
vierten Teil des Buches belegen laRt.

Wie weit der Reformansatz der ,,Ecole Moderne'’
reicht, zeigen uns inzwischen auch einige Lehrer(in-
nen), die sich bei uns vor allem an Grund- und Sonder-
schulen von den Vorschldgen der Freinet-Padagogik
inspirieren lassen, Kontakt zueinander aufnehmen und



sogar schon mehrere Treffen auf Bundesebene veran-
staltet haben. Um diese aktuellen Umsetzungsversuche
und neueren initiativen geht es im sechsten und letzten
Teil dieses Buches: Dort kommen ein Grundschullehrer
und eine Sonderschullehrerin zu Wort, die schon lange-
re Zeit nach der ,,Freinet-Methode’’ unterrichten und
dabei zu aufschiuBreichen Ergebnissen gelangt sind.
Zugleich bleibt dem Leser nicht die aktuelle Arbeit
deutscher ,,Freinet-Gruppen'’ vorenthaiten, die sich an
dem Grundsatz orientieren, da8 neben individuellen
Reformversuchen auch Kooperation und Erfahrungs-
austausch unter Lehrer{inne)n weitergehende Veran-
derungen an unseren Schulen bewirken kénnen.

Hiermit sind nun Stichworte genannt, die den Arbeits-
kreis Grundschule u.a. zur Herausgabe dieses Buches
als Mitgliedsband veranlassen: Im Selbstverstandnis des
Arbeitskreises bedeutet ,,Reform von unten’’ zunichst,
daR sich unsere Schulen heute in erster Linie durch ge-
meinsame [nitiativen von Lehrern, Schilern und Eltern
erneuern lassen. Wenn daher anfangs von einer um sich
greifenden ,,Schullethargie’’ die Rede war, so sollte
damit ein allgemeinerer Zusammenhang angedeutet
werden, der bei solchen ersten Schritten nicht unbe-
ricksichtigt bleiben kann.

Es handelt sich dabei um ein Phanomen, das sich ge-
genwartig vor allem in weiterfiilhrenden Schulen be-
merkbar macht, deshalb aber um so mehr zu Verande-
rungen ,,von Grund auf’’ herausfordert. ,,Reform von
unten’’ bedeutet also auch, ,,das gesamte Bildungswe-
sen in einer Richtung zu reformieren, in der es auch
durchlaufen wird: namlich von unten nach oben’’.
Dieses seit dem Grundschulkongrefl 1969 vom Arbeits-
kreis verfolgte Ziel findet sich im Vorgehen der Freinet-
Padagogen wieder, die die Schule an der ,,hautnahe-
sten Stelle”, im Klassenzimmer, erneuern und ihre Be-
miihungen auf die unteren Schulstufen konzentrieren.
Selbsthilfe und Kooperation werden diesen Lehrer-
(inne)n dabei zu Wegweisern; sie geben ihnen die Rich-
tung an, einer kindgemaRen Schule fiir Schiler naher
zu kommen.

Diesen Mitgliedsband hat der Arbeitskreis gemeinsam
mit der Pddagogik-Kooperative e.V, herausgegeben, die
sich speziell um neue Unterrichtsmaterialien kiimmert,
mit denen Freinet-Padagogen bei uns in ihren Schul-
klassen arbeiten. Damit soll fiir beide Seiten ein Signal
gesetzt sein, den Erfahrungsaustausch zu intensivieren

und auch in Zukunft geeignete, gemeinsame Projekte
in Angriff zu nehmen.

An dem Zustandekommen dieses Buches haben sich
vor allem Jochen Ziilch, Christoph Hennig und Ange-
horige der Hochschule fur bildende Kiinste in Hamburg
beteiligt. Fir ihre Mithilfe und Unterstiitzung sei ihnen
hier Dank gesagt.

Martin Ziiich/Dieter Haarmann

Anmerkungen

1) Vgl. z.B. die Bestandsaufnahme der erneuten Dis-
kussion um die Regelschule von llse Lichtenstein-
Rother in: Jedem Kind seine Chance. Individuelle
Férderung in der Schule (Hrsg. ilse Lichtenstein-
Rother) S. 7-10, Herder Verlag, Freiburg 1980

2) Vgl. Andreas Flitner, MiBratener Fortschritt,
Padagogische Anmerkungen zur Bildungspolitik.
Piper Verlag, Miinchen 1977

3) Andreas Flitner, Mil3ratener Fortschritt. Padago-
gische Anmerkungen zur Bildungspolitik, Zit. nach
Ilse Lichtenstein-Rother, a.a.0. S. 138

4) ebenda, zit. nach llse Lichtenstein-Rother, a.a.0.
S. 141

5) Vgl. die SPIEGEL — Serie zum Thema: ,,Die fet-
ten Jahre sind vorbei’”” in: DER SPIEGEL Nr. 37-40/
1980, insbesondere Nr. 39 zu den Gesellschaft und
Arbeitswelt in den néachsten Jahrzehnten tiefgreifend
umstrukturierenden Mikro-Prozessoren.

6) Andreas Flitner, a.2.0., zit. nach llse Lichtenstein-
Rother, a.a.0.S. 140

7) Vgl. auch lise Lichtenstein-Rother, a.a.0.S. 9 u.
Jahrbuch fiir Lehrer 5, Rowohlt, Reinbek 1980

8) Vgl. z.B. Lutz van Dick, Alternativschulen. Infor-
mationen — Probleme — Erfahrungen. Rowohlt Sach-
buchreihe 7261, Rowohlt Verlag Reinbek, 19798

9) Vgl. zur ,,natirlichen’” Methode des Spracherwerbs
auch: Schreiben kann jeder {Hrsg. Heiner Boehncke,
Jiirgen Humburg), Reihe Politische Erziehung 7245,
Rowohit Verlag, Reinbek 1980, dort insbesondere:
Célestin Freinet, Vom Schreiben- und Lesenlernen.
Die ,,natiirliche’” Methode, S. 32-64 (die Beobach-
tungen Freinets zum Schriftspracherwerb als Teil
eines natiirfichen Entwicklungsprozesses, Ubersetzung
eines Teils seines 1968 erschienenen Buches ,,La méthode
naturelle: 1.1'apprentissage de la langue’’)

* Wenn sich bei dieser Herstellungsweise in einigen selbstgesetzten Texten
Druckfehler eingeschlichen haben, die in der vorliegenden Buch-
ausgabe aus technischen Griinden nicht korrigiert werden konnten,

o bitten wir um Nachsicht und Verstandnis.



2. Zum Konzept der Freinet—Padagogik

Rund 25000 Lehrer in Frankreich und einige weitere
tausend Lehrer in etwa 40 anderen Landern arbeiten
heute nach den Prinzipien der Freinet-Padagogik.

Diese Lehrer unterrichten in fast allen Schularten und
Schulstufen, vor allem aber an Grundschulen; sie de-
monstrieren seit Jahrzehnten, dald sich eine konkrete
Alternative zu den herkdmmlichen Unterrichtsformen
und -inhalten schon im bestehenden Schulsystem er-
folgreich durchsetzen lalkt.

Die Freinet-Padagogik wurde vor rund 50 Jahren von
Célestin Freinet, einem franzosischen Grundschullehrer
und einigen anderen Lehrern entwickelt, die mit ihm
zusammenarbeiteten; mit ihnen grindete Freinet die
Bewegung der ,,Ecole Moderne” (der ,,Modernen Schu-
le’’), deren padagogische Praxis und Theorie bis zum
heutigen Tage eine der wirkungsvollsten Alternativen
zur herkémmlichen Lernschule darstelit. — Wenn man
vom Konzept der Freinet-Padagogik spricht, muR man
hauptsachlich zwei wesentliche Grundziige dieser Pad-
agogik ins Auge fassen: zum einen ihr konsequentes
Ausgehen von der Alltagspraxis an offentlichen Schu-
len und zum anderen die organisierte Zusammenarbeit
von Lehrern. Durch diese beiden Merkmale unterschei-
det sich die Freinet-Padagogik von allen anderen pad-
agogischen Theorien und praktischen Veranderungsver-
suchen der Gegenwart, auch von solchen, die ihr inhalt-
lich nahestehen; denn die breite Verankerung im beste-
henden Schulsystem ist den Lehrern der Ecole Moderne
nur durch ihren starken Praxisbezug und zwischen-
schulische Kooperation gelungen.

Ausgeprigte Praxisorientierung und Kooperationsbe-
reitschaft bilden daher zwei wesentliche Voraussetzun-
gen fiir die praktische Verwirklichung und Verbreitung
dieses Konzeptes.

Schulikritik und Reformvorstellungen
der Freinet—Bewegung

Die Freinet-Padagogik entstand als konkrete Antwort
von Lehrern auf ihre unbefriedigende Arbeitssituation
an staatlichen Schulen; ihr Ausgangspunkt sind daher
ein tiefes Unbehagen und eine grundsétzliche Kritik an
der herkémmlichen Lernschute, die heute auch andere
engagierte Schulkritiker wie z.B. lvan lllich, Everett
Reimer, André Gorz u.a. vertreten; die wichtigsten Kri-
tikpunkte der Freinet-Bewegung am herkémmlichen
Schulsystem sollen daher hier noch einmal kurz zusam-
mengefaldt werden:

— Schule und aulRerschulisches Leben sind nach An-
sicht der Lehrer der Ecole Moderne radikal vonein-
ander getrennt: die meisten lebenswichtigen Bediirf-
nisse und Interessen der Kinder werden von vorn-
herein aus der Schule herausgehalten {z.B. ihr Wunsch
nach anschaulicher, praktisch-manueller Betatigung);
schulisches Lernen ist daher weitgehend frembe-
stimmt {u.a. durch vorgegebene Lernziele und Lehr-
mittel), seine Ergebnisse kiinstlich und lebensfremd.

— Diese institutionel! bedingte Abtrennung der Schule
vom ubrigen gesellschaftlichen Leben, die sich z.B.
in der Aufsplitterung der meisten Lernvorgénge in
einzelne Schulfacher und Stundenabschnitte be-
merkbar macht, befordert einen typisch schulischen
,.Verbalismus” (z.B. in Form eines aufgesetzten
Schulbuchwissens) und gleichzeitig die Abwertung
praktisch-manuelier Tatigkeiten.

— Hierarchische Abhéangigkeit und Kontrolle {zwischen
Vorgesetzten und Lehrern, Schiilern und Lehrern)
begiinstigen einen autoritar gelenkten, lehrerzentrier-
ten Unterricht und die Erziehung zu Unmiindigkeit,
Passivitat und blindem Gehorsam.

— Sinnentleerte Ubungen, Konkurrenz und Leistungs-
druck zerstoren die Moglichkeit eines selbstbestimm-
ten, freien Lernens auf der Grundlage von Zusam-
menarbeit und gegenseitiger Rilfe.

— Schulische Sozialisation, wie sie unter diesen Bedin-
gungen verlauft, bereitet auf eine oft sinnlose, fremd-
bestimmte Arbeit im spateren Berufsleben vor und
bewirkt zugleich eine fragwiirdige Selektion der Kin-
der nach ihrer sozialen Herkunft,

Fir die Lehrer der Ecole Moderne stehen diese negati-

ven Funktionen und Wirkungen der Schule in unmittel-

barem Zusammenhang mit der bestehenden Gesell-
schaft, die eine solche Schule hervorbringt; sie sind

sich daher dessen bewuRRt, dall Reformbemiihungen

im Sinne der Freinet-Padagogik sich heute nur begrenzt

verwirklichen [assen, weil eine umfassende Erneuerung

der Schule auch von verdnderten politisch-sozialen

Verhaltnissen abhangig ist: ,,Wir lehnen die lllusion

einer Erziehung ab, die sich selbst geniigt und auller-

dem der groBen geselischaftlichen und politischen Stré-
mungen steht, die sie bedingen. . . Die sozialen und po-
litischen Verhéltnisse, die Arbeits- und Lebensbedin-
gungen der Eltern wie der Kinder besitzen einen ent-
scheidenden Einflufl auf die Ausbildung der jungen

Generation. . .” (1}

,.Es ist wahr, wir haben die vollig intellektualistische

Hlusion verloren, die dem Erzieher eine ungeheure

Macht zuschreibt. . . Aber auf diese llusion verzich-

ten, heifdt fiir die Erzieher nicht, den riickschrittlichen

Weg eines padagogischen Immobilismus einzuschlagen,

der unseren Herren nur noch mehr helfen wiirde . . .”*

(2)

Welches sind nun die wichtigsten Reformvorstellungen
der Freinet-Bewegung?

Die Lehrer der Ecole Moderne fordern vor allem, daf
dem Kind in der Schule die Moglichkeit gegeben wird,
seine Personlichkeit eigenstandig aufzubauen und zum
Subjekt der Erziehung zu werden. Die Schule hat sich
daher dem Leben der Kinder und der sie umgebenden
Gesellschaft zu 6ffnen und gleichzeitig die Freisetzung
kindlicher Gedanken und Handlungsantriebe zu for-
dern; auf diese Weise soll der Unmiindigkeit und Fest-
legung des Kindes auf einen entwicklungshemmenden
Sozialstatus entgegengewirkt werden.

Hierbei spielt das beim Kind schon friihzeitig angelegte
Streben nach ernsthafter, zweckvoller Betatigung eine
wichtige Rolle, die sich unter giinstigen Bedingungen
als , Arbeit mit Spielcharakter” entfalten kann. Die
Lehrer der Ecole Moderne gehen daher von der Vor-
stellung aus, daR die Arbeit als selbstbestimmte, sinn-
erfilllende Tatigkeit schon ein elementares, natiirliches



Bediirfnis des Kindes darstellt und entscheidend zu
seiner Personlichkeitsentwicklung beitragt. Die moti-
vierte und freiwillige Arbeit soll daher in das Zentrum
der kindlichen Aktivitat gestellt werden. Damit das
Kind aber spielerisch arbeiten, aus eigener Erfahrung

lernen und sich eine Umwelt in , tastenden Versuchen’

aneignen kann, braucht es eine geeignete Lernumge-
bung; das ganze Erziehungssystem soll daher von der
,,materiellen Basis’’ her umgestaltet und auBerhalb der
Schule ein , helfendes”, kindgerechtes Milieu erschlos-
sen werden.

Diese padagogischen Grundideen zielen auf eine eman-
zipatorische Form der Arbeitsschule und zugleich auf
eine ,,offene und befreiende Erziehung'’ ab. lhnen fol-
gend haben Tausende von Lehrern ihren Unterricht
grundlegend verandert; in ihren Klassen setzen diese
Lehrer unter den Arbeitsbedingungen gewéhnlicher
Staatsschulen die herkémmlichen Lernformen und
-inhalte so weitgehend auBer Kraft, wie es sonst nur in

’

wenigen Privat- und Versuchsschulen moglich erscheint:

— Die Schiiler sitzen nicht mehr passiv und vereinzelt
vor ihren Biichern und Heften, sondern gehen zur
gleichen Zeit verschiedenen Aktivitaten nach: sie
drucken z.B. einen Text, fiihren ein Experiment
durch oder iben eine handwerkliche Betatigung aus
— auf diese Weise tritt an die Stelle sinnentleerter
Ubungen die selbstbestimmte und kooperative
Arbeit.

— Die Arbeitsmittel sind kaum noch Lesebiicher,
Schreibhefte und Wandtafeln, sondern vor allem
Druckpressen, Setzkadsten, Dokumentensammlun-
gen, Klassenbibliothek, verschiedenartigste Werk-
zeuge und Materialien; der verbalistische Unterricht

und die herkdmmliche Fachertrennung werden durch

die gleichgewichtige Verbindung von manuellen,
intellektuellen und kiinstlerischen Tatigkeiten er-
setzt.

— Der Unterricht volizieht sich nicht mehr als Frontal-

unterricht, sondern in gemeinsamen Vorhaben

(z.B. als Wochenplanung, auRerschulische Erkun-

dung oder gemeinsame Diskussion von Arbeitser-

gebnissen), Gruppen- und Einzelarbeit, in der Regel

entfallt hierbei auch die herkémmliche Einteilung

des Unterrichts in Stundenabschnitte und Facher.
— Ausgangspunkt des Unterrichtes und der meisten

Arbeitsvorhaben sind die Interessen und Bedirfnisse
der Kinder; damit die Schiiler ihre Interessenschwer-

punkte und Lernbediirfnisse erkennen und in den

Unterricht einbringen kénnen, spielen in diesen
Klassen die Befreiung des kindlichen Denkens’ und
der ,,freie Ausdruck’” von Gedanken und Erlebnissen
eine zentrale Rolle.

Die Schiler organisieren ihre Arbeit weitgehend
selbst und bestimmen, welchen praktischen Tatig-
keiten und Wissengebieten sie sich zuwenden wol-
len; an die Stelle vorgegebener Lehrplane tritt daher
die gemeinsame Planung des Unterrichtes und Selbst-
verwaltung des schulischen Zusammenlebens.

Die Machtposition des Lehrers ist weitgehend durch
die kooperativen Beziehungen in der Klasse abge-
baut: er steht kaum noch vor den Kindern und diri-
giert das Unterrichtsgeschehen; stattdessen iiber-
nimmt der Lehrer vorwiegend koordinierende, be-
ratende und heifende Funktionen: zunachst schafft
er durch die Bereitstellung verschiedenartigster Werk-
zeuge und Materialien fir die Kinder eine anregende
Lernumgebung; wiahrend des Unterrichtes nimmt er
an verschiedenen Arbeitsvorhaben der Schiiler teil
und gibt ihnen fiir deren Durchfiihrung praktische
Ratschlage und Hilfestellungen; bei der gemeinsa-
men Planung von Arbeitsvorhaben sorgt er auch fiir
eine gewisse Ausgewogenheit und berat die Kinder
bei ihren Entscheidungen; oft greift er aber kaum
noch in das Unterrichtsgeschehen ein (z.B. beim
,,freien Gesprach’' oder bei Diskussionen im Klas-
senrat).

Von zentraler Bedeutung ist auch in diesen Kiassen
die Stiarkung der Eigeninitiative und des Selbstver-
trauens bei allen Schiilern; um Enttauschungen und
Rickschlage zu vermeiden, ersetzen viele Lehrer der
Ecole Moderne z.B. das herkommliche Benotungs-
system so weit wie mdglich durch verschiedenartig-
ste Leistungskontrollen, die nicht nur formal erzielte
Lernergebnisse, sondern auch die geleistete Arbeit
und Anstrengung beriicksichtigen.

SchlieBlich werden anstelle eines kinstlich gefilter-
ten Schulwissens die Neugierde und der Wissens-
drang der Schiiler durch auBerschulische Kontakt-
aufnahmen zur Arbeitswelt und durch Beobachtun-
gen im Freien geweckt,

Umwelt und téagliches Leben werden so zum Aus-
gangspunkt des Unterrichtes und ermoglichen den
Kindern, aus eigener Erfahrung zu lernen,

Wie konnte ein solcher Unterricht auf breiter Basis
an offentlichen Schulen Realitdt werden?

Veranderungsvorschlage und ihre
Umsetzung in die Praxis

Seit rund 50 Jahren haben die Lehrer der Ecole Mo-
derne alle maglichen Handlungsspielraume innerhalb
und auRerhalb der staatlichen Schulen ausgeschopft,
um ihre padagogischen Zielvorstellungen in der Praxis
durchzusetzen; hierbei sind in enger Zusammenarbeit
vor allem konkrete Arbeitsvorschlige und Materialien
fiir den Unterricht entwickelt und zugleich eine Reihe
fest umrissener, kooperativer Vorgehensweisen ausge-
bildet worden. Neu und ungewdhnlich an der Freinet-
Padagogik sind daher nicht ihre theoretischen Grundla-
gen und allgemeinen Zielsetzungen, die auch in den
Erziehungskonzepten der Reformpadagogik und Ar-
beitsschulbewegung vorkommen oder in den neueren
Gegenmodellen einzelner Versuchsschulen und in den
Erfahrungsberichten einiger engagierter, befdhigter
Lehrer zu finden sind; das Besondere an ihrem Kon-
zept liegt zunéchst vielmehr darin begriindet, dal® kon-
krete Verfahrensweisen fiir die Praxis vorgeschlagen
werden, die den Unterricht tiefgreifend verandern kon-
nen, und gleichzeitig dem Lehrer eine Vielzahl an Ma-
terialien und Arbeitsmitteln an die Hand gegeben wird,
mit deren Hilfe sich die genannten Zielvorstellungen
verwirklichen lassen; im Mittelpunkt des Konzeptes der
Freinet-Padagogik stehen daher ,,Unterrichtstechni-
ken'’, Arbeitsmittel und Materialien, die bereits jahr-
zehntelang erprobt worden sind und grundsatzlich von
jedem Lehrer unter bestimmten Voraussetzungen ange-
wendet werden konnen.

Allerdings bilden diese pddagogischen ,, Techniken”
und Materialien kein in sich geschlossenes System, das
von heute auf morgen eine grundlegende Verbesserung
der schulischen Praxis verspricht: die Lehrer der Ecole
Moderne gehen vielmehr schrittweise vor, wenn sie eine
neue Klasse unterrichten, und fiihren nach und nach,
den jeweiligen Bedingungen entsprechend, einzelne
Techniken und Arbeitsmittel in den Unterricht ein. Die
Unterrichtsverfahren und Lernmittel der Freinet-Pad-
agogik miissen aulerdem standig weiterentwickelt und
den jeweiligen schulischen und sozialen Verhéltnissen
angepallt werden; so kann es durchaus wichtige Unter-
schiede zwischen ,,Freinet-Klassen’’ einer Dorf- und
GroRstadtschule oder einer Grund- und weiterfilhren-
den Schule geben; die meisten Klassen kennzeichnen






aber einige gemeinsame Vorgehensweisen wie z.B. die
Praxis des freien Textes und der Druckerei oder die
Integration praktischer Tatigkeiten in den Unterricht.
In Tausenden von Klassen sind heute die ,,Freinet-
Techniken’ wirksam; ihre breite, erfolgreiche Anwen-
dung ist vor allem darauf zuriickzufihren, daR sie zum
groRen Teil auf dem Gebrauch besonderer Arbeitsmitte!
und Materialien beruht; denn Druckerei und Verviel-
faltigungsgerate, Handwerkszeug und werkstattahnliche
Arbeitsecken, Dokumentensammlungen und Karteien
kénnen die Physiognomie einer Klasse nachhaltig ver-
6ndern und die Schiiler viel eher zur Selbsttatigkeit
und Kooperation motivieren als die rein ideellen und
daher oft wirkungslosen Zielvorstellungen eines Leh-
rers; ein Unterricht, der mit den ,,Freinet-Techniken”
durchgefihrt wird, geht daher Hand in Hand mit der
schrittweisen Verbesserung und Umgestaltung der ma-
teriellen Arbeitsbedingungen im Klassenzimmer,

Wie sieht nun ein soicher Unterricht aus, welches sind
die fiir seine Verwirklichung wichtigsten Unterrichts-
techniken und Arbeitsmittel?

Hierliber erhalt der Leser nahere Auskunft vor allem
im Teil 5 dieses Buches und auch das ndtige Anschau-
ungsmaterial, das ihm einen kleinen Einblick in ,,Frei-
net-Klassen’* und in die konkrete Praxis der Lehrer er-
mdoglicht. An dieser Stelle soll daher nur ein summari-
scher Uberblick (iber die wichtigsten Vorgehensweisen,
Materialien und Unterrichtsmittel gegeben werden, der
die Lektiire der folgenden Teile erleichtert.

Zentrale Unterrichtstechniken stellen zunachst die
Praxis des freien Textes, die Druckerei, Klassenzeitung
und Korrespondenz dar, die sich auch unter unginsti-
gen schulischen Verhaltnissen verwirklichen lassen und
schon beim Erlernen grundlegender Fahigkeiten wie
Lesen und Schreiben alle wichtigen Prinzipien einer be-

freienden Erziehung vereinigen; diese Verfahrensweisen

k§n nen eine grundlegende Veranderung des Unterrichts
einleiten und bilden daher oft den ,,Kern’* aller iibrigen

padagogischen Techniken; auf ihre praktische Wirksam-

keit und Bedeutung soll daher hier noch etwas genauer
eingegangen werden,

In Freinet-Klassen sind Lesen und Schreiben wirkliche
Mittel des Ausdrucks und der Kommunikation, also
keine sinnlosen, erzwungenen Handlungen:

Die Lehrer lassen die Kinder nur noch Texte zu selbst-
gesteltten Themen schreiben und auch nur dann etwas
schreiben, wenn sie wirktich das Bedirfnis danach ha-
ben. Solche freien Texte werden in einer Klasse mehr-
mals in der Woche vorgelesen und einige von ihnen zur
Vervielfaltigung mit der Druckerei ausgewahlt: nach
einer gemeinsamen Korrektur setzt eine Schiilergruppe
den Text mit Lettern in Buchstabenschrift und druckt
ihn anschlieRend mit einer einfachen, kleinen Hand-
presse. Die gedruckten Texte werden oft noch illustriert
{z.B. mit dem Limographen, einem leicht handhabba-
ren Vervielfaltigungsgerat) und nach einiger Zeit zu
einer Klassenzeitung zusammengestellt, die die Kinder
auflerhalb der Schule verkaufen oder anderen Klassen
zuschicken. Damit die gedruckten, aber vor allem auch
die ungedruckten Texte gelesen werden, ist die Korres-
pondenz von besonderer Bedeutung: Lehrer und Schii-
ler nehmen Kontakt zu einer anderen Klasse der glei-
chen Altersstufe auf, deren Schule mdglicht in einer
andersgearteten Gegend liegt. Mit dieser Korrespon-
denzklasse wird ein individueller und kollektiver Aus-
tausch von Briefen, Zeitungen, Geschenken, Arbeitser-
gebnissen begonnen, der die Kinder vor allem zu Nach-
forschungen dber die unterschiedliche Lebensweise und

Umgebung anregt; beim Lesen und Schreiben der Korres-
pondenz kann sich so der Wissensbereich der Kinder auf

natiirliche Weise erweitern.

Durch das Zusammenspiei dieser Techniken werden
Grundfertigkeiten wie Lesen und Schreiben im Zu-
samme nhang realer Kommunikation und motivierter,
kooperativer Arbeit erlernt; denn die Kinder machen
in erster Linie die Erfahrung, wozu ihnen Lesen und
Schreiben niitzt: um sich anderen mitzuteilen, um an-
dere besser zu verstehen, um den eigenen Gedanken
und Gefiuhlen Ausdruck zu verleihen. Die Druckerei,
die zum Symbol der Freinet-Bewegung geworden ist,
spielt hierbei eine wichtige Rolle: sie erlaubt den Kin-
dern, ihre Gedichte, Erzahlungen und Traume in eine
so ansprechende und ,,objektive’” Form zu bringen,
daR Klassenkameraden, Korrespondenten und auch
Erwachsene sie mit groBem Interesse lesen. Damit
starkt die Druckerei das Selbstvertrauen der Kinder
und wird zu einem Instrument der ,,Befreiung des
kindlichen Denkens'’: Kinder, die erleben, wie ihre
Worte und Gedanken ernst genommen werden und
Bedeutung haben, fassen Mut, sich selbst, eigene Er-
fahrungen und Interessen noch stirker einzubringen;
sie lernen, sich Anderen zu 6ffnen und auf Andere

einzugehen. Auf diese Weise wirkt die Druckerei in
Verbindung mit dem freien Text auch der Sprachlo-
sigkeit, kulturellen Unterlegenheit und Manipulierbar-
keit einer ,,schweigenden Mehrheit” entgegen, die
spater nicht ihre eigenen Interessen zu artikulieren ver-
mag; denn sie verleiht den Kindern schon im begrenz-
ten Male , Macht'’: ,,Die Druckerei in der Schule zer-
stort ganz und gar den Mythos des bedruckten Papiers
und seinen magischen Charakter.” (3)

., Schriftsteller schreiben,; und die Verantwortlichen,
die in den Chefetagen sitzen, die diktieren. Die ein-
fachen Leute — Arbeiter, Bauern, Hausfrauen, Volks-
schullehrer — driicken sich, von wenigen Ausnahmen
abgesehen, nicht in schriftlicher Form aus. . . Schrei-
ben ist eine Handlung, die Macht verleiht, sobald das
Geschriebene Verbreitung findet.”” (4) Schiiler, die ge-
wohnt sind, eigene Texte zu drucken und sich schrift-
lich auszudriicken, lassen sich spater nicht so leicht
moglicherweise durch den Giiltigkeitsanspruch des ge-
druckten Wortes einschiichtern, weil sie besser verste-
hen, dal Biicher und Zeitungen Produkte von Men-
schen wie sie selbst sind und daher Tatbestande oft ein-
seitig und fehlerhaft {ibermitteln; sie werden sich viel-
leicht auch eher mit Wort und Text gegen Fremdbe-
stimmung am Arbeitsplatz, menschenfeindliche, zer-
storerische Technologien, gegen politische und 6ko-
nomische Unterdriickung zu wehren wissen. —

Neben der Praxis des freien Textes und der Druckerei
versuchen die Lehrer der Ecole Moderne auch viele
andere Unterrichtsformen fiir die Entfaltung des ,,frei-
en, kindlichen Ausdrucks” (,,expression libre”’) frucht-
bar zu machen.

Viele Lehrer beginnen z.B. morgens ihren Unterricht
mit einem freien Gruppengesprach iiber die taglichen
Erlebnisse und Erfahrungen der Kinder, das ihren Ar-
beitsvorhaben oft wichtigen Anstol3e gibt.

GroRBen Wert legen die Lehrer auch auf kiinstlerische,
zum Teil auRersprachliche Tatigkeitsbereiche wie z.B.
freies Malen, graphische Drucktechniken, freies plasti-
sches Gestalten mit Ton, Holz und anderen Materialien,
Film und Fotografie {die sich allerdings wegen des
groReren Kostenaufwands nur in wenigen Klassen ein-
setzen lassen), freies Theater- und Rollenspiel, freies
Musizieren, Tanz und Kdrperausdruck. Diese Aus-
drucksformen sollen in erster Linie der Entwicklung
kindlichen Gestaltungswillens und kindlicher Aus-
drucksphantasie sowie der spielerisch-kreativen Selbst-
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darstellung dienen, denn sie ermdglichen es den Kin-
dern, sich auf verschiedene Weise in den Unterricht
einzubringen, und erlauben zugleich dem Lehrer, ihre
unterschiedlichen Interessen und manchmal auch ver-
steckten Probleme zu verstehen.

Die Entfaltung des kindlichen Selbstausdrucks ist in
den Freinet-Klassen eng mit einem entdeckenden Ler-
nen und der sinnlichen Aneignung aulRerer Umwelt ver-
bunden: aus den Fragen und der Neugier der Kinder,
den Gruppengesprachen und der Korrespondenz ent-
wickeln sich standig praktische Arbeitsvorhaben, Ex-
perimente, Untersuchungen, die ihrerseits den weiteren
Unterricht anregen und neue Fragen aufwerfen; natur-
kindliche Versuche und kiinstlerische, handwerklich-
technische Tatigkeiten, die normalerweise in den Kunst-
und Werkunterricht abgedrangt werden, spielen daher
in diesen Klassen eine zentrale Rolle. Ein wichtiges
Mittel, um diese praktischen Vorhaben im Unterricht
zu verwirklichen, ist die Einrichtung des Klassenraums
in kleine, werkstattahnliche Bereiche durch zusammen-
gestellte Tische, abgegrenzte Ecken und zahlreiche Ab-
lagemoglichkeiten fiir Materialien. In solchen ,,Arbeits-
Ateliers’* konnen die Schiler freiwillig verschiedenen
Aktivitaten nachgehen, die zuvor in Arbeitsplanen auf-
einander abgestimmt werden. Oft wird die praktische
Arbeitinden,,Ateliers” den Kindern durch Experimen-
tiervorschlage und Anleitungen in Form von Arbeits-
karteien (, fichiers de travail cooperatif’’) erleichtert,
die die Lehrer der Ecole Moderne zu Hunderten in
ihren Klassen mit den Kindern zusammen entwickelt
haben. Obwohl die ,,Ateliers”’ von Klasse zu Klasse va-
riieren, gibt es doch in den meisten Klassen Arbeitsbe-
reiche fiir die verschiedenen Drucktechniken, fiirs Ma-
len und Zeichnen, fiir naturkundliche Experimente und
fir einige handwerkliche Betatigungen {im Teil b dieses
Heftes findet der Leser mehrere anschauliche Beispiele
fiir solche ,,Ateliers’’). Durch diese Organisationsform
des Unterrichtes suchen die Lehrer der Ecole Moderne
im Gegensatz zur intellektualistischen Schule die un-
mittelbare Einheit von praktischer und theoretischer
Arbeit wiederzugewinnen und zugleich die kooperati-
ven Fahigkeiten der Kinder zu férdern.

Zahlreiche Anregungen erhalten Unterricht und Ar-
beitsvorhaben der Kinder auch durch Untersuchungen
auBBerhalb der Schule, mit deren Hilfe ihre Offenheit
nach auf3en und der unmittelbare Kontakt zur gesell-

schaftlichen Realitat hergestellt werden: einzelne Schi-
iergruppen oder ganze Klassen verlassen die Schule, um
die Umgebung (z. B. Handwerksbetriebe, Fabriken,
Bauernhofe, Stadtteile, ,,Land und Leute’’) kennenzu-
lernen und naher zu erforschen. Solche Untersuchun-
gen, deren AnlaR oft die Fragen der Korrespodenten
sind, werden meistens unter bestimmten Fragestellun-
gen vorbereitet und spater im Unterricht gemeinsam
ausgewertet.

Durch die bisher beschriebenen Techniken lassen sich
bei den Kindern vor allem eigenstandige, ,,suchende
und entdeckende’’ Lernvorgange in verschiedenen Be-
reichen fordern, die upmittelbar von ihren Bediirfnis-
sen und Umwelterfahrungen ausgehen; die meisten
Lernergebnisse, die in diesen Klassen erzielt werden,
kommen daher oft iiberraschend, unsystematisch und
nicht unbedingt in einem vorgeschriebenen Rhythmus
zustande, z.B. wenn beim Drucken die Rechtschreibung
und Grammatik oder bei praktischen Arbeiten Rechen-
vorgange auf einfache, natiirliche Weise erlernt werden.
Obwohl die Kinder bei ihren eigenen Arbeitsvorhaben
besser und motivierter lernen als im herkdmmlichen
Unterricht, achten die Lehrer der Ecole Moderne auch
darauf, dall den Kindern ein regeimaBiger (wenn auch
nicht einheitlicher) Wissenserwerb in verschiedenen
Lerngebieten ermdglicht wird; daher haben die franzo-
sischen Lehrer ihren Unterricht in einigen Bereichen
individualisiert und der individuellen Arbeit mit Ar-
beitsbhlattern, Heften einer Arbeitsbibliothek und mit
Dokumenten groRe Bedeutung beigemessen.

Schon lange, bevor man die Verwendung aufwendiger,
programmierter Lehrmittel fiir herkdmmliche Schulen
diskutiert hat, wurden von den Lehrern der Ecole Mo-
derne einfache Karteien mit ,, Arbeitsbldttern zur Selbst-
korrektur” (, fichiers autocorrectif”) hergestellt, die
allen Schiilern ein systematisches Erlernen von Grund-
fertigkeiten auf verschiedenen Gebieten (z.B. Recht-
schreibung, Grammatik, Mathematik) und zugleich die
eigenstandige, selbstverantwortliche Kontrolie iiber
ihre Lernerfolge ermdglichen; diese Karteien stellen
einen KompromiR zwischen den Grundsatzen der Frei-
net-Padagogik und den offiziellen Anforderungen der
Staatssschule dar; denn mit ihrer Hilfe lassen sich vor-
gegebene Lernziele ohne den Riickgriff auf herkommli-
che Schulfacher und Schulbuchlektionen erreichen.
Anders verhalt es sich mit den Arbeitsblattern fiir prak-
tische Vorhaben und Experimente (,,fichiers de travail

cooperatif’’), den Heften der Arbeitsbibliothek (,,bib-
liotheque de travail”’} und der Dokumentensammlung;
diese Materialien ermoglichen den Kindern ein wesent-
lich freieres, individuell motiviertes Arbeiten:

Die Arbeitshlatter fiir praktische Vorhaben, die sich
gleichzeitig fur individuelle wie fir Gruppenarbeiten in
den,,Ateliers’ eignen, stellen den Schiilern fir verschie-
denartigste, u.a. naturkundliche und handwerklich-tech-
nische Lernbereiche Versuchsreihen zur Verfiigung, die
Lehrer mit ihren Klassen bereits durchgefiihrt haben;
dieses Arbeitsmittel enthalt daher unzahlige Beispiele
fiir lebensnahe Lernvorgénge, die von den Umwelter-
fahrungen der Kinder ausgeldst worden sind und deren
Ergebnisse als detaillierte Versuchsanleitungen anderen
Klassen zuganglich gemacht werden.

Die Arbeitshibliothek ist eine Sammlung von gegen-
wartig rund 900 themenzentrierten Heften zu den ver-
schiedensten Sachgebieten, die von den franzdsischen
Lehrern selbst verfa3t und von ihrer Kooperative in
Cannes gedruckt werden (Titel sind z.B. ,,Das Bot"”’,
,,Die Insekten’’, ,.Das Automobil”, ,,Der erste Welt-
krieg”, ,,Umweltverschmutzung’’, ,,Der Zirkus'’ usw).
Wenn ein Schiiler, angeregt durch Gesprache mit den
Eltern, eigene Beobachtungen, durch Fernsehen, Ta-
geszeitung etc., sich fir ein bestimmtes Thema inter-
essiert, kann er in einem dieser Hefte vielleicht weitere
Informationen erhalten und seinen Mitschiilern an-
schlieBend einen Vortrag liber das jeweilige Gebiet
halten; viele Klassen besitzen daher Hunderte solcher
Arbeitshefte.

Die Arbeitshibliothek wird meistens noch durch ein
umfangreiches Archiv erganzt, in dem ausgeschnittene
Zeitungsartikel, Fotos, Protokolle, Ubersichten, Tabel-
len usw. aufbewahrt werden; eine solche Dokumenten-
sammiung ist fir viele Kilassen deshalb ein wertvolles
Arbeitsmittel, weil sie von den Kindern selbst im Laufe
der Zeit aufgebaut wurde.

Die genannten Arbeitsmittel ersetzen zusammen die
herkommlichen Schulbiicher und Unterrichtsfacher;
die konventionelle Verwendung der Schulbiicher (fiir
jedes Kind das gleiche Buch} wird deshalb von den
Lehrern abgelehnt, weil ihre Lektionen den Kindern
ein einheitliches, kinstliches Wissen aufdrangen und
damit die Entwicklung eigener Fragen und Problem-
iosungen verhindern. —

Durch die beschriebenen Vorgehensweisen wird in den
Freinet-Klassen eine Vielzahl an Arbeitsmoglichkeiten
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geschaffen, die die Kinder nur sinnvoll nutzen kénnen,
wenn eine gewisse Disziplin und Koordination des Un-
terrichtes gewdhrleistet sind. Um die verschiedenen
Lernvorhaben sinnvolt miteinander in Einklang zu brin-
gen und dabei den Schilern die Selbstbestimmung ihrer
Arbeit zu Uberlassen, ist daher ein weiteres wichtiges
Vorgehen notwendig: die gemeinsame Planung und Or-
ganisation des Unterrichtes mit Hilfe von Arbeitspla-
nen; zu diesem Zweck stellen viele Klassen gemeinsam
Tages- und Wochenpline auf, die fir einen bestimmten
Zeitraum den Unterrichtsverlauf regeln, z.B. wann ge-
meinsame Unternehmungen durchgefiihrt werden oder
wieviel Zeit die individuelle oder Gruppenarbeit in An-
spruch nehmen soll. In individuellen Arbeitspldnen legt
jeder Schiiler auRerdem die Arbeiten fest, die er in nach-
ster Zeit in Angriff nehmen mochte; hierbei wird darauf
geachtet, daB alle Schiller auch bestimmte obligatori-
sche Aufgaben erfiillen {z.B. regelmiRig mit den Ar-
beitsblattern zur Selbstkorrektur individuell zu lernen),
da sich der Unterricht in den staatlichen Schulen nicht
vollkommen an den Bediirfnissen der Kinder orientie-
ren kann; die meisten Vorhaben bleiben jedoch der frei-
en Wahl der Schiiler iiberlassen.

Zu einem solchen, weitgehend von den Kindern selbst
organisierten Unterricht gehdren auch Einrichtungen
wie der Klassenrat und die Wandzeitung, die den Kin-
dern zusatzlich die Selbstverwaltung ihres schulischen
Zusammeniebens ermdglichen; die Kinder kénnen hier
auf verschiedene Weise Kritik und Zustimmung gegen-
uber Mitschiilern und Lehrern duBern, Konflikte 16sen
und Vorschlage fiir die weitere Arbeit machen.

Diese wichtigsten Unterrichtstechniken und Arbeits-
mittel der Freinet-Padagogik konnten hier nur einzeln,
in einer bestimmten Reihenfolge und daher nur relativ
abstrakt dargestellt werden; entscheidend ist aber ihr
konkretes Zusammenspiel im Unterricht, durch das
sich wesentliche padagogische Prinzipien erst einlésen
lassen. Daher wird der Leser hier wieder auf den Haupt-
teil dieses Heftes verwiesen, in dem er mehrere Beispie-
le fir den wechselseitigen Zusammenhang findet, der
zwischen den verschiedenen padagogischen Vorge-
hensweisen besteht.
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Wie konnten aber iberhaupt solche Unterrichtsverfah-
ren entwickelt und in herkdmmlichen Schulklassen
eine so groRe Verbreitung finden?

Die meisten der genannten Veranderungsvorschlage

und Vorgehensweisen lassen sich auf breiter Basis nur

in enger Kooperation von Lehrern verwirklichen; be-
sonders einleuchtend ist dies, wenn z,B. zwei Lehrer
mit ihren Klassen eine Korrespondenz beginnen und
miteinander in Kontakt treten, um die KlassengroRe,
die verschiedenen Interessen der Schiiler usw. aufein-
ander abzustimmen. Aber auch sonst erfordert ein
nach den Prinzipien der Freinet-Pddagogik veranderter

Unterricht die regelmaRige Zusammenarbeit, den gegen-

seitigen Riickhalt und Erfahrungsaustausch mit gleich-

gesinnten Lehrern, wenn es z.B. darum geht, gemein-
same Vorgehensweisen und Zielsetzungen zu klaren
oder eigene Unterrichtsmittel wie z.B. Druckpressen,

Arbeitskarteien usw. gemeinsam herzustellen. Die Zu-

sammenarbeit von Lehrern ist daher ein weiteres, be-

sonderes Merkmal des Konzeptes der Freinet-Padagogik,
mit deren Hilfe sich ihre wichtigsten Veranderungsvor-

schlége in die Praxis umsetzen lassen. Um ihre padago-

gischen Zielvorstellungen innerhalb des bestehenden

Schulsystems zu verwirklichen, hat die Reformbewe-

gung der Ecole Moderne Kooperationsformen ent-

wickelt, die nicht nur auf einzelne Schulen beschrankt
bleiben, sondern weit iiber ihre engen Grenzen hinaus-
gehen; so wurden aulRerhalb des franzdsischen Bildungs-
wesens Einrichtungen und Organisationen geschaffen,

die von regionalen Gruppen bis hin zu einer nationalen

Kooperative reichen. Diese Einrichtungen und Ko-

operationsformen sind unmittelbar aus den Anfor-

derungen einer veranderten padagogischen Praxis an
herkémmlichen Schulen erwachsen und erfiillen da-

her fiir die Lehrer wichtige Funktionen wie z.B.:

— die gegenseitige Unterstiitzung und intensive Weiter-
bildung z.B. auf regelméaRigen Gruppentreffen,

— die Verbesserung und Qualifizierung des Unterrich-
tes u.a. durch gemeinsam erstellte und finanzierte
Arbeitsmittel,

— die Verbreitung der wichtigsten Vorgehensweisen
und Reformvorschlédge z.B. auf regionalen Lehrgéan-
gen und nationalen Kongressen und

— die Erprobung und Entwicklung neuer Unterrichts-
mittel und Lernverfahren z.B. durch Arbeitskom-
missionen, —

Auf die wichtigsten Qrganisations- und Kooperations-
formen der Ecole Moderne soll daher hier noch kurz
eingegangen werden.

Die Lehrer der Ecole Moderne sind in ganz Frankreich
vor allem auf Departementsebene in regionalen Grup-
pen organisiert, in denen sich Lehrer derselben Stadt
oder nahe beieinander gelegener Orte eines Departe-
ments zusammenfinden; diese Gruppen arbeiten ge-
ma R der Interessen ihrer Mitglieder relativ unabhangig
voneinander, veranstalten aber gemeinsam innerhalb
eines Departements oft Wochenendtreffen und in den
Sommerferien einwdchige Lehrginge (,,stages’’), vor
allem fiir neue, interessierte Lehrer. Auf solchen Tref-
fen kénnen die Teilnehmer neben dem miindlichen Er-
fahrungsaustausch vor allem praxisbezogene Erfahrun-
gen mit den Unterrichtstechniken machen und die
wichtigsten Prinzipien der Freinet-Padagogik auf ihre
eigene Weiterbildung anwenden: so wird viel auf die-
sen ,,Lehrgdngen’’ praktisch in Kleingruppen gearbei-
tet {z.B. beim Drucken von Texten, handwerklichen
Tatigkeiten), werden gemeinsame Erkundungen in

der uml iegenden Gegend und Versuche im eigenen
freien Ausdruck durchgefiihrt {z.B. Malen, Theater-
spielen).

Daneben existieren auf nationaler Ebene die Arbeits-
kommissionen, Lehrergruppen, die speziell an der Ver-
besserung einzelner Unterrichtstechniken und Mate-
rialien arbeiten und deren Aufgabe vor allem darin be-
steht, neue Veranderungsvorschldge aus den Klassen
aufzugreifen und auf ihre Ubertragbarkeit hin zu iber-
prifen; wenn z.B. Lehrer Arbeitsblatter entworfen
oder Hefte fiir die Arbeitsbibliothek verfal3t haben,
werden sie von den Kommissionen in verschiedenen
Klassen erprobt und anschlieRend (in manchmal iber-
arbeiteter Form) fir die allgemeine Verwendung emp-
fohlen. Die Arbeitskomissionen fihren daher eine pra-
xisbezogene Forschung durch, deren Ergebnisse in
Form von Arbeitsblattern und -heften, Materialkasten
etc. dem Unterricht unmittelbar zugutekommen.
{(Uber die Arbeit der regionalen Gruppen und Ar-
beitskommissionen erfahrt der Leser mehr im 4. Teil
des Heftes.)

Regionale Gruppen und Arbeitskommissionen sind
organisatorisch im ICEM {Institut Coopératif de
I’'Ecole Moderne) zusammengefa3t, einer nationalen
Einrichtung, die fiir die verschiedenen Lehrergruppen



eipe relativ lockere Organisationsformohne formelle
Mitgliedschaft und ohne eine inhaltlich bestimmte Zen-
trale darstellt.

Die wichtigsten Funktionen des ICEM bestehen darin,
die Kommunikation zwischen den verschiedenen regio-
nalen Gruppen zu erleichtern, padagogische Schriften
(wie z.B. ,,L’'Educateur”, ,,Art Enfantin”’, ,,Dossiers
Pedagogiques’’) herauszugeben und insbesondere die
von den Arbeitskommissionen entwickelten Vorschlage
und Materialien zu verbreiten. Daneben veranstaltet
das {CEM jedes Jahr in den Sommerferien einen grofRen
nationalen KongreB, der dem breiten Informationsaus-
tausch zwischen den verschiedenen Gruppen, der um-
fassenden Dokumentation ihrer Arbeit (z.B. durch
groRe Ausstellungen von Unterrichtsergebnissen aus
den Klassen), theoretischen Diskussionen sowie der
praxisbezogenen Auseinandersetzung mit den zentralen
padagogischen Vorgehensweisen {Drucken, Malen, Ex-
kursionen in die umliegende Gegend etc.) dient.

Die eigentliche Produktion der Arbeitsmittel und Ma-
terialien (wie z.B. Druckpressen, Arbeitsblatter etc.)
ibernimmt eine andere Organisation: die CEL {Co-
opérative de I'Enseignement Laic); diese nationale Ein-
richtung ist fiir alle kommerziellen Aufgaben innerhalb
der Freinet-Bewegung, also vor allem fiir die Herstel-
tung, den Verkauf und Vertrieb von padagogischem
Material, von Zeitschriften und Biichern zustandig;

die CEL wurde zu diesem Zweck als Genossenschaft
organisiert, deren Mitglieder die finanziellen Mittel ihr
zur Verfiigung stellen und dafiir alle Arbeitsmateriaiien
zu vergiinstigten Preisen erhalten; die CEL arbeitet da-
her nicht mit Gewinn, sondern beschaftigt und finan-
ziert aus den Mitgliedsbeitragen rund 100 Personen in
Produktion, Verwaltung und Vertrieb.

Reformimpulse und mogliche
Perspektiven fiir eine Veranderung
des Unterrichtes

Der UberdruR an der Institution Schule, an iberkom-
menen Lehrer- und Schiilerrolien, an eingefahrenen
Lernprozessen, ist bei uns heute weit verbreitet und zu
einem Bestandteil des Schulsystems geworden; Hoff-
nungen, die in den letzten Jahren in eine fortschritt-
liche Bildungspolitik und eine grundlegende Reform
des offentlichen Schulwesens gesetzt wurden, haben
sich nicht erfillt; daher ist es naheliegend, dal} heute
viele Lehrer und Eltern zu MaRnahmen der Selbsthilfe
gegriffen und sich z.B. in Birgerinitiativen {,,Aktion
kleine Klasse’’) zusammengeschlossen haben, eigene
Schulen oder Lehrerzentren griinden. Diesen Reform-
bestrebungen ,,an der Basis’’ kann das Konzept der
Freinet-Padagogik moglicherweise wichtige, weitere
AnstoRe geben; es kann jedem Lehrer, der seinen Un-
terricht grundlegend zu verbessern sucht, unter gewis-
sen Vaoraussetzungen weiterhelfen; denn mi3t man die
Bewegung der Ecole Moderne an den handgreiflichen
Veranderungen, die sie im Schulalitag bewirkt hat, so
sind ihre Erfolge so groR, daRk die Legitimitat der her-
kommlichen Schule wie die praktische Wirksamkeit
einer weitgehend akademischen Padagogik in Frage
gestellt sind. Dennoch mogen dem Leser berechtigte
Zweifel kommen, ob sich die wichtigsten Reformvor-
schiage der Ecole Moderne so einfach auf unsere
Schulverhaltnisse ibertragen lassen. Kann daher das
Konzept der Freinet-Pddagogik auch Lehrern in der
BRD eine sinnvolle, realistische Perspektive fiir ihren
Schulalltag bieten?

Auf diese Frage kann hier natiirlich keine eindeutige
Antwort gegeben werden, weil sich bei uns nur in der
Praxis durch konkrete Veranderungsversuche erwei-
sen kann, ob und wieweit die Freinet-Padagogik fiir
den Unterricht Perspektiven eroffnet; es soll daher hier
nur vor voreiligen Veraligemeinerungen gewarnt und
einige Probleme angesprochen werden, mit denen heute
sehr viele Lehrer konfrontiert sind, die ihren Unterricht
zu verandern suchen.

Da stellt sich zunachst das kaum zu |&sende Problem
der groRRen Klassen: ,,Was tun in einer Klasse mit
35, 40, 50 Schiilern? . . . Die einzige Taktik ist es, die

schiimmsten Schéden zu verhindern, mit allen mégli-
chen improvisierten oder bereits erprobten Mitteln.” (5)

Jeder Lehrer, der unter solchen Bedingungen zu arbei-
ten gezwungen ist, wird von vornherein einen Kompro-
miR aus einem Vorgehen nach der Freinet-Methode
und der traditionellen Padagogik in seinem Unterricht
zunachst schliefen missen; wer mehrere Facher zu-
gleich unterrichtet, wird vielleicht einige Vorgehens-
weisen wie z.B. freier Text, Druckerei, Korrespondenz
(6), einige praktische Vorhaben und die gemeinsame
Unterrichtsplanung nach einer langen Zeit der ,,Um-
stellung’’ verwirklichen konnen, wenn er mit allen
moglichen Mitteln improvisiert: ,,)mprovisieren” kdnn-
te hier z.B. heiRen, den Unterricht im Klassenraum zu
entlasten und bestimmte Gruppenaktivitaten der Kin-
der in andere, wenig benutzte Rdume zu verlegen (viel-
leicht 13Rt sich z.B. ein Werkraum auch fiir praktische
Gruppenvorhaben benutzen, die normalerweise nicht
direkt in den Werkunterricht fallen; dies setzt allerdings
das Einverstandnis der Schulleitung, die Absprache mit
anderen Lehrern und ihre Mitverantwortlichkeit vor-
aus).

Ein weiteres, wichtiges Problem stellen die Lehrplane,
vorgegebenen Lernziele und das Fachlehrersystem dar;
auch hier muR jeder Kompromisse mit den schulischen
Vorschriften schlieBen; leider fehten uns zu diesem
Zweck die notwendigen deutschsprachigen Materialien
und Lernmittel fir die individuelle Arbeit {Arbeitsblat-
ter, Arbeitsbibliothek}, um einen padagogisch noch
vertretbaren KompromilB schliefen zu kdnnen; daher
ware es sicher sehr notwendig, wenn die niitzlichsten
Materialien aus Frankreich in nachster Zeit libersetzt
wiirden. Hilfreich kann z.Z. aber bei einer vorsichtigen,
allmahlichen Verdnderung des Unterrichtes die auch
bei uns bestehenue Wahlfreiheit der Methoden sein:

so lassen sich z.B. freier Text, Drucken, Korrespondenz
als ,,Deutsch’’, naturkundliche Experimente (Wiegen,
Messen etc.) als ,,angewandtes Rechnen’’, Arbeit mit
Dokumenten, Exkursionen, handwerklich-technische
Tatigkeiten als ,,Sachkunde”, , Arbeitslehre’’ oder
,Werkunterricht’’ gegeniiber Vorgesetzten und Behor-
den ausweisen. Aber was andert das viel, wenn man
eine Klasse in einem Fach nur vier oder fiinf Stunden
in der Woche unterrichtet und dazu gezwungen ist, die-
jenigen Vorgehensweisen sich herauszusuchen, die ge-
rade in das eigene Fach passen? Dieses Problem, von
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dem die meisten Lehrer an weiterfihrenden Schulen
betroffen sind, laBt sich nur |6sen, wenn auch andere
Fachlehrer mitmachen und sich allmahlich eine kon-
struktive, facheribergreifende und — integrierende
Zusammenarbeit entwickeln 1481, Sonst durfte es nur
ansatzweise und unter grof3ten Schwierigkeiten mog-
lich sein, die Freinet-Padagogik zu verwirklichen {dies
ist auch der Grund, warum es nur einige hundert Gym-
nasiallehrer in der Freinet-Bewegung gibt}.

Hinzu kommen weitere Schwierigkeiten fiir jeden Leh-
rer, der die Freinet-Methode an unseren Schulen ein-
fiihren mochte; der Konkurrenz- und Leistungsdruck
unter Schiilern, der sich oft sogar schon an Grundschu-
len bemerkbar macht; der Druck von Vorgesetzten und
kollegen, der oft auf fortschrittliche Lehrer ausgeiibt
wird — hier kann man nur hoffen, daB sich in Folge der
gegenwartigen Engpésse im weiterfithrenden Schulwe-
sen auch gegenteilige Tendenzen wieder einstellen wer-
den, die eher ein freieres Lernen méglich machen; der
fehlende Kontakt zu erfahrenen franzdsischen Lehrern,
die Anfangern bei uns unterstiitzten konnten; und
schlieRlich die Tatsache, dal es bei uns noch keine
Freinet-Klassen wie die in diesem Heft dokumentierten
gibt, die man besuchen oder in denen man Praktika
zum Kennenlernen der Freinet-Padagogik durchfiihren
kénnte.

Diese Probleme erschweren es sicherlich, bei uns die
wichtigsten Verdanderungsvorschldge der Freinet-
Padagogik zu verwirklichen (im Extremfall kénnen sie
sogar jede sinnvolle Veranderung des Unterrichtes ver-
hindern}; sie erhéhen den Arbeitsaufwand des Lehrers
und ihre Losung erfordert unbedingt die Bereitschaft
zur Kooperation und ein reformerisches Engagement.
Aber dennoch sollte man auch bei uns anfangen, im
Sinne der Freinet-Pidagogik den Unterricht zu veran-
dern, ohne dabei den eigenen Weg aus den Augen zu
verlieren. Dall man hierbei viel von den franzosischen
Lehrern und ihrer Zusammenarbeit lernen kann, da-
von sollen die folgenden Teile dieses Buches den Leser
Uberzeugen.
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1: 1968, Bd. 2: 1969, Bd. 3: 1971, Delachaux et
Niestlé (Uberlegungen zum ,,natiirlichen’’ Sprechen-,
Zeichnen-, Malen-Lernen)

E. Freinet: Naissance d'une pédagogie populaire, Paris
1969, Maspero (Zuerst 1949; sehr materialreiche,
z.T. idealisierende Geschichte der Bewegung der
Ecole Moderne bis zum Ende des Zweiten Welt-
kriegs).

E. Freinet: L’école Freinet — réserve d’enfants, Paris
1974, Maspero

Eine umfassende Bibliographie der Veroffentlichungen

-von Célestin und Elise Freinet ist abgedruckt in der

Dissertation von

Georges Piaton: La pensée pédagogique de Célestin
Freinet. Toulouse 1974, Edouard Privat {Eine griind-
lich-systematische Arbeit, bei deren Lektiire man
vom ,,esprit’’ der Freinet-Padagogik nichts mehr
spiirt.)

Berichte und Gespréache {vor allem) aus der franzdsi-

schen Freinet-Bewegung bringt der interessante Band

La pédagogie Freinet par ceux qui la pratiquent, Paris
1975, Maspero

Recht anregend sind auch die Weiterentwicklungen der

Freinet-Padagogik in der , pédagogie institutionelle’’ —

Versuche, die Freinet-Padagogik mit der Analyse von

Gruppenprozessen und der Psychoanalyse zu verbinden:

Aida Vasquez, Fernand Qury: Vers une pédagogie
institutionelle, Paris 1967, Maspero

Aida Vasquez, Fernand Oury: De la classe coopérative
a la pédagogie institutionelle, Bd. | und Il, Paris
1971, Maspero

Il Deutsche Literatur
a} Buchveréffentlichungen:

Als erstes Buch von Freinet wurde ,,L.’"Ecole moderne
frangaise’” auf deutsch ubersetzt:

C. Freinet: Die moderne franzdsische Schule. (Heraus-
gegeben von Hans Jorg), Paderborn 1979 (zweite



verbesserte Auflage) F. Schonigh Verlag (ein insbe-
sondere fiir den Schulpraktiker anregendes Buch).

A. Vasguez, F. Oury u.a.: Vorschldge fiir die Arbeit
im Klassenzimmer — Die Freinet-Padagogik, Rein-
bek 1976, Rowohlt, besteht zum groBeren Teil aus
einer Ubersetzung von Teilen des oben genannten
Buchs von Vasquez/Qzry: De la classe coopérative
a la pédagogie instituionelle, Bd. |, enthilt aber
auch Beitrage deutscher Autoren, so zwei erste Er-
fahrungsberichte aus Sonderschulklassen.

Bernhard Eliade, Offener Unterricht, Beltz Verlag,
Weinheim 1975 (Ins Deutsche libersetzter Praxis-
bericht eines franzosischen Berufsfachschuilehrers)

Christine Koitka (Hg.): Freinet-Padagogik, Berlin 1977,
Basis, bringt Ubersetzungen aus den ,,Dossiers
pédagogiques’’ der Ecole Moderne — Praxisanlei-
tungen, die von franzosischen Freinet-Lehrern ge-
schrieben wurden.

Klaus Zehrfeld: Freinet in der Praxis, Weinheim 1978,
Beltz (Ein Bericht iiber Unterrichtspraxis und Ko-
operation der franzdsischen Freinet-Lehrer)

Célestin Freinet: Pddagogische Texte — Mit Beispielen
aus der praktischen Arbeit nach Freinet, Rowohlt
Verlag, Reinbek 1980 (Die , theoretischen’’ Uber-
legungen Freinets — sowie sechs Beitrige deutscher
Lehrer{innen) tber ihre Arbeit)

b) Buch- und Zeitschriftenbeitrage

Célestin Freinet, Der Buchdruck in der Schule, in: Die
Reformpadagogik des Auslands (Hrsg. Hermann
Rohrs), Verlag Helmut Kiipper, Miinchen 1965

Célestin Freinet, Vom Schreiben- und Lesenlernen —
Die ,natiirliche’ Methode, in: Schreiben kann jeder,
Handbuch zur Schreibpraxis fiir Vorschule, Schule,
Universitat, Beruf und Freizeit (Hrsg. H. Boehncke,
J. Humburg), Rowohit Verlag, Reinbek 1980

Jean-Claude Girardin, Célestin Freinet — Ein revolu-
tionarer Padagoge, in: Schule und Fabrik (Hrsg.
André Gorz), Merve Verlag Berlin 1972

Christoph Hennig, Martin Zilch, Tastende Versuche,
in: betrifft:erziehung Nr. 2/1975

J. Beck/H. Boehncke (Hg.): Jahrbuch fiir Lehrer 1977
Reinbek 1976, Rowohlit, finden sich mehrere Ein-
zelbeitrage zur Freinet-Padagogik. Ebenso in dem
nachfolgenden Jahrbuch fiir Lehrer 1978, Jahrbuch
fir Lehrer 1979, Jahrbuch fiir Lehrer 4. Hier vor al-
lem der interessante Aufsatz von Marie-Claire
Lepape: Die Anfange der Freinet-Bewegung,

Konrad Wiinsche, Zur Praxis, Technik und Theorie der
Freinet-Padagogik, in: Neue Sammlung Nr. 2/1978,
Kiett Verlag

Die Grundschule Nr. 8,9, 12/1977, Georg Westermann
Verlag (u.a. mit verschiedenen Beitragen und Erfah-
rungsberichten aus franzésischen und deutschen
Schulklassen)

Die Grundschule Nr. 1/1979 (ein Bericht von Henry
Meier und Irmgard Meier-Olek uber die , Klassen-
korrespondenz’’}, Nr. 10/1980 (u.a. mit einer Re-
portage liber die Verwendung der Schuldruckerei
an einer Hauptschule)

Westermanns Padagogische Beitrage Nr. 3/1978 (darin
H. Gudjohns mit einem Bericht Giber eine Hamburger
Grundschulklasse), Georg Westermann Verlag

pad. extra Nr. 3/1978 {mit einem Beitrag zum Fremd-
sprachen-Unterricht) pad. extra Nr. 4/1978 (vor al-
lem mit einem Beitrag von Johannes Beck fir Leh-
rerstudenten)

Kunst + Unterricht 48/1978 {Schwerpunktthema:
Druck und Vervielfaltigung)

Fragen und Versuche — Zeitschrift der Padagogik-
Kooperativen {vgl. 6.2.)

Edeltraud Robe, Forderung bewuliten Lernens und
Leistens in Freinet-Klassen, in: lise Lichtenstein-
Rother (Hrsg.), Jedem Kind seine Chance. Indivi-
duelle Forderung in der Schule, Reihe Humane
Schule, Verlag Herder, Freiburg 1980

Kollektiv des ,,Institut cooperatif de I’ecole moderne”
(ICEM), Perspektiven der Volkserziehung (Dieser
von Ingrid Dietrich herausgegebene und kommen-
tierte Text des ICEM soll 1881 als Buch in deutscher
Ubersetzung veroffentlicht werden — z.Z. steht der
Verlag noch nicht fest)

Filme liber die Freinet— Padagogik

..Lehrer verandern die Schule”

Ein Filmbericht von Martin und Jochen Ziilch Gber
drei elsassische Schulklassen und ein Wochenendtref-
fen elsassischer Lehrer mit einer Einfihrung in Ge-
schichte und Konzept der Freinet-Padagogik. Spiel-
dauer: ca. 2 1/2 Stunden, vorfihrbar in mehreren
Teilen {Super 8).

Der Filmbericht besteht aus folgenden Hauptteilen:

— Zur Geschichte der Freinet-Reformbewegung/Kon-
zept der Freinet-Padagogik

— Der Unterricht von Anne-Marie Mislin

— Der Unterricht von Roland Bolmont

— Der Unterricht von Maurice Mess

— Die Zusammenarbeit der Lehrer: Regionales Lehrer-
treffen, Week-end in Stossvihre.

Kontakt: Jochen Ziilch, Am Dobben 52e, 2800 Bremen

,.Den Schiilern das Wort geben — Zur Freinet-Padagogik
in Frankreich”

Ein vierteiliges Dokumentarfilmprojekt von Wolfgang
Jung und Barbara Lindemann

Gesamtlange ca. 165 Minuten

Verleih: Deutsche Film- und Fernsehakademie Berlin
Pommernallee 1, 1000 Berlin 19; Zentral-Film-Verleih
Hamburg, Karl-Muck-Platz 9, 2000 Hamburg 36
Kontakt: Wolfgang Jung, Barabarh Lindemann,
Hornerstr. 127, 2800 Bremen 1

Genauere Informationen zu diesem Filmprojekt sind
im Jahrbuch fiir Lehrer 1978, Rowohlt Verlag, ent-
halten.

Verleihadressen:

Zentral Film Verleih
Karl Muck Platz 9
2000 Hamburg 36
Tel. 040/345544

Neue Welt Filmverleih
Hansaring 80
5000 Kéin 1
Tel. 0221/121051/52

Deutsche Film- und Fernsehakademie
Pommernallee 1

1000 Berlin 19

Tel. 030/3036229

Filmladen Wien
Spittelberggasse b
1070 Wien

Tel. 934362
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Eine neue Unterriclitsmethode aus Frankreich

Hilferufe aus der

Schule — Heildt die
Antwort: Freinet?

Die ersten Biicher iiber die Freinet-Padagogik

¥oa Korrad Wicsche

werden: ,Die Schule madit unsere Kinder

krank und die Gesellschafr kaputr und be-
eintrichtigt die persiinliche Freiheit von Kindern,
Eltern und Lehrern und selekeiert und diszipli-
niert und madit Angst und Schrechent™ Hilferuic
und Aunklagen. Und nan héren die, in deren Kopf
dic Elteravereinsproteste, Schiiterdemonstrationen
und Humane-Schule-Beschwdrungen nachhallen,
schon wieder neue Versprechungen:

wWenn cin Kind 2w uns komn:t und die Angen
stindig s Soden gosenkt bile, wetf ich, daff seme
Wirbelsinle sich krimmt, wad idy weif sehr wobl,
daf es nicht der Sporturterriche ist, der sie wieder
aufrichten wird. Nady einem Alonat gelingt es
ihm, mur in die Augen zu schanen. [ch babe ein
Kind anfgerichtet, und es ist nun fahig, sich 24
erneben.

Das kommt einem hekannt vor, das kdnnte
von Alexarder S. Neill seirc. Doch weiter: ,Der
Jreie Ausdruck fihst zur Freiheir @25 Ausdruds
vor Kindern, die verantworten, was sic sagen.
Wir bescheiden uns nicht damit, duas zu sagen, wir
wenden das an. Die Schiiler arbeiren mit der
Gruppe, womit das Problem der Arbeitsdisziplin
gelase ist. Die Gruppe orga-isiert sich selost mit
dem Blick auf das Gelingen der Arbeit ™

Das ist nicht mehr die Sprache der Antiautori-
tiren Bewegung. Der franzdsische Pidzgoge Ber-
teloot, von dem diese Sitze stammen, geadet in
die Nachfolge von Célestin Freinet, eines Neill
mit realistischer Perspekrive®.

Freiner begann in den zwanziger Jahrer, ein
reformerischer Dorfschuliebiver in den rranzdsi-
schen Seealpen, cin Einzelginger wie Neill. Aber
er biieb es nicht, denn sein Konzep serpflichtete
ihn zur Zusammenarbeit. So wurde aus seinem
Kreis interessierter Kollegen nock zu Freinews
Lebzeiten, er starb 1966, eine berricitliche,. Schui-
alltag praktizierende Nachfolgeorganisation:. Ein-

: uch berechtigte Hilferufe kdnnen langweilig
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zelgruppen, Kooperativen, die miteinander korre-
spondierten, Zeitschriften’ machren, Treffen ver-
anstalteten, Instutute zur Erforschung von Unter-
richisbedingungen und zur Herstellung von Un-
terrichtsmarerialien betrieben. Heute gibr es 97
lokale Zrsammenschliisse vor irsgesamr iiber
20 0CO franzdsischen Freinst-Lehrern. Uad auch
schon etliche in der Bundesrzpublik, cbenfalls mic
Kooperativen, Jahrestreffen, Informarticnsats-
tausch.

In kurzer Zeit sind drei Biicher iiber die Frei-
ner-Pidagogik bei uns erschienen —

«Freinet-Pidagogik®, herausgegeben von Chri-
stine Koitka: Basis Unterricht 8, Bzsis Ver-
lag Berlin 1977; 144 S., Abb., 16,50 DM;

Aida Vasquez, Fernand Oury: ,Vorschlige
fiir die Arbeit im Klassenzimmer — Die Frei-
net-Pidagogik®; rororo 6957, Rowohlt Ta-
schenbuchverlag, Reinbek, 1976; 170 S., Abb.,
6,82 DM,

Klaus Zehrfeld: Freinet in der Praxis; Beltz
Verlag, Weinheim, 1977; 116 S., 7,— DM.

Ich bin sicher, sie finden jetzt viele Interessenten,
Ein 1965 auf deutsch herausgegebenes Bneh Frei-
r2ts, »Die moderne franzdsische Schule*, blicb
ohne Eche. Inzwischen aber ist die Summerhill-
Utopie verflogen. Der Versuch, die Utopie in
B.eletcld unter Ger Obhur des Staates wissen-
schaftlich zu elaborieren, har bisher keine zur
Nadhahiaung reizenden Ergebnisse gebracht. An
wen soil sich die verbliebene. reformwillige aktive

{inderheit noch halten? Da ist leicht einzusehen,
daf man acf Leute nevgierig wird, die eigentlich
nur dies als Prograiam haben: selbermachen, sich
die Schule nach eigenem Bedarf reformieren. Denn
dafiir hat Freinet Techniken anzubiecen,

In dem Buch aus dem Basis-Verlag stellen Frei-
nec-Lehrer (franzésische. deutsche F.ollegen ha-
ben’s iibersetzt und herausgegeben) divse Techn:-

ken vor. Sie beschreiben, wie es praktisch gemacht
werdzn kann, etwa dic Druckerei in der Schule.
Da mag der Leser, als sei 2r ,Lehrer in der Nach-
barkjasse®, abgucken. Siv zeigen thm: So werden
freie Texte von Kindern geschrieben; so werden
sie von den Kindern in der Schule gedrodke: so
korrespondieren Kinder und Lehrer von Schuie
zu Schule miteirander; so verfassen sie, so druk-
ken und vertreiben sie ihre Klassenzeitungen; so

lanen und kor-rollieren sie ihren Unteericht sel-

r (in dem ncrmalea Rahmen, den Richtlinien
vorschreiben); so lernen siz an iliren eigenen
Texten lesen und weiterlesen; so stellen sie In-
strumente her fir Musik und so fiir den natur-
wissenschaftlichen Unterriche.

Der Leser fragt sich vielleicht: Was ist daran
originell? Viele Reformschulen lassen drucken,
den freien Aufsatz gab’s schon bei der Kunst-
erzieherbewegung, aus der Schule an Leute Briefe
schreiben ist gerade en wogue, Musikinstrumente
solcher Arc iac Kagel vielleicht noch“interessan-
tere machen — hatten wir oder haben wir das
alies nicht schon? Ja, zwar niche ganz so, aber fast.

Urd gerade darum halte i die Freinet-Pad-
agogik fiir aussichtsreich: Sie Gberfordert genau
besehen niemanden, weder Kinder noch Eltern
noch Lehrer noch Administration. Allerdings ver-
lange sie gerade deshalb viel, weil man nicht nur
von ihr zu schwiirmen braucht, sondern sie ma-
chen karn, Vom Lehrer exwa verlange sie Fleil
und Aazenmal.

Der bei Beltz erschienene Band gibt einen
Uberblick Gber die ganze Bewegung, was bei de-
ren Vielgestaltigheir und Differenziertheit niche
einfach ist. Immerhin bekomme man eine Ahnung
davon, wie reich an Substanz eine Reform zu
sein vermag, wenn si¢ sich von unin her autbaut
und weiterentwidkelt,

Zchrfeld kommt nicht selbet aus der Freinet-
Bewcgung, ~r beobadhtet als kricischer Sympathi-
sant. Daher sieht er die Dinze weniger cuphorisch
als die Autoren der anderen beiden Biicher; er
stilisicrt die Freinet-Pidagogik nicht zur groflea
Schulrevolution um, Er heschreibt den Unterriche
schr verschiedencr Schulen, wobei mit Redt der
Endruds emsteht, authentischer Freinet-Unter-
richt sei sowohl lehrerzentriert wic auch ganz
offen mdglich. Das scheint den Vertasser irritiert
zu naben. Erwartete er, einen einheitlichen Frei-
net-Unterricht  anzutreffen? Ein biflden ent-
tiuscht ist er etwa Gber dic unterschiedlichen In-
tentionen und Anspriiche der freien Texte von
Kindern. Er hoffie wohl, die Fr=inet-Lehrer hit-
ten sie gleicher frei gemacht. Bei einer Nuunjih-
rigen aus Cannes liest er: ... hcute kdnnte ich
flicgen und mein ganzes Leben hinter mir las-
sen,..* Vollig anders zeigen sich zwel Jungen
desselben Alters aus einem Vorort von Paris, die
{iber sich und ihren Zoobesuch schreiben; ... Dar-
auf geht Bruno sich das Nilpferd anschauen.
ﬁ)liver stoie ilin neben dem grofien Tier zu Bo-

en .. ¢

Friie Texte erfiillen, was Berteloot so formu-

-liert hac: ,Es ist kein abgesdhilossener Schonraum,

wenn Kinder hier in ihren Texten die groflen
Probleme des Todes, der Licbe und ihrer Kampfe,
die gefibrr werden, um Mensd. zu bleiben, be-

- handeln.”

Jo dem Basis-Band kann man nadhlesen, wic
ein Neukillner Sonderschiiler seine Angst vorm
Nachhausewey durch vnsichere Straflen zu Papier
gebrache und verdffentlicht hat. Dal Kinder ihre
Identitdt auf der Grundlage der eigenen Wirk-
lidikeit herstellen und bewahren, das ist ein Sinn
dieses Unterriches.

Das Sachbuch ,Vorschlige® macht mit den zen-
tralen Aufsitzen von Aida Vasquez und Fernand
Oury auf die Probleme aufmerksarn, denen die
Freinet-Pidagogik sich bewuflt stellt:
® Wie kounen wir den Unterricht so machen,
dafl unsere Schiiler in der modernen Arbeitswelt
als Menschen bestchen werden?
® Gibe es cine .erzieherische Funktion der Tech-
nik selbsc®?

@ In welcher Arr Schule hat die .pidagogische
Zweierbeziehung™ Lehrer—Schiiler noch Sina?

Wilirend der Verfascer uns cine Klassenzeitung
aus eincr Pariser Sonderschule und eine Kotre-
spondenz von Klassen aus Nanterre und Lau-
sannc vorstellt. tauchen dicse Fragen auf und
werden zu wissenschaftlichen Fragen. Es stellt sich
dabei cin besonderes Verhiltnis dieser Padagogik
sur Dsychoanalyse heraus. Sie beruft sich aller-
dings nicht wic Neill auf Reich, sondern cher auf
Lacan. Diesc Beziehungen sind aber- fiir uns so
greifbar noch nicht, keines der drei Biicher ver-
sucht, sie ausfihrlidier darzyswllen. Niitzlich
wiren Hinweise fiir den deurschen Leser schon
gewesen,, um_genauer wahrnehmen zu knnen,
welche Stromungen hiesiger Erziehungswissen
schaft und Didaktik Freinec von sich aus nahe=
kommen. In diesem Zusammenhang ist meines
Erachtens ein Buch wie das von —

Horst Rumpi: wUnierricht und Identitit- —
Perspektiven fir ein hurianes Lernen®; Ju-
venta Verlag, Miinchen, 1976; 199 S, 14,—
DM

interessant und vermag hilfreich zu sein. Es
madit, ohne irgendwo ven ihr zu handeln, ein-
zelne Aspckte der Freine:-Pidagogik besser ver-
stindlich, und auferdem, und das scheint mir noch
wichtiger, kann es dazu beitragen, dic Ursachen
zu verstchen, die Lehrer bei uns zue Ubernahme
der Freinet-Techniken bringen. Ja, es vermag
solche Ubernzhmen zu rechefertigen.

Der Band . Unterricht und Identitit™ enthile
neae und iltere Arbeiten Rumpfs, der in ihnen
Alitagsszenen mit Lernenden zu deuten sudht.
Seine Frage ist: Wie kénnen wir Kindern auf
dem Weg zwischenmenschlichen Handelns Erfah-
rungen inrer Bedeutung und threr Lebenskonti-
nuitit . .. ermiglichen®? Nun, ein Freinet-Lehrer
ist jemand, der seinen Scilern im Sinne von
Rumpf ,ctwas zutraue®,

Seinen Tex: mit anderen selber drucken, day
scheies mir sehr wohl eine positiv identitdtshe-



DIE ZEIT — Nr. 50 — 2. Dezember 1977.

deutsame Szene“. Rumpf betrachtet zud: die
Lchrgew ohnheiten der Hochschule und die Orien-
tierungsingste der Studenten, ebenso das Kon-
kurrenzlernen in der Schule. Da werden Leim Re-
ferieren und Protokollieren in Seminaren zhnliche
Erfahrungsverluste erzwungen, wie sic die Ele-
mentarmethoden ,Schwarzer Pidagogik® (DIE
ZEIT vom 17. 5. 1977) von Kindern verlangen.
Es entstehr ,die Angst, man kdnne in seiner mit-
gevrachten Identitit zu nichts werden*. Da ist
der Hilteruf erneut und die Antwort? ,Ein neucs
Kiima“, ,Kooperation®, mehr ,Kommunikation“
— sind diese Worter nicht schon wieder Leerfor--
meln geworden und langweilig, statc daf sie un-
sere Phantasie aktivieren?

Nun, wenn Freinet schreibt: ,Die Erfabrung
hat uns gezeigt, dufl wir ein nahezu ideales Ar-
beitskiima erreichen, wenn bei der Arbeitsorgani-
aahon die Gruppenstruktzren der K[fzsse beriick-
sichtigt werden, wenn die Kindey in ibrer Einzel-
wr.é Gruppen, arbeit cine sic interessierende Arbeit
verriditen, die sich in einen Lonunmer':d)cn Ge-
samtzusammenhang einfiigt ..., dann bietet er
gleichzeitig  einen ausgewogenen Katalog von
Mafinahmen an, die erwihnten Techniken. Und
diese Techniken sind es, die die Phantasie des
Schulpraktikers anzurecen vermdgen. Dazu kom-
men noch Techniken, die Institution Schulklasse
neu zu ordnen Jurch Klassenordnung, Klassen-
versammluny, Klassenrat,

Wer selbst einmal versuche hat, seinen Schilern
so etwas wie ein demokratisches Verhalten im
Umgang mit thresgleichen und mit dem i.chrer zu
ermogiichen, kann sich in Zukunft manche Irrita-
tion ersparen, manche hilflose Geste der . Be-
schwichtigung und den Riick{=ll ins alte Befehls-
system: aus Angst vor dem Chaos.

Vor allem Oury hat iiber diese Fragen nach-
gedacht, Er schreibt ausfithrlich diber ,eine Klasse,
in der nichts mebr funktioniert“. Man muf dazu
in dem Buch von Zehrfeld den .Fall Monique“
nachlesen, ein Fall aus der Schule Ourys: ,Mo-
nique, 10, stellte seit zwei Wochen in jeder Klas-
seaversammlung dieseibe Frage, ohne gehort zu
werden: Warum wihlt ihr mich nicht> Warum?
Warum? Sogar, wenn es um_ Verdienste geht,
kann ich etwas vorweisen. Ich habe zum Beispiel
mzl Brenoholz -fiir den Cfen geholt Aber nie-
mand nimmt mich ...

In einer langwierigen Auscinanderseizung ver-
sucht die Klasse, das zu erkliren. Wir erfahren
von Moniques freien Texter, in denen sie der
Klasse ihre hiuslicier Probleme zu.erkennen gab.
Die Losung des Falles kam nicac durch das er-
16sende~Wort des wissenden Lehrers. Vielmehr
vertraute ihr die. Klasse die bet der Korrespon-
denz anfallenden Pickchen und Briefe zum
Transport auf die Post an. Spiter wurde sie Ver-
antwortliche fiir eine bestimmte Arbeitsgruppe.
Und eines Tages schrieb sie als freien Text aiese

Szene aus ihrer Familie: ,Wir saflen. bei Tisch,
und alle Weit balgte,sio’; darum, wer den Apfel-
kuchen anschreiden sollte. Da sagte M:utti: Wer

soll dm Kudsen ansdhneiden? Dannu baben sie

alle.mich geu,blt

Damit ist die Geschichte des-Falles Monique
noch niche zu Ende, aber deutlich wird schon,
daf hier im Unterricht der Austausch zwischen
Individuum und Gruppe bei der Arbeit, die orga-
nisiert, besprochen und gemadht wird, re\'n:: uad
befreit: ein Fall, der den Unterschied der Freinet-
Pidagogik zu Neills antiautoritirem Individua-
lismus deutlich beschreibz.

Persdnliche Bemerkung des Rezensenten: Ich
winschte, ich hiitte in meiner Lerrerzeit dic Freg-
net-Techniken gekannt; das hdtte mir vieles er-
leichtert; manche (Reform-)Versuche wirea ver-
stindlicher ‘u* die Sc‘mlcr, ihre Eltern, fiir incine
Kollegen und fiir midh seiber gewesen — bei mir
den notigen Fleif und gutes Augenmafl voraus-
gesetzt.

Heute ist in der Schule
wieder was los!

Heidi aus der Klasse Séb
hat die Heike in die

Pfitze gesetzt, so daB die
Heike ganz schlimm heulte.
Da kam unser Dietmar mit
seiner starken Faust und
bombte der Heidi eine. Jn
Kirchain regnet es ganz
stark. Die Kinder kommen
kaum zum Bus.

Und drauBen lacht uns der
Pflaumenbaum an.

'8¢ Norbert Rudi Bernd 3¢

3¢
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4. Célestin Freinet, Der Buchdruck in der Schule

Der folgende Text von Celestin Freinet enthilt eine
anschauliche Einfithrung in zentrale Vorgehensweisen
der Freinet—Padagogik wie die Praxis der Druckerei
und wurde dem Buch ,,Die Reformpadagogik des
Auslands’’ mit freundlicher Genehmigung des Heraus-
gebers Prof. Hermann Réhrs und des Verlages Helmut
Kipper entnommen (S.289—296,Miinchen, Disseldorf
1966). Es handelt sich um einen Textauszug aus der

ersten Veroffentlichung Freinets, die in Paris unter dem

Titel ,,L’imprimerie a I"ecole” erschienen ist.Heraus-

geber und Verlag sei an dieser Stelle fiir die Genehmigung

des Abdrucks Dank gesagt.

CELESTIN FREINET
DER BUCHDRUCK IN DER SCHULE
Seine Anfdnge — Seine Methode — Seine Leistungen

Wenrn wir von der Einfithrung des Buchdrudks in unseren Schul-
klzssen als von einer heilsamen Neuerung sprechen. halten uns
erfahrene Erzieher entgegen: Seit langem besitzen doch schon neu-
zeitliche Schulen Druckereien, und zahlreiche amerikanische oder
russisdze Schulen sind heute damit ausgestattet.

Wir wissen auch um diese Verwirklichungen, die aber unserem
Experiment nichts von seiner Originalitit nehmen.

Bis jetzt blieb der Buchdrudk da, wo er Eingang gefunden hatte,
ein gewiD interessantes, aber nicht wesentliches Beiwerk im Leben
der Schule. Wir haben Besseres getan: Wir haben den Budhdruck
wahrhaft in unsere Klassen hineingetragen, wir haben ihn ebenso
selbstverstindlich, ebenso niitzlich und vielleicht ebenso unent-
belirlich gemacht wie Feder und Bleistift; wir haben ihn zur Grund-
lage einer neuen Arbeitsmethode gemadht, die vollstindig auf der
ireien Betdtigung der Kinder beruht ...

Damit sind zwei wesentliche Ziele erreicht: Der Schuldruck kann
nurnmehr Gemeingut der einfachen Schulen werden, die immer arme
Schulen sind -- und alle Kinder, ob geschickt oder nicht, ob angelei-
tet oder nicht, kénnen daran mitarbeiten.

Mehr noch, dank unseres Experimentes erwcist sich der Schul-
druck, so wie wir ilu1 betreiben, mehr und mehr als ein wertvolles
Hilfsmittel in unserer Schulerziehung und ist deshalb dazu berufen,
in den Schulsystemen aller Linder mehr und mehr einen hervor-
ragenden Platz einzunehmen...

Anstatt nun einen unanschaulichen und trodkenen theoretischen
Bericht zu geben, halten wir es fiir sinnvo:ler, die Methode in ihrer
ganzen Wirklichkeit, in ihrer lebendigen Entwidklung in unserer
Klasse von 28 Landkindern im Alter von 8 bis 13 Jahren zu zeigen.

Zunichst soll Ihnen ein Blick auf das Klassenzimmer eine Vor-
stellung von unserem Wirkungsfeld vermitteln. Ein altes Dorf, ein-
gezwingt zwischen seinen Festungsmauern, mit engen Gassen, in
denen nicht einmal zweirddrige Karren fahren kénnen. Im Schatten
des Kirchturms, verwiesen in ein feuchtes ErdgeschoB, in das wih-
rend der vier Wintermonate kein Sonnenstrahl dringt, in dem dau-
ernd elektrisches Licht brennen muB, um eine schwache Helligkeit
zu verbreiten, die nicht einmal fir die normale Arbeit ausreichi:
das ist unser Klassenzimmer...

Wir legen deshalb soviel Nachdruck auf diese Tatsachen, weil
unsere Schule keineswegs eine Ausnahme bildet. Die Mchrzahl der
Schulen unseres Arbeitskreises sind mitunter sogar nodch schlechter
bedacht: Fern von den Strafen, fern von den Bahnhéfen, aber auch
fern von cen Schulinspektoren und den Direktoren, eng verwach-
sen mit dem sie umgebenden Leben, haben die Erzieher im Schul-
druck ein Mittel gefunden, mit geringen Kosten eine lebendige und
abwedhslungsreiche Erziehung zu vermitteln, und zugleich die Mog-
lichkeit, sich fiir die volksnahe P&dagogik einzusetzen, indem sie
deren wahre Grundlagen aus dem rauhen, aber reichen und erbau-
lichen Leben der Kinder schopfen.

Acdht Uhr! Die Kinder betreten die Klasse. Erinnern Sie sich dar-
an, mit welcher Begeisterung, mit welcher Lebhaftigkeit Sie in die-
sen ersten Stunden des Tages mit Ihren Schulkameraden diskutier-
ten. Und sehen Sie lhre Schiiler an, die ganz genauso iiberschan-
mend sind.

Wenn der Erzieher, sobald er die Tiir hinter sich geschlossen
hat, »Unterricht in Morallehre« oder »Unterricht im Lesen« oder
selbst »Unterricht im Aufsatzschreiben« ankiindigt, so ist der Zau-
ber dahin: Es schiebt sich etwas wie eine verwiinschte Wand zwi-
schen das Leben in der Schule und das wirkliche Leben, und von
da an werden die gestellten Probleme weder in natirlicher Weise
gelost noch beurteilt; selbst der Aufsatz, der sich nach Schulregeln
richtet, wird in nichts an das wirkliche und subtile Leben erinnern.

Alle Erzieher haben diese gefdhrliche Trennung festgestellt, aber
man hat selten gewagt, sich zu der einzig verniinftigen Ldésung zu
entschlieBen, die Schule zu einer natiirlichen Umweit zu madhen,
in d=r die gewdhnlichen Gesetze des Lebens herrschen.

Wir gehen anders vor: Wihrend die Vorbereitungen getroffen
werden, wie etwa das Austeilen von Lehrmaterial, das Ordnen
von Dokumenten usw., rdumen die Sdhiiler, die tags zuvor gesetzt
haben, ihre Typen wieder ein. Dann gehen Kinder der Keihe nach
zu ihren Klassenkameraden und lesen ihn2n einen Text vor, den
sie vorher ausgearbeitet haben und zu dem sie entweder durch
die Schulzeitungen von anderen Schulen oder durch ein Buch aus
unserer Arbeitsbibliothek angeregt wurden. ..

Wihrend dieser Zeit zeichnen die nicht beschiftigten Schiler oder
schreiben einen Aufsatz, in dem sich ihr noch in ihnen schiumendes
Leben ausdriickt oder in dem sie irgendein Erlebnis erzdhlen, das
ihnen euf dem Weg zur Schule begegnet ist.

Gegen 8.30 Uhr schlieflich beginnt die wirkliche Schularbeit.

Die Schiiler lesen ihre Aufs#tze ihren Mitschiilern vor.

Woher kommen diese Aufsdtze, wann wurden sie angcfertigt?

Sie sind véllig frei; es schreibt sie, wer will und wer das Be-
diirfnis dazu fithlt: Manch einer wird an einem Tag ein halbes
Heft vollschreiben und dann mehrere Wochen lang nichts mehr
beitragen; ein anderer wird regelméBig jeden Morgen ein cder zwei
Aufsiitze bringen; wieder ein anderer, der kaum schreiben kann,
bemiiht sich hartndckig zu entziffern, was er abends zuhausz in
sein Heft gekritzelt hat. Oder aber es werden alleine oder gemein-
sam verfaBte Texte vorgelesen, die wihrend der Zeit der freien
Besdhiiftigung geschrieben wurden — oder es wird sogar, wenn dic
Mehrheit es entscheidet, gemeinsam in der Klasse ein Aufsatz
verfaBt, der einemw unmittelbar sich ergebenden Bediirfnis ent-
spricht: ein Unfall, ein Gewitter, die Ankunft von Paketen usw. ...

Denen, die iiber diese Art zu verfahren erstaunt sein mdgen
oder die vielleicht an der Qualitit einer von den Kindern selbst
getroffenen Entscheidung zweifeln, mochten wir erwidern, daf wir
diese Methode seit vielen Jahren anwenden, da Hunderte von Kol
legen sie nach unserem Vorbild anwenden, und daf wir in dieser
Art zu verfahren nur Vorteile erblicken. Und glauben Sie vor allem
nicht, daB es wis uin das Bestreben nach absoluter Demosratie geht,
wenn wir diese Methode empfehlen: Wir meinen, def sie heute als
einzige dem Kind die freie Xuferung seines Denkens und seiner
Personlichkeit zu gerdhren vermag, daB sie es als einzice ermdg-
licht, das wirkliche Leben in der Schule weiterzufiihren — und dies
chne die Moglichkeit eines Irrtums . ..

Bei uns ist kein Fehlgriff moglich: Der ausgewihlte Text ist der,
welcher den Anliegen der Klasse auch am meisten entspricht, wel-
cher am besten die magische Verbindung herzustellen vermag, die
nach unserer Ansicht unentbehrlich ist.

Nachdem die Wahl getroffen ist, schreiben wir den Aufsatz an
die Tafel ab. Im Einverstindnis mit dem Autor und indem wir unser
Tun erkldren, nehmen wir die unumginglichen formalen Xnderun-
gen vor, ohne jemcls etwas am Inhalt 2u verindern. Manchmal
ergibt sich eine Diskussion, werden unklare Stellen eines Berichts
durch ergénzende Erklirungen verdeutlicht oder bestimmte Be-
hauptungen widerlegt. Das ist eine ausgezeichnete Grammatik-
fibung und zugleich eine lebendige, von der ganzen Klasse aus-
gehende Kritik der Arbeit der Sdhiiler...

Alles ist bereit. Die Setzer werden nacn einer Liste bestimmt
oder arbeiten in manchen Schulen gruppenweise.

Die Aufgabe wird verteilt: Sechs oder sieben Sdhiiler, von denen
jeder im Durchschnitt zwei Zeilen iibernimmt, setzen den Text poll-
kommen ohne jedes Eingreifen des Lehrers. Ein ebenfalls nach
einer Liste bestimmter »Druckmeister« iiberpriift die Winkelhaken
und bringt den gesetzten Text endgiiltig ins Reine.

Verweilen wir einen Augenblick bei einer Art »pi#dagogischer«
Betrachtung dieser Setzarbeit,
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Das Kind hat also vor seinen Augen oder vor seinem Geist einen
Absdhnitt dieses Textes, der so etwas wie ein Stiick seines Lebens
ist. Buchstabe fiir Buchstabe, Wort fir Wort, Komma f{iir Komma,
30 wie jene Handwerker, die mit ithren Handen ihren Triumen Ge-
stalt gaben, baut es die makellose Zeile auf, die bald das erhabene
und endgiiltige Druckwerk liefern wird. In einem Heft drickt sich
der Fehler oft in einem Gekleckse aus oder in einem wiitenden
Strich mit roter Tinte. Hier erfordert der Fehler die Korrektur.
Vollkommenheit ist geboten: Das Kind wei es und erreicht sie
sehr schnell.

Wir meinen — und die Erfahrung hat es erwiesen —, daBl dieses
Schriftsetzen in sich selbst schon eine der besten praktischen
Ubungen ist, besonders dann, wenn es so eng mit dem Leben ver-
bunden ist. Es ist eine unnachgiebige Schule der Aufmerksamkeit
und der Willenskraft und mit seiner Hilfe haben wir viele Schiiler
gebessert, deren Krifte in den herktmmlichen Schulen geschwicht
und verzettelt worden waren. Eines steht fest: Die an das Sdhrift-
setzen geroihnten Schiiler sind schneller als andere in der Loge,
eine fehlerfreie, ernsthafte Arbeit auszufiihren. Demnach kommt
letzten Endcs alien Schulmethoden diese neue Arbeit zugute ...

Waihrend also sechs oder sieben Schiiler den Text setzen, geht
fir den Rest der Klasse die normale Arbeit weiter, die so eng wie
moglich um das Interesse kreist, das sich am Morgen spontan ge-
zeigt hat und das somit ein facheribergreifender Interessensche:-
punkt {centre d'intérét) ist: Grammatikiibungen oder Wortschatz-
ibungen ausgehend vom Text; Rechen- und MaBstabitbungen. die
80 weit wie méglich auf dem Interesse des Tagzs aufbauen oder
zumindest damit verbunden werden: Heraussuchen von padagogi-
schen Dokumenten aus unserer Kartei, die wir den Kindern in die
Hand geben und die um das Interesse des Tages herum einen wei-
ten, sinnverwandten Kreis ziehen ...

Denn - und darin liegt das gewinnbringend Neue — der Schul-
druck bewirkt einen regelmidigen, kontinuierlichen, wenn man so
will automatischen Austausch zwischen den Schulen, der zudem
billig ist und der eine wunderbare Erginzung zu unserer Methode
darstellt.

Warum schreibt man denn, wenn nicht, um von denen gelesen und
damit gehort zu werden, die zu weit von uns entfernt sind, als daB
wir zu ihnen sprechen kénnten? Wenn unsere Schiiler einen Text
verfassen, so ist das fir sie kein fruchtloses schulisches Geschift:
Sie wissen, daB der gesetzte und gedruckte Aufsatz mit der Pcst
und der Bahn die fernen Freunde erreichen wird, die auf diese
Weise an ihrem eigenen Leben teilhaben werden. Das bedeutet eine
echte Erweiterung der kindlichen Persénlichkeit, eine wunderbare
Bereicherung.

Wir stehen so mit einer ganzen Klasse in regelmiBiger und enger
Verbindung: Vor zwei Jahren war es Pontarion, ein kleines Dorf
im Département Creuse, letztes Jahr Mercuer, ein kleines Dorf
im Département Ardéche; und dieses Jahr ist es Champhin in der
Pévéle, einem Landstrich in Nordfrankreidh.

Jeden zweiten Tag schicken wir unseren Schulparinern unsere ge-
druckten Texte; ein Austausch von Briefen, Pdckchen und Zeit-
schriften erginzt diese spannende Korrespondenz. Das Ergebnis ist
eine vollstindige Verflechtung der beiden Klassen, die durch das
Austauschen von Photos und Filmen noch reicher wird, Wir sind
mit allen unseren Freunden eng vertraut, wir haben Anteil an ihrem
Leben. ithren Spielen, ihren Arbeiten, ihren Freuden, ihren Sorgen.
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Man kann sich vorstellen, welch starkes Jnteresse durch den so
gestalteten und so verwirklichten Austausch in unseren Klassen
gewedkt wird.

Und unsere Schule stellt keineswegs eine Ausnahme dar. Unser
Biiro fiir Schulpartnerschaften (oifice de correspond=nce intersco-
laire) bat auf diese Weise Verbindungen zwischen zmweihundert
frarzSsischen Schulen hergestellt, die in enger Gemeinschaft =in
Leben von einer bis dabin noch nicht erreichten Fiille leben.

Das ist nicht alles.

Jede zweite Woche fassen wir die Bldtter zu unserer Schulzeitung
zusammen. Jnd diese den stastlichen Vorsdhriften geniigende, zu
ermiBigter Gebiihr verschickte Zeitung geht etwa 20 weiteren
Schulen in Frankreich und im Ausland zu, die uns dafiir wiederum
ihre Druckerzeugnisse senden ...

Man wird auch verstehen, daB seither das Eintreffen der Post
stets ein Ereignis ist: Jeder verlangt nach seiner Zeitung — ein
Paket mit Krapfen erreicht uns von einer Schule in der Bretagne —
oder aber eine Schule in den Landes schickt uns einen dicken, kdst-
lich mit Bonbons geschmiickten Tannenzapfen — Fragen unserer
Freunde reger unsere Arbeit an und leiten sie. Ein ganz neues
Leben ist in unsere Klassen eingezogen, das allen Unterrichts-
fichern zvugute kommt und aus dem der Erzieher selbst neuen Mut
schopft, zu leben und zu arbeiten. Und alle, die das Experiment
sewagt haben, versichern einstimmig, sie wollten niemals zu den
alten und unschopferischen Schulmethoden zurickkehren.

Unsere Arbeitsmethode

Diese wenigen, unmittelbar aus dem Lelen einer Klasse heraus
gegebenen Aufschliisse werden dazu beitragen, die Bedeutung und
die Tragweite der »neuen Arbeitsmethode mit Hilfe des Schul-
drucks«, zu der wir ernsthaft den Grund gelegt haben, besser ver-
standlich zu machen...

Dic Erzieher haben vor uns gewiB nicht versdumt, die Notwen-
digkeit hervorzuheben, die gesamte Arbeit der Schule auf das
Leben der Kinder selbst, auf die Umwelt, auf die »funktionelle«
Tatigkeit zu griinden, wie Glaparéde sie so zu Recht bezeichnet.
Aber der praktische Weg?

Es ist nicht genug, einem Lehser zu sagen. »Beleben Sie ihren
Unterricht!« Man mu} jhm auch ¢ie Mittel dazu geben. Und es sind
nicht die Schulbiicher, audh nicht die heute gebrauchlichen Metho-
uen, it denen die herbeigewiinschte Erneverung miglich ist . ..

Jeder, der in seiner Klasse den Schuldruck einfiihrt, jeder, der
die Schiiler in der von uns gezeigten Weise sprechen, schreiben,
drucken und korrespondieren 138t, &ndert damit selbst den Geist
seiner Klasse und die Bedeutung seines Unterrichts. Die Schule
wird nunmehr die wesentlichen Elemente ihres Wirkens aus dem
Leben der Kinder selbst und sogar uoch aus deren Unterbewudt-
sein schopfen. Alle jene Ercignisse, w:lche die herkémmliche Schule
bis heute schamhaft vor den Toren lie, haben die Welt der Schule
erobert. Unser Unterricht ist dadurch unfehlbar, in nahezu idealer
Weise mit dem Leben der Kinder, mit ihrer Welt verbunden. Er
ist daher auf der Ebene der Grundstule ein heute {iberzeugender
Versuch eines beispielhaften Unterrichts, der jedoch nicht trocken
und leblos ist wie alles, was die Wissenschaft anregt und vor-
schreibt: Unser Unterricht ist seinem Wesen nach lebendig und
helebend. Und darin liegt seine zweite groBe Besonderheit.

Weil wir das Leben zu fassen und auf dieses Leben einzuwir.
ken verstanden, haben wir eine der groBen Hilfskrifte der Erzie-
hung eingesetzt: Das Interesse und die sinnvolle Tétigkeit, die aug
diesem Interesse folgt. Auf Grund unseres Experimentes konnten
wir auch die folgende erfreuliche Feststellung machen, die die theo-
retischen SchluBfolgerungen unserer groBen Pédagogen bekréftigt:
das funktionelle Interesse, das durch ein bildendes schulisches Le-
ben natiirlich genutzt wird, muB bei weitem geniigen, die Ziele zu
erreichen, die wir uns setzen ...

Um diesen Austausch zwischen den Kindern nodh umfassender,
enger und vollstindiger zu gestalten, haben wir La Gerbe ins
Leben gerufen, die erste grobBe Kinderzeitschrift, die ganz von der
Kindern selbst geschrichen und illustriert wird, Diese Schopfung,
die unsere Schulzeitungen ergiinzt, hat in der piddagogischen Welt
bereits eine neue Einstellung gegentiber den Werken von Kindern
hervorgerufen.

Diese waren stets als unreife Machwerke ohne sittliche, geistige
und soziale Bedeutung angesehen worden, die keinen eigentlichen
Wert haben kénnten und die von Kindern nicht mit Gewinn und
Interesse gelesen werden kénnten.

Unser Experiment kat genau das Gegenteil gezeigt: Die Kinder
nehmen stets lebhaften Anteil an dem Bericht aus dem Leben von
Kindern wie sie selbst; sie verstehen zuinnerst Gedanken, die sie
nach demselben Rhythmus empfinden, Freuden und Leiden, die
sie nach dem gleichen Verlauf erregen. Die eigenen Zeichnungen
von Kindern — wir sprechen von denen, die unter dem EinfluB der
Erwachsenen nodh nicht die enttduschende Diirre geerbt haben ung
deren Malweise noch urspriinglich und frisch ist — sind fir die
Kinder die besten und eindringlichsten IHustrationen zu ihren
eigenen Texten ...

Wir haben die Schulbiicher, so vervollkommnet sie auch sein
madgen, iiber Bord geworfen; wir haben die iibersteigerte Anforde-
rung der herkémmlichen Schulen an das Gedichtnis fiir das ge-
sprochene Wort auf ein MindestmaB bescirinkt; wir haben den
ganzen triigerischen Lack abgekratzt, unter dem wir das Kind sehen
wollen, und wir haben vor allem auf die einzelnen und gemein-
schaftlichen Anstrengungen Wert gelegt, die der Befriedigung des
Interesses dienen, das wir mit Hilfe unserer Methode zu wecken
vermodhten ...

Das Buch ist fiir uns nicht mehr der Fiilicer, sondern die Hilfe,
die Unterstiitzung. Man greift zu ihm, weil i 2n etwas wissen, einen
Gedanken prizisieren, eine Uuaterlage finden mdéchte — ganz wie
jener Forscher, der eine Bibliothek in der Absicht betritt, ein oder
zwei Werke zu suchen, die ihm die gewlinschte Auskunft geben
konnen ...

Absdhliefend mochten wir noch eine wertvolle Verwendunys-
mbglichkeit des Schuldrucks in Erinnerung bringen, die wi: viel-
leicht zweckmifig an den Anfang dieser Untersuchung hiatten stc!-
len sollen: Der Anfangsunterricht im Lesen, Schreiben und in der
Sprache im Kindergarten.

Audh da ist unsere Methode die gleiche: Wir lassen aas Kind
sprechen, sich mit Hilfe von Feder oder Bleistift ausdriicken, die
kindlichen Gedanken niederschreiben, die die Klasse zu fesseln
vermégen, sie setzen — selbst den Kleinsten gelingt das vollkom-
men — und drucken.









5. Aus der Unterrichtspraxis elsassischer Freinet—Lehrer

Dieser Teil soll den Leser in die wichtigsten Grundziige
und Verfahrensweisen der Freinet—Padagogik ein-
flihren,indem er Einblick in Schulklassen, Unterrichts-
praxis und Zusammenarbeit von Freinet—Lehrern

an Hand konkreter Beispiele erhilt.Da sich die Inhalte
der Freinet—Padagogik sinnvoll durch konkrete,
praxisbezogene Texte vermitteln lassen,stehen auf den
folgenden Seiten die Kommentare vor vier elsassischen
Lehrern zu ihrer langjahrigen Arbeit in Verbindung
mit einer Fotodokumentation im Mittelpunkt.
Anne—Marie und Bernard Mislin, Roland Bolmont und
Maurice Mess haben uns ihren Unterricht,ihre prakti-
schen Erfahrungen und ihre Kooperation wahrend
mehrerer kurzer Aufenthalte in ihren Klassen und auf
einem Lehrertreffen erldutert; an diesen Gesprachen
waren hauptsachlich Martin und Jochen Ziilch,

Amay Strubelt,Christoph Hennig und Wolfgang Jung
beteiligt; die Fotos sind hauptsachlich von Jochen
und Martin Zilch; fir die Fotodokumentation tber
die Klasse von Maurice Mess hat uns freundlicher-
weise auch Rolf Schéfer einige Aufnahmen zur Ver-
fiigung gestellt.—

Anne—Marie Mislin unterrichtet das erste und zweite
Schuljahr (6—7 Jahrige) und Roland Bolmont das
vierte und fiinfte Schuljahr (1o —11 Jahrige) an der
Grundschule in Ottmarsheim,einem kleinen Industrie-
ort im sudlichen Elsal mit rund 2000 Einwohnern.
Bernard Mislin ist Direktor dieser Schule und unter-
richtet deren Sonderschulklassen — in Frankreich

gibt es im Gegensatz zur BRD keine Sonderschulen,
sondern nur Sonderklassen,die fiir lernbehinderte
Kinder an allen staatlichen Schulen eingerichtet

sind; Bernard war Mitorganisator eines regionalen
Lehrertreffens im Departement Haut—Rhin,das wir
besucht haben und dessen Verlauf er uns genauer
dargestellt hat.Maurice Mess unterrichtet das vierte
Schuljahr an der Grundschule in Sausheim,einem
kleinen Industrievorort von Miilhausen mit rund

5000 Einwohnern.
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Anne—Marie Mislin, Roland Bolmont und Maurice

Mess sind Lehrer von Grundschulklassen,deren
Klassenstarke sich in der Regel zwischen 25 und 30
Schillern bewegt;wir haben uns diese Klassen fir

die folgende Dokumentation ausgesucht,um aufzu-
zeigen,daB Freinet—Lehrer ihr padagogisches Kon-
zeptunter relativ durchschnittlichen Arbeitsbedin-
gungen an staatlichen Schulen verwirklichen und

nicht etwa in privaten Versuchsschulen oder nur in

den staatlich eingerichteten Sonderklassen.

Allerdings unterrichten heute an der Grundschule

in Ottmarsheim,die sechs Klassenziige umfaf3t und

sich duRerlich in keiner Weise von anderen Schulen
unterscheidet,alle Lehrer mehr oder weniger im

Sinne der Freinet—Pé&dagogik; sie haben daher inzwi-
schen eine Reihe wichtiger schulinterner Verinderungen
durchgesetzt: z.B. unterrichten die meisten von ihnen
ihre Klassen zwei Jahre lang und nicht,wie sonst in vie-
len franzoasischen Schulen noch iiblich,nur ein Jahr; es
gibt keine 45 minitigen Stundenabschnitte,die regelma-
f8ig durch ein Pausenzeichen signalisiert werden,und in
den Sonderklassen von Bernard Mislin werden die Kin-

der nicht nach speziellen Methoden unterrichtet,sondern

nur intensiver betreut,bis sie wieder nach durchschnitt-
lich 2—3 Jahren {manchmal auch schon friiher) in die
Normalklassen aufgenommen werden.

Im Gegensatz zu den Lehrern in Ottmarsheim arbeitet
Maurice Mess an der Grundschule in Sausheim {mit
ebenfalls sechs Klassenziigen) als einziger Lehrer nach
der Freinet—Methode und unterrichtet seine Klassen
nur ein Jahr lang. —

Der Unterricht findet an allen franzosischen Grundschu-
len von 8 —12 Uhr an allen Wochentagen auBer mitt-
wochs statt und wird auch nachmittags nach einer
Mittagspause von 14 -16 Uhr fortgefiihrt.—

Die Schiiler dieser Lehrer kommen zum groBen Teil
aus Arbeiterfamilien;denn die meisten Bewohner von
Ottmarsheim sind hauptberuflich Angestellte und
Fabrikarbeiter und nur wenige sind noch nebenerwerb-

lich als Landwirte tatig (in unmittelbarer Nahe von
Ottmarsheim befinden sich der Rheinhafen,ein Elektri-
zitdtswerk der EDF und chemische Werke,die vor allem
Gips— und Diingemittel herstellen}; in Ottmarsheim
leben auch voribergehend viele auslandische Arbeiter,
die ihren Beruf vor allem als Monteure in den anliegen-
den Fabriken ausiiben und daher oft nur ein halbes
Jahr in diesem Ort verbringen.Auch die Bewohner von
Sausheim sind hauptséchlich Arbeiter und Angestellte,
die vor allem in den anliegenden Automobil— (Peugot),
Textil— und Chemiefabriken beschéaftigt sind.—

Bei unseren Gesprachen mit den Lehrern haben folgen-
de Gesichtspunkte und Fragestellungen eine wichtige
Rolle gespielt:

— Wie sich konkrete Unterrichtsprozesse und Arbeits-
vorhaben der Kinder entwickeln,die wir selber beobach-
tet und fotografisch festgehalten haben.

— Wie die Lehrer bei der Umgestaltung des Klassenraum
raums und der Verdanderung ihres Unterrichtes konkret
vorgehen.

— Welches ihre wichtigsten padagogischen Grundsitze,
Unterrichtsformen und —techniken,Arbeitsmittel und
—materialien sind.

— Welche padagogisch-politischen Zielvorstellungen
durch den Unterricht eingeldst werden und wo die
groBten Probleme und Hindernisse auftretenSchlieBlich
— Welche padagogische Bedeutung die Zusammenarbeit
fiir die Lehrer hat.

Bei der Beantwortung dieser Fragen haben die Lehrer
verschiedene Schwerpunkte gesetzt,da wir wahrend
der Gesprache zundchst mehr von unseren eigenen
Eindriicken und Erlebnissen in denKilassen,die wir

zum grofen Teil fotografisch festgehalten haben,als
von einem systematisch entwickelten Fragenkatalog
ausgegangen sind;mit den auf den folgenden Seiten
abgedruckten Wortbeitragen der Lehrer ist daher nicht
der Anspruch verbunden,daR alle wichtigen Aspekte
ihrer Praxis in ihrer ganzen padagogischen Tragweite
gleichermaBen von ihnen behandelt wurden;vielmehr

























































il etait une fois une
Allumette qui était Toujours
Fnfermée bans sa Boite.
un Jour la Boita s'Ouvre.
I'Aflumette se Sauve.
elle Court dans la Rue.
les Garcons la Brialent. elie
ést Morte! on 'a Mise
Dans une Boits que jai

DECOREE.
MARC



Die Veréffentlichung der frei geduBerten Gedanken
und Erlebnisse der Kinder fiihrt manchmal zu Kon-
flikten mit der Erwachsenenwelt, die sich oft nur
schwer losen lassen:

"Fiir manche Eltern sind gewisse Texte
sinnlos. Z.B. der kleine Marc, der

hat viele Sachen geschrieben, die mir
sehr gefallen und den Kameraden auch.
Und an einem Tag sagte er: 'Jetzt will
ich nicht mehr drucken'. Dann sagten

die anderen: 'Das ist nicht mdglich -
warum?' Den anderen Tag kam er und
sagte: 'Ich will nicht mehr, jetzt will
ich es Euch sagen, warum: meine Mutter
sagt sonst, du schreibst doch bldéde
Sachen'. Und dann haben wir eine débat
organisiert, wie man das Problem l&sen
kann. Und dann beschlofl er: es braucht
ja schliefilich nicht meiner Mutter zu
gefallen, wenn es nur uns gefdllt. Und
das glaube ich, war ein Schritt zu sei-
ner Autonomie...

Vielleicht haben gewisse Elterm Angst,
man erfihrt, was bei Ihnen vorgeht.
Selbst wenn sie keinen freien Text
schreiben, kommt es aber heraus.

Es ist doch ein Problem - ich weiB
nicht, ob ich erlaube, wenn ein Kind
sagt: 'Mein Vater hat meine Mutter ge-
schlagen.' Dann werden wir es nicht
drucken, aber man erkldrt, warum. Dann
organisieren wir einen Klassenrat. 'Was
kann geschehen, wenn wir so etwas drucken?
Wir behalten das unter uns, wir sagen das
nicht.' Sie verstehen schnell, was man
veroffentlicht und was man nicht veréffent-
lichen darf. Das ist ein Teil der Erzie-
hung, glaube ich.”

Es war einmal ein Streichholz,

das immer in seinem K#satchen
eingeschlossen war.

Eines Tages 8ffnet sich das Kistchen,
Das Streichholz entkommt.

Es léduft auf die StraSe.

Die Jungen verbrennen es.Es ist tot!
Wir haben es in ein Kdstchen gelegt,

das ich geschmiickt habe. Marc
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",... Wenn sie eingeladen werden, sich auszu-
driicken, dann kann man nicht ignorieren, wie
andere sich ausgedriickt haben.

Man sagt 6fters:'Ja, in der pédagogie Frei-
net lassen sie schreiben, lassen sie malen,
aber das Kind bleibt in seiner Vorstellungs-
welt befangen, es kann keine Fortschritte
machen oder nur viel langsamer.' Und da ha-
be ich eine kleine Forschung gemacht iiber
Gedichte; ich habe demonstrieren wollen, wie
ein Dichter EinfluB auf den Ausdruck hat,
ohne daB8 das Kind nachahmt; daB sein Aus-
druck respektiert ist, aber der Ausdruck

des Erwachsenen ihm zur Hilfe kommt; und un-
terhwelcher Bedingung das Kind Fortschritte
macht.

Und so habe ich z.B. einen Text von Arp
gefunden, er gleicht einem Text von einem
Kleinen, von Richard Und da habe ich ge-
sehen, in seinem Text hat er “fters wvon
Schiffen erzihlt, vom Meer, und ich habe
ihm einen Text von Arp vorgelesen, der von
Schiffen im Wald erzidhlt. Und er hat die-
sen Text transformiert und hat sein Prob-
lem, sein eigenes, mit gewissen Bildern

von Arp ausgedriickt:

Und so fand ich z.B. einmal eine Ahnlich-
keit zwischen einem Kommentar von Richard
zu einer Zeichnung,die er den anderen Kin-
dern gezeigt hat,und einem Text von Arp,der
von Schiffen im Wald erzdhlt und den ich
einige Tage vorher vorgelesen habe.Und
Richard hat dann einen Text geschrieben,in
dem er sein Thema weitergefiihrt und die
Technik eines Dichters benutzt hat.Er hat
den Text von Arp transformiert und dabei unbe-
wuB3t sein eigenes Problem mit gewissen Bildern
von Arp ausgedriickt,die oft auch in anderen
Texten als kindliche Symbole wirksam sind:
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Hindernisse und Schwierigkeiten bei der Veranderung des Unterrichtes

So groR die Erfolge und Vorteile eines befreienden
Unterrichts auch sein mdgen, am Anfang mul der
Lehrer mit einer Reihe von Problemen fertig werden:

"Es ist schwieriger als eine traditio-
nelle p&dagogie, das muB man zugeben.

Es kostet mehr Arbeit fiir den Lehrer

und die Kinder konnen noch nicht gut

in Gruppen arbeiten; zu zweit, zu dritt

- das ist schwer fir Kinder von 6 bis 7
Jahren. Aber das miissen sie eben lernen,
damit sie nicht immer allein gegeniiber
dem Lehrer sind; sie sollen sich selbst
helfen.

Es sind noch zuviel, die sich nicht gleich
beschiftigen. Gewisse finden immer Arbeit,
aber zwei oder drei, die sind vielleicht
auch noch schwécher."

Vor allem tauchen immer wieder in unterschiedli-
chem MafRe Konflikte Mit Eltern und Lehrerkollegen
auf, die noch in herkdmmlicher Weise unterrichten:

"Hier haben wir weniger Probleme, wir
sind schon manches Jahr hier. Die El-
tern sahen die gréBeren, die schon beil
uns gewesen sind. Dann haben sie jetzt
weniger Angst. Aber man muB std@ndig in
Kontakt bleiben mit den Eltern. -~ Sie
miissen immer wissen, was vor sich geht.-
Fir schwierige Kinder ist die Methode
2.B. zum Lesen langsamer, aber sie ist
sicherer, das sehen sie aber nicht, sie
sehen nur, da8 sie langsamer ist und
daB es nicht mehr so wie friiher ist.

Das bekiimmert sie, sie haben es nicht
80 gelernt, sie durften nicht reden in
der Klasse. Und das ist fiir sie komisch,
daB die Kinder unter sich reden diirfen."
Das ist noch schwieriger als mit den
Eltern: die Lehrer,die nicht mit uns
{ibereinstimmen. Hier haben wir den Fall
nicht, wir gehen alle mehr oder weniger
in dieselbe Richtung.
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Man muB auch einen gewissen Glauben ha-
ben, sonst ist man verloren, und auf
Jjeden Fall filhle ich mich gliicklicher
so als vor zehn Jahren, wo ich diese
pédagogie noch nicht kannte."

Eines der schwerwiegendsten Probleme fiir einen be-
freienden Unterricht nach den Prinzipien der Freinet—
Padagogik stellt das herkdmmliche Benotungssystem
und der damit verbundene Zwang zur schulischen
Selektion dar. Da die Zensurengebung heute meist als
Ersatzmotivation fir entfremdete Lernarbeit in den
Schulen wirksam ist, versuchen die Lehrer der Ecole
Moderne, ihre schadlichen Wirkungen auf Einstellung
und soziales Verhaiten der Schiiler durch ein sinnvol-
les, primar motiviertes Lernen auszugleichen und sie
so weit wie moglich durch eine angemessene Leistungs-
kontrolle zu ersetzen, die weitgehend auf der Selbst-
beurteilung der Schiiler im Hinblick auf ihre eigenen
Fahigkeiten und Neigungen beruht.

Fir Anne—Marie Mislin stellt sich allerdings das Pro-
blem der Benotung noch nicht, weil in Frankreich
wahrend der ersten beiden Schuljahre keine Zensuren
gegeben werden:

Noten haben wir keine. Meistens schreibe
ich das Positive auf, dann erkliare ich,
daB es positiv ist, wenn einer hilfsbe-
reit ist. Ich brauche keine Noten zu ge-
ben, aber in den hdheren Klassen miissen
sie Noten geben. Ich kenne einen Kolle-
gen, der arbeitet an der Sekundarstufe,
der hat Siebzehn- bis Achtzehnjihrige;
er macht die Noten mit den Schiilern aus,
dann ist es schon relativiert. Sie eva-
luieren selbst, die Schiiler und der Leh-
rer, weil man Noten geben muB. Sie wissen,
daB8 es obligatorisch ist in dem System,
aber dann nehmen sie es gut auf. Man muB
auch in die Schule kommen, ob man will
oder nicht; das ist auch ein Zwang."

Prinzipien und Zielvorstellungen

In ihrem Unterricht verfolgt Anne—Marie Mislin zentra-
le padagogische Grundsatze und Zielvorstellungen . . . :

"Die Kinder sollen erstens lernen, mit-
einander zu leben .

Ein Aspekt dabei ist die Kommunikation
unter den Schiilern. Um miteinander zu
leben, muB man sich kennen, da miissen
die Kinder immer Kontakte miteinander
haben. Und wenn sie etwas getan haben,
zeigen sie es gern den anderen. Die
anderen Kritisieren, aber nicht so: 'Du
bist ein Idiot'. Das ist nicht schon,
sondern immer:'Wie hast du das gemacht,
ich meine, du hittest besser ...! - sie
miissen eine positive Kritik lernen, das
ist wichtig fiir ihren Fortschritt. Den
ersten Tag, wenn sie kommen, malen sie
und dann hdngen wir die Malereien an

die Tafel; dann beobachtet man, was

geht und was nicht geht, wie man es
besser machen kann. Das lermen sie einer
mit der Hilfe des anderen ...

Ein anderer Grundsatz ist die Expression
des Kindes: Malen, Schreiben, Dichten,
Mathematik, alles sollte unter dem Sinn
der Expression stehen, daB das Kind lernt,
sich frei auszudriicken.

Sie sollen auch Lesen lernen mit meiner
Hilfe, aber ich mache das Wenigste. Ich
habe nicht mehr die Hauptrolle als Lehre-
rin wie in der traditionellen Situation
und das ist wichtig, glaube ich.

Sie miilssen empfinden, daB Vieles in ihnen
drinsteckt, sie haben MGglichkeiten, ohne
immer den Lehrer oder die Eltern in An-
spruch zu miissen. Und wenn sie sich ein
biBchen Mithe geben und einer dem anderen
hilft, dann kénnen sie viel fiir sich
selbst tun, nicht alles, aber viel. Ich
muB ihnen helfen zu entdecken, was in
ihnen darinsteckt.



...im Unterschied zum herkommlichen Unterricht

Das will nicht heiflen, daB es keine Kon-
flikte gibt, es muB Konflikte geben
und das ist normal, aber man schaut sie

an und versucht sie miteinander zu regeln.
Wenn ein Kind aggresiv ist, muB die Agres-

sivitdt herauskommen. Aber dann muB ich
mich um diese Aggressivitidt kilmmern:
'Warum ist er so?' und das Problem ist
nicht gelsst, indem ich ihn in die Ecke
stelle,

Selbst wenn sie mit dieser Padagogik
nicht mehr in Beriihrung kommen, haben
sie eine 'technik de travail', eine
Technik des Arbeitens erworben ... Man
kann den Kindern nie alles geben, aber
eine Methode kann ich ihnen geben, eine
Technik, daB sie selbst forschen konnen
- das ist wichtiger als die Kenntnisse
selbst."

. .. durch die sich Beziehungsgefiige und Rollenvertei-

lung zwischen Schiilern und Lehrer grundlegend ver-
andern:

"In einer normalen Klasse gibt es nur
eine Relation zwischen einem Schiiler
und dem Lehrer, einem anderen Schiiler
und dem Lehrer. Und da ist es klar, daB
man gewisse, die 'besser' sind, viel-
leicht lieber hat. Aber hier sind auch
Relationen zwischen den Schilern. Und
ein Kind hat viele Moglichkeiten, um
sich bemerkbar zu machen. Wenn es nicht
gut ist in einem Fach, hat es andere
Moglichkeiten, dann malt es gut, dann
rechnet es gut, dann tut es noch vieles
Andere;und da sieht man die Kinder rund-
herum ...

Vielleicht ist das UnbewuBte auch da -
man weiBl das nie -, aber ich glaube
nicht, daB ein Kind merken kann, daB ich
eine Vorliebe fiir jemanden habe ...

Eine Klasse, wie sie Anne—Marie Mislin unterrichtet,
unterscheidet sich damit auch grundlegend von einem
traditionellen Klassenverband im Hinblick auf die
»politische Erziehung * der Kinder:

"Es ist ein Unterschied, wenn man gemein-
sam Entscheidungen fillt oder ich allein
nur entscheide; das ist schon von selbst
politisch, politisch in einem weitem Sinn.
Wenn ich trachte, daB8 alle miteinander
ihre Sozietit aufbauen, oder wenn ich sa-
ge, da muB getan werden, dann ist es ei-
ne andere Auffassung. Ich glaube, man
kann nicht neutral sein, das geht nicht.
Entweder ist man Diktator oder man gibt
die Freiheit. Man kann nur zwischen bei-
dem wiZhlen."
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la guerre

les chars, les avions,
les canons tirent.
les maisons, les écoles,
les feimes s’écroulent.
les femmes, les hommes,
les entants meurent,

la paix.

les habitants,
les travailleurs
reconstruisent.

c. pinot




































Und in den anderen grofien Kisten, da sind
die Probleme darin: die kommen aus dem

Leben, diese kommen alle aus anderen Klas-

sen; die sind von Kindern gemacht und sie
sind flir diese Stufe, Z.B., wenn wir von
den Landkarten gesprochen haben, da sind
etwa 10 bis 15 Probleme darin. Da kdnnen
sie es noch mehr ausarbeiten, aber das
ist individuell. Und wenn der Schiiler das
gemacht hat, hat er dahinten einen Plan
und da zeichnet er die Nummer ein, die

er schon gemacht hat., Da seh ich, wie

das Kind vorangeht.

In Cannes wurden die Arbeitsblatter ge-
druckt, aber es sind Probleme, die in
verschiedenen Klassen bearbeitet wurden
wie diese fichier de traivail cooperatif
dort,wo sie die Experimente herausnehmen,
die auch vorher schon

in Klassen experimentiert wurden. Momen-
tan experimentiere ich mit Roland Bolmont
solche Bldtter, bevor man sie druckt."
Und z.B. wenn er schreibt'Rechnungen',
dann geht er an diese Kisten und nimmt
sich eine Rechnung. Fiir diese Rechnungen
hat jeder in seinem Heft einen Plan und
da befolgt er es planm#Big: da macht er,
was die Rechnungen anbelangt, die Nummer
62, wenn er die Nummer 61 gut bestanden
hat. Verstehen sie,das ist eine program-
mierte Fortsetzung.

ARBEITSBLATT Freinet—Padagogik

SPIEGEL Persénliche Klassifikation

Material: ein Spiegel
— Such dir einen Platz in der Sonne.

— Mit einem Spiegel kannst du das Sonnenlicht auf eine Mauer,
an die Decke,auf eine Zeichnung ... werfen.

{Abbildung)

" FICER DE TRAVAIL [OOPERATIF Pedogogie FRENET [
MIROIRS " 3

Classe: !
persapmet

Matériel : un miroir

— Place-toi au soleil.

— Avec un miroir, tu peux renvoyer la lumiére du soleil
sur un mur, au plafond, sur un dessin...

13rg0 NN.A I9YRNI - NOIX3 143N

Entraine-toi a le faire en changeant de place.

Observe chaque fois !a position du soleil, du miroir et
du reflet.

‘— Place une feuille devant le miroir.

— Devine ol sera le reflet.

— Enléve ta feuille sans bouger le miroir.
Avais-tu deviné juste ?

Recornmence plusieurs fois.

oo

Sutres fiches troftemt de sujets spprochés: .

Mache das mehrmals und wechsele dabei deinen Platz.

Beobachte jedes Mal den Stand der Sonne,die Stellung des Spiegels
und den Reflex.

— Stelle ein Blatt vor den Spiegel.

— Rate,wo der Reflex sein wird.

— Nimm das Blatt weg,ohne den Spiegel zu bewegen.
Hattest du richtig geraten?

Mach das Gleiche einige Male.

Persdnliche Bemerkungen:
Andere Arbeitsblétter,die dhnliche Themen behandeln:

— Pose ton miroir au soleil et va marquer & la craie I'em-
placement du reflet.

Observe-le 5 mn plus tard
» 10 mn »
» 15 mn  »
Que se passe-t-il ?

Notes pour le muftre

ungle d'incldance
angle de réfiesion

{ Riickseite)

— Stelle deinen Spiegel in die Sonne und mache mit Kreide ein
Zeichen an der Stelle,wo der Reflex zu sehen ist.

Schaue nach 5 Minuten wieder hin
1o " o "

13 " 15 " rr re
Was passiert?

0" I

Personliche Bemerkungen fiir den Lehrer

Einfallswinkel
Ausfallswinkel
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6. Freinet-Padagogik in der Bundesrepublik

., Wir stehen mit unserer Arbeit noch am Anfang und es
gibt bei uns bisher kaum jene typischen ,Freinet-Klassen”
wie in Frankreich oder wie sie in der Literatur und in
verschiedenen Filmen dokumentiert sind. Wir bemiihen
uns darum, Vorstellungen von einer befriedigenden
péadagogischen Arbeit an unseren Schulen naher zu
kommen, dabei kommt es uns darauf an, geeignete
Materialien, ,Techniken’ und Hilfen fiir ein freieres,
selbstbestimmtes Lernen der Schiiler zu finden. Bisher
haben verschiedene Lehrer(innen) mit unterschiedli-
chem Erfolg versucht, einzelne Elemente der Freinet-
Pidagogik wie z.B. das Drucken von Klassenzeitungen,
die Korrespondenz oder gemeinsame Planung des Un-
terrichts, den Klassenrat oder ein entdeckendes Lernen
im sach- und naturkundlichen Bereich zu verwirklichen.
Erste Arbeitsmittel sind entwickelt worden, um den
Schiilern ein selbstandiges Arbeiten zu erméglichen.
Wir haben aber keine fertigen Lésungen und Modelle
anzubieten, sondern versuchen gemeinsam herauszu-
finden, inwieweit uns die Freinet-Pddagogik bei der
Entwicklung einer offenen, schiilerorientierten Unter-
richtskonzeption weiterhelfen kann. . .

Wir versuchen, unsere Zusammenarbeit zu intensivie-
ren, da wir annehmen, dal3 die Kooperation und der
Erfahrungsaustausch weitergehende Verdnderungen an
unseren Schulen bewirken kénnen. In diesem Zusam-
menhang ist es uns fir unsere Bemiihungen wichtig,
noch mehr interessierte Kolleglinn)en fir die Mitarbeit
zu gewinnen, die unabhéngig von der Freinet-Pédago-
gik dhnliche Versuche durchfiihren, deren einzeln ge-
wonnene Ergebnisse und Erfahrungen aber erst im Aus-
tausch mit anderen weiterentwickelt und fruchtbar ge-
macht werden kénnen.”

(Aus einem Mitteilungsblatt der Padagogik-Kooperati-
ven an Lehrer(innen), die sich fiir die Mitarbeit inter-
essieren)

Als die Freinet-Pddagogik vor etwa vier, fiinf Jahren
durch zahlreiche Publikationen und Dokumentarfil-
me einer immer breiteren Offentlichkeit bekannt wur-
de, fand sie bei uns einen relativ starken Widerhall,
noch bevor sich eine auch nur annahernd damit iber-

einstimmende Schulpraxis entwickeln konnte. Zwar
hatten schon in den fiinfziger und sechziger Jahren eini-
ge Lehrer sich von der Idee der Schuldruckerei anre-
gen lassen; sie blieben jedoch relativ vereinzelt und be-
schrankten ihre Arbeit hauptsachlich auf einige Orte
im siiddeutschen Raum. Durch die Buchveroffentli-
chungen der Jahre 1976 und 1977 (vgl. Literaturhin-
weise auf S. 11) wurden daher bei vielen jiingeren
Lehrer{inne)n zunachst ,,Rezeptillusionen’” geweckt;
manche Beitrage zur Freinet-Padagogik hinterlieBen
den Eindruck, dal} dieser Reformansatz ohne weiteres
auf unsere Schulverhaltnisse Uibertragen werden konn-
te. Die anfangliche Euphorie wich aber bald der Er-
niichterung: Viele gerade erst im Entstehen begriffene
Gruppen sahen sich durch das starkere Bekanntwerden
der Freinet-Padagogik mit Erwartungen konfrontiert,
die sie nicht erfiillen konnten. Es fehlten die ,,funk-
tionierenden Freinet-Klassen erfahrener Lehrer(innen)
zum Vorzeigen' und stabilere Kooperationsformen,
die sich nicht nur auf regelmaRige Gruppen- oder Bun-
destreffen beschréankten.

Diese Situation hat sich inzwischen gliicklicherweise
gedndert. Zwar steckt eine Freinet-orientierte Praxis
bei uns nach wie vor in den Anfangen. Die oben be-
schriebenen Schwierigkeiten — das MilBverhaltnis von
Bekanntheitsgrad und tatsachlich vorhandener Praxis —
scheinen jedoch langsam (tberwunden zu werden. Die
Anzahl der Lehrer(innen}, die sich von den |deen der
Freinet-Padagogik anregen lassen, vergroRert sich vor
allem in den Grund- und Sonderschulen. Neue regiona-
le Gruppen entstehen, lGsen sich aber 2. T. auch wieder
auf. Die Zusammenarbeit hat sich vor allem auf liber-
regionaler Ebene und in einigen Bundeslandern auf
regionaler Ebene durch regelmaRige halbjahrige Tref-
fen gefestigt; sie gewinnt durch die zwischenzeitlich
erscheinende Zeitung ,,Fragen und Versuche” fiir alle
mitarbeitenden Lehrer({innen) an Transparenz und
wird zusatzlich seit einiger Zeit durch die Einrichtung
eines Materialvertriebs unterstiitzt, der nicht nur fran-
z0sische Materialien, sondern auch von deutschen
Lehrer{inne)n entworfene Arbeitsmittel verbreitet
(vgl. Hinweise in 6.2). —

Die allmahliche Konsolidierung aktueller, am Freinet-
schen Ansatz orientierter Reformbestrebungen schlagt
sich inzwischen auch in einigen Praxisberichten deut-
scher Freinet-Padagogen nieder {vgl. z.B. die Beitréage
im Buch Célestin Freinet, , Padagogische Texte/Mit
Beispielen aus der praktischen Arbeit nach Freinet”,
Rowohlt Verlag 7367). An ihnen wird z.T. deutlich,
dal sich die Annahme einer schlichten Ubertragbarkeit
des Freinet-Konzepts als ein Irrtum erweist. In diesem
Buch sollen daher alte Fehler nicht von neuem began-
gen werden: Wenn hier die franzdsischen Praxiserfah-
rungen einen so grollen Raum eingenommen haben, so
deshalb, weil sie uns ermutigende Perspektiven fiir
,,machbare Reformen von unten” erschlieen, deren
,,Hebel”” aber z.T. auch anders und schwieriger sind.
Bei aller Bewunderung der z.T. erstaunlichen Resul-
tate, die die franzosischen Lehrer vorweisen konnen,
sollte nicht vergessen werden, daR bei uns Freinet-
Padagogen in Anbetracht anders gearteter Arbeitsbe-
dingungen auch eigene Wege einschlagen.
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Jetzt, da ich dariiber schreibe, fallt mir auch auf, daR er seit einiger Zeit schon
im Kreis nicht mehr neben mir sal3. —

Iris und Tamara sind Zwillinge, Nachzigler. Im ersten Schuljahr einmal zuriick-
gestellt, haben sie dann den Schulkindergarten besucht. Zwischen ihnen beste-
hen starke emotionelle, sehr ambivalente Beziehungen, die von einem Moment
zum anderen von groBer Zuneigung in heftige Aggression (und umgekehrt) um-
schlagen konnen. Dabei ist Iris vollkommen abhangig von der psychisch robu-
steren, durchsetzungsfahigeren Tamara.

Beispiele: Iris und S. haben Streit. Wir sprechen dariiber. Ich habe das Gefiihl,
daR alles wieder in Ordnung ist und frage: ,,Konnt ihr euch vertragen?’’

Iris: ,,Ich wei nicht. Ich muR erst Tamara fragen.’’ {Die nichts mit dem Streit
zu tun hatte.)

Tamara will nicht mit ihr, sondern mit einem anderen Madchen ein Partner-
diktat schreiben. Iris weint die ganze Stunde, schreibt nicht.

Ahnlich verhilt sie sich, wenn Tamara es ablehnt, ihr beim Rechnen zu helfen.
(Von mir und anderen nimmt sie keine Hilfe an.}) Tamara lehnt oft ab und kostet
ihren Triumph aus.

Ich bitte Iris, ihre Geschichte im Kreis vorzulesen. Sie will erst nicht. Wir spre-
chen etwas iiber ihre Angst. Ich frage sie, ob wir im Kreis vorher auch dartiber
sprechen sollen. Sie stimmt zu. Die Kinder zeigen sich verstandnisvoll, ermun-
tern sie. Nun warten alle gespannt auf die Geschichte. Iris zogert lange, wendet
sich an ihre Schwester: ,, Tamara, soll ich?’" Tamara nickt gnadig.

1. Text von Iris, in dem dieses Abhéngigkeitsverhiltnis thematisiert wird:

Der reiche Bauer und sein Diener

Es war einmal ein reicher Bauer.
Der reiche Bauer hatte einen Diener.
Der Diener hat dem reichen Bauern
jeden Tag etwas Geld

aus der Schatzkammer gestshlen.
Auf einmal, als der Diener wieder
stahl,
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3. Text:

Es war einmal ein
Huhn.

Da kam die
Baverin und hat das
Huhn geschlachtet.

4. Text: Es war einmal ein Bild. Da kam ein Madchen und hat das Bild in zehn
Stiicke zerschnitten. Sie sagte: ,,Es hat mir was kaputt gemacht’’.

b. Text:

Es waren einmal
Blumen,

die waren Freunde.
Da kam eine

Maus,
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3. Text:
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Die Geschichte vom Thomas

Es war einmal ein kleiner Thomas
Er war so klein wie ein Ei.

Er war witend wieeln Stier,

weil er so klein war .

Bald wurde er grofer.

Und daraut war

er ein
und das hat er

LIEB

genommen.




Ein Gefiihl der Warme und Zuneigung zu diesem Kind durchflutete mich, als

er den Text vorlas — leicht vornherilber gebeugt, mit weicher, stockender Stim-
me.

Der Text war zum Teil nicht sehr deutlich geschrieben. Ich verbesserte darum
in , lieb gewonnen”. In einem Gesprach mit Thomas lieR ich mich aber iiber-
zeugen: ,lieb genommen!’ Ich glaube, bei genauem Hinhéren wird deutlich,
daR er recht hat.

Zwei Tage nach diesem Text grofle Schlagerei auf dem Schulhof. Mehrere Kin-
der kommen heulend, wiitend in die Klasse. Thomas hat sie geschlagen.

Ich denke daran, wie es mir so oft erging, wenn ich mich etwa mit Texten von
Rogers beschiftigte, wenn ich mit Freunden ein gutes Gespréach gefiihrt hatte
und dann mit Gefiihlen der Warme und Zuneigung in die Schule ging. Wie oft
unterschitzte ich meine Verletzlichkeit, und wie oft schlugen dann diese Ge-
fiihkle in Aggression um.

Wir machten einen Klassenrat.

Thomas ist erregt. Andere sind voller Aggressionen gegen ihn, Geschrei hin und
her. Thomas schwankt in seinen Gefiihlen, beschwort das letzte Kreisgesprich,
in dem viele ihm bestatigten, daR er ausgeglichener, friedfertiger geworden sei
und beschwert sich voller Wut, daB alle ihn eine ,,Sau’’ genannt hatten. Wal-
traud meldet sich: ,,Ich hatte etwas aufgeschrieben, wenn Thomas mich nicht
dafiir verprigeln wiirde. ich sage es aber jetzt: Thomas ist eine Sau.”” Sie wie-
derholt es in Abstanden noch mehrere Male. Nach einiger Zeit greife ich ein (zu
Thomas): ,,Es verletzt dich sehr, es tut dir weh, daR sie dich eine Sau genannt
haben.”” Thomas beginnt zu weinen. Es wird plotzlich sehr still im Kreis. Dann
Waltraut: ,,Es tut mir leid, daB8 ich das aufschreiben wollte.”” Langsam |alt die
Spannung nach. Noch einige Worte hin und her. Die meisten haben das Gefihl,
daB die Sache ausgestanden ist, nehmen ihren Stuhl, gehen an ihre Arbeit, einer
nach dem anderen, leise, wahrend einze!ne noch ruhig sprechen. Nach etwa b
Minuten sitzt niemand mehr im Kreis. Auch ich hatte an sich ein gutes Gefiihi.
Am nachsten Tag fehlt Thomas. Er hat sich erbrochen, heiflt es. Einen Tag
spater ist er wieder da, schreibt einen Text,

4, Text: Die Geschichte vom Wolf

Es war einmal ein Wolf. Er hat gerne Streiche gespielt, weil er so gern lachte.
Auf einmal kam ein anderer. Er war groRer als er selbst. Da hat er Angst be-
kommen. Die V6gel sind mit dem Wolf abgehauen. Der Wolf wollte nur einen
Freund haben.

{Der Streit ist entstanden, weil Thomas seinen Nachbarn etwas gedrgert hat,
dieser aber nicht gestort werden wollte, weil er an einer Geschichte schrieb, die
er noch im Kreis vortragen wollte.)

Ich hoffe, dal Thomas diese Geschichte morgen im Kreis vorliest. —



Eine SchluBbemerkung: Ich bin, wenn es notig wurde, mit sehr groBer Vor-
sicht an die ,,Verbesserung’’ von Texten gegangen. Woher auch soll ich bei Un-
klarheiten im Text wissen, was das Kind ausdricken will?

Was fiihlst du? Was denkst du? Meinst du es so oder anders? — Wenn das abge-
klart war, konnte das Kind es auch ausdriicken. Schreiben als Therapie?

Nachtrag: Die groRen Ferien sind schon lange voriiber. Sie stellten doch einen
groRBen Einschnitt dar. Vermehrter Fachunterricht, in dem kaum noch Doppel-
stunden vorgesehen sind, lassen die Kinder und mich selbst nur schwer einen
eigenen Arbeitsrhythmus finden. Die Kinder schreiben wieder weniger Texte
und ihre Texte haben im allgemeinen nicht mehr diese Aussagekraft.

Ich habe in den letzten Jahren Gruppen verschiedener therapeutischer Rich-
tungen besucht und bemerke nun, wie sich hier iiber die freien Texte hinaus
neue Moglichkeiten sozialen Lernens fiir die Kinder und mich ergeben.






Dagmar Mahlstedt
ICH KANN NICHT EINFACH AUFHOREN

Uber Héhen und Tiefen eines freieren Unterrichts mit Sonderschiilern

Es ist schon ein Kreuz fiir uns ,, Alternativpédagogen’’. Wir sehen, daR das Le-
ben, insbesondere schulisches Leben, so nicht einfach weitergehen kann, wie
es z.Z. propagiert wird. Wir entwickeln Ideen und immense Krafte, um an
einer Veranderung mitzuarbeiten. Doch nach einer gewissen Zeit hangt uns die
Zunge zum Hals heraus und wir sehen um uns herum nur die Triimmer unserer
Ideale:

— Im, freien Arbeiten” Gberwiegt das Schwanzen, Nichtstun, Sich-Driicken,
Schwiétzen, Priigeln und Stéhnen. (Diese Situation erinnert an den friiheren
Kinderladen-Spruch: ,,MuR ich heute wieder tun, was ich wil{?"’)

— Schiilerinteressen sind von Langeweile iberdeckt oder nur noch als Fern-
sehen, ,,Einen drauf machen’’, Geschafte angucken, durch die Strallen zie-
hen, Leute argern u.a. auffindbar.

— Im Klassenrat erzwingt die Lehrkraft mit Sanktionen das Einhalten von
Diskussionsregeln oder alles erstickt im Chaos, Geschrei oder einer gegen-
seitigen ,,Anmache”.

— Der Klassenraum unterscheidet sich nicht mehr von einer Rumpelkammer.
Die Beschwerden des Reinigungspersonals haufen sich . . . usw.

Vor einem halben Jahr ging es mir dhnlich wie einem Kollegen, der nach der
Freinet-Methode in einer Hauptschulklasse zu unterrichten versuchte: Ich
strich das ,,freie Arbeiten’’ aus dem Stundenplan und nahm mir vor, konven-
tionellen Unterricht zu machen.

Bis dahin hatte ich {iber 1 1/2 Jahre viele H6hen und Tiefen eines am Freinet-
schen Ansatz orientierten Unterrichts durchlebt. Nun war der Nullpunkt er-
reicht.

Meine Schiiler forderten ,,endlich einmal wieder ordentlichen Unterricht”.
Argerlich nahm ich ihren Wunsch auf und schimpfte insgeheim oder bei Freun-
den iiber diesen ,,bloden, faulen Haufen’, der keine Lust mehr hatte zu arbei-
ten und der sich alles von mir nur vorkauen lassen wollte {sprich: didaktisch-
methodisch aufbereitet). Ich trostete mich damit, daR ,,Perlen vor die Saue
werfen’ sich nicht lohne und dal8 der gewiinschte traditionelle Unterricht mich
nach 13 Jahren Schulpraxis weniger Nerven und Arbeitsaufwand kosten wiirde
als die bisherigen freien Projekte.
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Inzwischen ist ein halbes Jahr vergangen und ich habe hin und wieder Zeit ge-
funden, mir die Schiiler und ihre Situation innerhalb und auRerhalb der Schule
in Ruhe anzusehen, meine Anspriiche zu hinterfragen und nach meinem eigenen
Beitrag zu diesem ,,Scheitern’’ zu suchen. Langsam beginne ich, zu verstehen.

Meine derzeitige 9. Klasse setzt sich z.Zt. nur noch aus elf ,,zurlickgebliebe-
nen’’, sogenannten ,lernbehinderten’ Schiilern zusammen, nachdem ich in
den vorangegangenen Schuljahren sieben frithere Mitschiiler in weiterfiihrenden
Schulen unterbringen konnte, in denen sie jetzt einen Hauptschulabschlu zu
erreichen versuchen.

Mir ist inzwischen kiar: Diese ,,Restgruppe’’ ist auf Schule nicht gut zu spre-
chen. Die Chancen dieser Schiiler sind nach ihrem SonderschulabschluB in un-
serer Gesellschaft fast gleich Null — und das, nachdem sie sich jahrelang um eine
Verbesserung ihrer Schulleistungen bemiiht haben!

Schaue ich mir meine Schiiler im Deutschunterricht an, so muR ich feststellen,
daB nur zwei von ihnen in der Lage sind, mehrere Textseiten zigig zu lesen,
sechs andere es mit einem groRen Zeit- und Energieaufwand schaffen konnten
und die iibrigen drei schon die Krédfte nach einer viertel Buchseite verlassen.

Vor 1 1/2 Jahren sah das Verhaltnis der guten Leser zu den ,,Schwer-Lesern”’
noch weit giinstiger aus. Da hielten sich noch fiinf bis sechs , leistungsfahigere”
Schiiler in unserer Klasse auf, die den ,,schwacheren’” helfen konnten. Jetzt
ware mein friiher so leicht dahingesagter Satz ,,Holt euch Informationen aus
der Leihbiicherei!’’ eine vdllige Uberforderung. Schon ein Werkbuch aus der
Erwachsenenbiicherei wiirde einen zu hohen Anspruch stellen, geschweige

denn die Sachbiicher; andererseits gehen 15-16jahrige Schiller nur noch ungern
in die Kinderbibliothek.

Nicht viel anders steht es mit dem Schreiben, Sprechen, mit handwerklicher
Arbeit und Denkprozessen aller Art. Meinen ,,zuriickgebliebenen’” Schiilern feh-
len auch hier Mitschiiler, die sie aufgrund ihres Vorsprungs ,,mitziehen’ kénn-
ten. Wenn sie jetzt aktiv werden wollten, miiBte unser Anspruchsniveau fiir eine
Arbeit oder ein Projekt rapide gesenkt und die Lehrerhilfe verstarkt werden.
Das ist jedoch nicht einfach, wenn man vorher schon an aufwendigeren Vorha-
ben mitgewirkt hat.

Wire es das nur allein, sdhe ich schon eine Ldsung. Leider kommen noch so
viele andere Komponenten hinzu. Z.8B. setzt sich meine Klasse zugleich aus
flinf auffallend dngstlichen Schiilern und aus sechs stark aggressiven, verhaltens-
gestorten Schiilern zusammen, die zuschlagen, ,,bis kein Gras mehr wachst"’



(die z.B. hausliche Wohnungen schon demoliert haben, sich bestenfalls grinsend
umdrehen, wenn sie von einem Lehrer auf dem Schulhof wegen ihres Verhal-
tens angesprochen werden), Ich kann mich als Lehrkraft immer noch freuen,
wenn die angstlichen, gehemmten Schiler nicht ganz in geduldiges Leiden ver-
sinken und die Aggressiven mich noch als Helfer, Vermittler und Schlichter an-
fragen und akzeptieren.

Genug der Beispiele! Alles in allem weist diese Zwangslerngruppe eine der un-
glinstigsten Zusammensetzungen auf, die es geben kann. Hinzu kommt noch
ihre wirklich unertragliche Situation zu Hause: Alleingelassen, ohne Anregun-
gen, ohne Aussichten auf eine Berufsausbildung und haufig mit zerritteten Fa-
milienverhaltnissen konfrontiert, bleibt diesen Schiilern kein anderer Ausweg
als die Flucht vor die Fernseher, auf die StraRe, in die Kneipen und Discos . . .

Wenn ich mir diese Situation meiner Schiiler so durch den Kopf gehen lasse,
miilite ich mich eigentlich schamen: Ich stelle mich vor diese Schiiler und méch-
te ihnen das , freie Arbeiten’’ schmackhaft machen; ich frage sie nach ihren In-
teressen und reagiere enttauscht, wenn ihnen keine einfallen; ich konfrontiere
sie mit meinen ldealvorstellungen von Gemeinschaft, Arbeit und Leben, mache
ihnen aber zugleich verbal und nonverbal deutlich, dal mir ihre Vorstellungen
nicht gefallen. Ich komme mir dabei vor wie ein ,,Heilsprediger’’, der Hungern-
den zur Sattigung den abstrakten Himmel anbietet, und seine Mil3bitligung dar-
uber duRert, daR sie sich wegen einer Scheibe Brot die Kopfe einschlagen.

Eine meiner gréRten Schwachen ist es, ungeduldig und so schnell wie mdglich
den eigenen [dealvorstellungen hinterherzulaufen, bis mir die Puste ausgeht. Ich
vergesse oft, dal® Vieles nur maglich ist, wenn ich erst einmal abwarte, mich
entspanne und den Augenblick zu erfassen suche — tdeale bleiben eben ldeale:
Sie sind unerreichbar, kénnen bestenfalls ein Motor sein und die Richtung an-
geben.

Meinen Schiilern ist in ihrem Lebensbereich zunachst nur wenig nachvollzieh-
bar, was ich ihnen vermitteln will. Spiiren sie dazu noch meine MiRbilligung
ihrer ldeale, ist es kein Wunder, dal sie sich verschlieffen und sich nicht auch
noch von mir ihre Disco- und Flippererfahrungen miesmachen lassen wollen.
Schén und gut, aber was mache ich ,,Heilsprediger’” aus Uberzeugung denn nun
in der Schule? Ich denke, dalR gemeinsames Erleben besser ist als , Predigen’’.
Etwas Gemeinsames kann ich aber mit meinen Schiilern nur erleben, wenn ich
mit ihnen eine Ubereinstimmung gefunden habe: Irgendwo muR ich meine
Schiiler ja erst einmal wiedertreffen, um Gemeinsames beginnen zu kénnen.

So paradox es klingen mag: Wenn ich an das letzte halbe Jahr zuriickdenke,

so habe ich meine Schiiler in der ,,alten Schule”” wiedergetroffen, also zu dem
Zeitpunkt, als ich auf ihren Wunsch eingegangen bin, ,,mal wieder ordentlichen
Unterricht’’ zu machen,









noch die Moglichkeit sehen, mich aus dem Schulbetrieb zuriickzuziehen. Aber
noch schopfe ich Kraft und Optimismus aus atlen, wenn auch manchmal nur
kleinen Anfangen, Moglichkeiten und Erfolgen.

Ich nehme mir fiir die nachste Zeit in meiner Klasse vor, den Wunsch der Schii-
ler nach , konventioneilem Unterricht”’, solange es sein muf8, anzunehmen und
im Rahmen meiner Mdglichkeiten darauf zu reagieren. Ich werde aber auch

e alie Schiiler ermutigen und unterstiitzen, die Interesse an einer eigenen Arbeit
zeigen, ohne dal dadurch ein ,,Zwang zum freien Arbeiten’’ entsteht,

e neue Projekte vorschlagen und darauf achten, dal die ,,Meckerecke” und
wochentliche Klassenkonferenz als Angebote bestehen bleiben und von den
Schiilern weiterhin fiir Vorschlage und Beschwerden genutzt werden kénnen,

e Klassenarbeiten nur auf Anfrage schreiben und die Benotung von allen
durchfiihren lassen

e und schlieBlich Eltern oder andere Erwachsene so oft wie moglich in die
schulische Arbeit einzubeziehen versuchen sowie alle Mdglichkeiten wahr-
nehmen, mit den Schiilern das Schulgebaude zu verlassen.

Nachtrag nach zwei Monaten:

Seit einer Woche wird bei uns nicht mehr stundenweise unterrichtet, sondern
gemeinsam an Projekten gearbeitet:

— Meine Schiiler bereiten taglich in wechseinden Gruppen ein gemeinsames
Frihstiick vor: Sie planen den Einkauf, rechnen und verrechnen sich bei
ihren Ausgaben und gehen dann auch selbst einkaufen.

— Die Klasse bereitet ein gemeinsames AbschluBRtreffen zum Schuljahresende
vor, an dem auch ihre ehemaligen Mitschiiler teilnehmen; dazu werden jetzt
Einladungskarten gedruckt und verschickt.,

— In den nachsten Tagen wird auch unsere letzte Klassenzeitung fertig und wir
beginnen mit einer Klassenraumrenovierung. Es geht uns nicht darum, einen
,ordentlichen Klassenraum’’ zu hinterlassen, sondern die Schiiler wollen das
Renovieren von Wohnraumen zur spiateren Anwendung ,,in der eigenen
Bude’’ erlernen. Dabei hilft uns ein Malermeister des Stadtteils und gibt uns
Tips. Das Bezirksamt will die Materialien zur Verfiigung stellen.

Es macht wieder Spal!
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6.2. Hinweise auf die Arbeit der Padagogik-Kooperativen

Um ihren schuliibergreifenden Ansatz einer gemeinsa-
men ,,kooperativen Selbstorganisation” nach auBen
hin deutlicher zu machen, hat unter den (mehr oder
weniger) am Freinet-Konzept orientierten Lehrer(in-
ne}n als Bezeichnung fiir ihren Arbeitszusammenhang
der Begriff ,,Padagogik-Kooperativen”’-Verbreitung ge-
funden; mit diesem Begriff wird starker betont, dal
sich die Zusamme narbeit nicht nur auf ortsnahe Grup-
pentreffen beschrankt, sondern vielfaltige, eigenstandig
entwickelte Kooperationsformen umfalit (wie z.B. die
Regionaltreffen in einzelnen Bundeslandern, denen
sich auch einzelne Lehrer(innen) anschlieBen kdnnen).
Uber ihre bisherige Arbeit{sweise) gibt folgende Ver-
lautbarung der Padagogik-Kooperativen Auskunft, die
bereits in dem Buch ,,Célestin Freinet, Pddagogische
Texte/Mit Beispielen aus der praktischen Arbeit nach
Freinet”” {Rowohlt Sachbuch 7367) erschienen ist;
Lesern, die an einer Mitarbeit interessiert sind, werden
hier auch Méglichkeiten zur Kontaktaufnahme genannt:
,,Die in der Bundesrepublik existierenden Freinet-
Gruppen orientieren sich an der Freinet-Padagogik
nicht als einem Dogma, dem unbedingt zu folgen ware.
Wir sehen sie vielmehr als eine Anregung, die in der
Praxis durchaus mit anderen sinnvolten Ideen zusam-
mengehen kann. Wir sind uns chnehin dessen bewul3t,
daR die meisten von uns gegenwartig nur einzelne Ele-
mente der ,,Freinet-Techniken’’ in ihrem Unterricht
verwirklichen kénnen, da fehlendes Material, schwieri-
ge Arbeitsbedingungen, mangelnde eigene Erfahrung
und ganz einfach die Notwendigkeit, nicht zuviele
Schritte auf einmal zu tun, uns zu einem allmahlichen
Vorgehen nétigen.

Als ein zentrales und unverzichtbares Element des
Freinetschen Ansatzes erscheint uns allerdings die
Zusamme narbeit. Wir haben versucht, Formen der Zu-
sammenarbeit zu entwickeln, in denen wir selbst nach
den Methoden lernen, die wir in der Schule verwirkli-
chen wollen. Wir versuchen, auch in unserer Gberre-
gionalen Zusammenarbeit mit sowenig formaler Orga-
nisation wie moglich auszukommen.

Unser wichtigstes uberregionales Kommunikations-
mittel — auller den iiberregionalen Treffen — ist die
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Zeitschrift ,,Fragen und Versuche”. Sie steht allen
Lesern fiir Beitrage offen und wird von einer jahrlich
wechseinden Redaktion zusammengestellt. ,,Fragen
und Versuche'” enthalt aktuelle Informationen aus den
deutschen Freinet-Gruppen, Erfahrungsberichte, Ar-
beitsvorschlage, Hinweise auf Material, Einladungen
zu Treffen u.a. Die Zeitschrift erscheint gegenwartig
ca. 3- bis bmal jahrlich und kostet im Abonnement

20 DM fiir jeweils vier Hefte. Versandadresse: Mate-
rialvertrieb der Padagogik-Kooperativen, Kérnerwall
8, 2800 Bremen. Einzelne Probehefte kénnen zuge-
sandt werden, wenn der Bestellung ein Fiinfmark-
schein oder 5 DM in Briefmarken beiliegen.

Der Materialvertrieb der Padagogik-Kooperativen ver-
sendet auflerdem auch Materiatien fiir den Freinet-
Unterricht wie Schuldruckereien, Limographenma-
terial, Arbeitskarteien (bisher nur beschrankte Auswahl
— wir hoffen auf Mitarbeit und Hinweise auf bereits
existierendes brauchbares Materiall) usw. Eine Preis-
liste wird auf Anfrage zugesandt.

Kontakt zu den regionalen Freinet-Gruppen findet
man iber die folgenden Kontaktadressen (Stand:
Juni 1980}).

Schleswig-Holstein: Brigitte Iskra, Miihlenberg,
2355 Stolpe

Hamburg: Dagmar Mahlstedt, Julius-Vossler-Str. 41c,
2000 Hamburg 54

Bremen: Martin Zilch, Kérnerwall 8, 2800 Bremen
Niedersachsen: Heidrun Schiimer, Withelm-Busch-
Str. 7, 3006 Burgwedel 5

Berlin: Angela und Hartmut Glanzel, Falkstr. 25,
1000 Berlin 44

Nordrhein-Westfalen: Silvia Froese, Busehofstr. 49,
4300 Essen 1

Hessen, Rheinland-Pfalz, Saarland: Doris Hausl,
Liebfrauenstr. 87, 6100 Darmstadt
Baden-Wirttemberg: Diemar Miiller, Haus Nr. 7,
7450 Hechingen 6

Bayern: Dieter Winkelmann, Am Réthelheim 29,
8520 Erlangen

Schweiz: Arbeitsgruppe Freinet c/o LGZ, Zollstr. 54,
CH-8005 Ziirich

Osterreich: Peter Haibach, Ginzkeyplatz 3,

A-5020 Salzburg

Sekundarstufe /1 (iiberregional): Jochen Ziilch, Am
Dobben 52e, 2800 Bremen

Lehrerbildung (iberregional) : Johannes Beck,
Wernerstr. 45, 2800 Bremen

AufBerschulische Arbeit (liberregional): Dagmar Flohr,
Neurothstr. 2, 6370 Oberursel/Ts.

Bei schriftlichen Anfragen bitte frankierten Umschlag
fiir Rickantwort beilegen.

Unabhéangig von den Padagogik-Kooperativen und z.T.
im Gegensatz zu ihnen ist auch der , Arbeitskreis
Deutscher Schuldrucker” ein ZusammenschluR teilwei-
se an der Freinet-Padagogik orientierter Lehrer. An-
schrift: Arbeitskreis Deutscher Schuldrucker, Im
Fahren 3, 6688 Illingen/Saar.”






