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Design-Based Research in der Hochschuldidaktik:
Forschen fiir Lehrinnovationen

Gabi Reinmann

Zusammenfassung: Der Beitrag diskutiert, inwiefern Design-Based Research (DBR) als eine Vari-
antevon Hochschulbildungsforschung Lehrinnovationen befordern kann. Illustriert an einem idea-
lisierten Beispiel werden die konstituierenden Merkmale von DBR beschrieben und verschiedene
Wissenstypen thematisiert. Herausgearbeitet werden zudem die besonderen Potenziale von DBR
fiir Lehrinnovationen unter der Perspektive von Transdisziplinaritat, Transformation und Trans-
fer. Inwiefern DBR eine Allianz mit Scholarship of Teaching and Learning eingehen und auf diesem
Wege Lehrinnovationen befordern kann, bildet den Abschluss des Textes. Ziel ist es zu zeigen, dass
sich DBR als forschungsmethodologischer Rahmen in der Hochschuldidaktik dazu eignet, Lehrin-
novationen reflexiv voranzubringen und einen Beitrag dazu zu leisten, eine innovationsfreundliche
Lehr- und Forschungskultur zu befordern

Schlagworte: Design-Based Research, Lehrinnovation, Transformation, Transfer, Scholarship of
Teaching and Learning

1 Hinfiihrung und Uberblick

Zum Zeitpunkt des Schreibens dieses Artikels leben wir seit mehr als zwei Jahren in ei-
ner Pandemie, die weltweit erhebliche Auswirkungen auch auf Hochschulen und Hoch-
schullehre hat. Die Bedingungen fir Studium und Lehre haben sich mit Beginn der CO-
VID-19-Pandemie auf einen Schlag geindert; seitdem pragt vor allem Unsicherheit den
Kontext fir die Gestaltung von Hochschullehre. Nicht nur flexibles Handeln insbeson-
dere unter Nutzung digitaler Technologien ist gefragt. Man setzt zudem auf Lehrinno-
vationen, um die aktuelle Situation wie auch generell steigende und sich wandelnde ge-
sellschaftliche Anspriiche an Hochschullehre zu bewiltigen. Ich stehe dem Begriff der
Lehrinnovation durchaus kritisch gegeniiber, denn er ist zunichst einmal weitgehend
inhaltsleer: Was »neux ist, ist zum einen relativ und in der Hochschullehre abhingig
von den fachkulturell héchst unterschiedlichen Ausgangszustinden im Lehralltag. Zum
anderen ist »neu« kein Wert an sich, denn auch das »Alte« kann zur Losung eines di-



270

Forschungsstrategien

daktischen Problems herausragend geeignet sein. Die beispiellose Anderung der Rah-
menbedingungen fiir die Hochschullehre infolge der Pandemie aber fithrte und fithrt
dazu, dass das bisher Gingige nicht mehr reicht. Auch der Rickgriff auf Best Practices
oder Good Practices als einer Strategie, die in den letzten Jahren zunehmend mehr emp-
fohlen wurde, gerit an ihre Grenzen (DeSantis & Dammann, 2020). Vielerorts sind vor
diesem Hintergrund tatsichlich neue Ideen fiir die Hochschullehre nétig bzw. schnel-
le Weiterentwicklungen dessen, was zuvor insbesondere im Umfeld der Digitalisierung
meist projektorientiert erprobt wurde. Aus diesem Grund greife ich in diesem Beitrag
trotz der genannten Bedenken auf den Begriff der Lehrinnovation zuriick'. Allerdings
ist die Bezeichnung Lehrinnovationen nur gerechtfertigt, wenn etwas Neues entsteht,
das einen didaktischen Zweck erfiillt, also: in Studium und Lehre problematische Zustin-
de beendet, akute Schwierigkeiten bewiltigt, ungeloste Fragen beantwortet, relevante
Herausforderungen vorwegnimmt etc. (Reinmann, 2017). Der Ruf nach Lehrinnovatio-
nen insbesondere durch Digitalisierung ist aber freilich nicht neu. Neu ist die Dimen-
sion, in der Lehrpersonen pandemiebedingt ihre Lehre plotzlich anders gestalten und
unter anderem in den virtuellen Raum verlegen mussten. Neu ist entsprechend auch der
Erfahrungsschub in Sachen »digitale Lehre«, den Hochschulangehérige gemacht haben.
Hochschuldidaktisch dirfte auler Frage stehen, dass der Akut- und Notfallmodus kein
Garant fur innovatives Handeln sein kann. Die Ereignisse wihrend der Pandemie ha-
ben die Notwendigkeit sichtbar unterstrichen, Innovation in der Hochschullehre immer
auch mit Forschung voranzutreiben.

In diesem Beitrag mochte ich diskutieren, inwiefern Design-Based Research (DBR)
Lehrinnovationen beférdern kann. Ziel ist es nicht, DBR anderen Formen des Forschens
voranzustellen, sondern Argumente zu liefern, die DBR als innovationsforderliche Va-
riante von Hochschulbildungsforschung legitimieren. Illustriert an einem idealisierten
Beispiel werde ich die konstituierenden Merkmale von DBR beschreiben und auf ver-
schiedene Wissenstypen eingehen. Herausgearbeitet werden zudem die besonderen Po-
tenziale von DBR fiir Lehrinnovationen unter der Perspektive von Transdisziplinaritit,
Transformation und Transfer. Schliefdlich werde ich erdrtern, inwiefern DBR eine Allianz
mit Scholarship of Teaching and Learning eingehen und auf diesem Wege Lehrinnova-
tionen beférdern kann.

2 Die Rolle der Forschung fiir Lehrinnovationen
2.1 Innovationen in der Hochschullehre

Eine Erneuerung der Hochschullehre ist, so kénnte man jedenfalls postulieren, im Lau-
fe der Zeit ein normaler Prozess: Lehrformate, Lehrmethoden und Lehrinhalte sind ei-
nem Wandel unterworfen. Wenn explizit der Begriff der Innovation bemiiht wird, zeigt
sichjedoch, dass (schon seit Jahrzehnten) ein enger Bezug zu den jeweils neuen digitalen

1 So lautet auch die Bezeichnung der vom Bund initiierten Organisation fiir Forderung der Hoch-
schule »Stiftung Innovation in der Hochschullehre« (https://stiftung-hochschullehre.de).
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Technologien besteht oder hergestellt wird. Blickt man in aller Kiirze zuriick auf den Ein-
satz digitaler Technologien in der Hochschullehre vor der Pandemie (z.B. Seiler Schiedt,
2020), erkennt man relativ schnell, dass von Innovationen schon linger die Rede ist. Mit
wechselnden Formulierungen werden sie seit rund drei Jahrzehnten propagiert, einige
ehemalige Neuerungen (z.B. Learning Management Systeme) haben sich etabliert, ohne
aber einen revolutioniren Wandel bewirkt zu haben (vgl. Deimann, 2021, S. 27ff.; Hothu-
es & Schiefner-Rohs, 2020). Bis in die 2000er Jahre hinein lagen digitale, vor allem aber
didaktische Innovationen in den Hinden von Forscherinnen, Pionieren und Vordenke-
rinnen; sie entstanden vor allem bottom-up aus Neugier oder Experimentierfreude, also
proaktiv, aber eher zufillig und aus der Sicht von Hochschulleitungen wohl oft auch un-
kontrolliert. Viel Hoffnung liegt daher seit etlichen Jahren, vorpandemisch, auf Strate-
gien fiir mehr Innovation in der Hochschullehre: nun top-down gesteuert und reaktiv auf
den wachsenden Druck von aufden praktiziert. Beide Vorgehensweisen haben das Leh-
ren und Studieren nicht wesentlich verindert: Hochschullehre ist normalerweise relativ
beharrlich, was nicht grundsitzlich ein Problem ist; es wird nur dann zu einem, wenn ein
Wandel notwendig ist. Nun hat man im Frithjahr 2020 iiberrascht zur Kenntnis genom-
men, wie schnell die Hochschulen trotz ihrer iiblichen Beharrlichkeit reagiert haben: Es
dauerte nur wenige Wochen, um digitale Lehr-Lernumgebungen zumindest soweit vor-
zubereiten, dass Hochschullehre trotz der Pandemie stattfinden konnte. Allerdings gab
es zum Schritt ins Digitale keine Alternative, denn weltweit schlossen sich die Tiiren von
Hoérsilen und Seminarriumen, Bibliotheken und Laboren. War dies ein Startschuss fiir
umfingliche Lehrinnovationen im Sinne neuer Lehr-Lernszenarien? Das mag vereinzelt
so gewesen sein, vor allem da, wo bereits umfinglich Erfahrungen im Einsatz digitaler
Technologien vorlagen. In diesem Fall sind das wieder tendenziell bottom-up entstandene
Innovationen, nun aber mehr oder weniger akut und reaktiv, nimlich auf den dufReren
Verinderungsdruck antwortend. Dass aber eine erzwungene Digitalisierung in der Fli-
che keine optimale Innovationsquelle fiir die Hochschuldidaktik ist, legen inzwischen
auch empirische Studien zum ersten Pandemie-Semester nahe (vgl. Bond, Bedenlier,
Marin & Hindel, 2021): Im Akut- und Notfallmodus einer Pandemie mangelt es wbli-
cherweise an Zeit und Ressourcen, um Neuerungen mit Blick auf einen langfristig wirk-
samen Wandel von Lehr-Lernszenarien zu generieren und zu organisieren (vgl. Hodges,
Moore, Lockee, Trust & Bond, 2020).

Nichtsdestotrotz kinnen Innovationen fiir die Hochschullehre natiirlich proaktiv
ebenso wie reaktiv zustande kommen; im besten Fall bedingen sich Bottom-Up- und
Top-Down-Prozesse — insbesondere in dynamischen und unsicheren Zeiten, wie wir sie
heute haben. Im Kontext von Hochschulen, so meine These, sollten Innovationen in der
Hochschullehre allerdings grundsitzlich immer auch reflexiv erfolgen, also innehaltend
und mit der Frage verbunden: innovativ inwiefern und wofiir? Um reflexiv zu Lehrinno-
vationen zu kommen, ist Forschung ein geeigneter, vielleicht sogar notwendiger, an
wissenschaftlichen Einrichtungen wie Hochschulen letztlich auch naheliegender Weg.

2.2 Das Verhaltnis von Forschung zu Lehrinnovationen

Welche Rolle die Forschung fiir die Entwicklung in der Hochschullehre spielt und wie re-
levant sie fiir die allseits geforderten Lehrinnovationen ist, stellt eine Frage dar, die mich
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seitvielen Jahren beschiftigt (vgl. Reinmann, 2005, 2015, 2018). Es geht hier nicht darum,
ob Forschung an der innovativen Gestaltung von Hochschullehre beteiligt ist: Selbstver-
stindlich wird zu Lehrinnovationen in den Bildungswissenschaften viel geforscht. Ge-
rade digitale Technologien waren immer schon Anlass fiir Forschung und sind in vielen
Fillen das Ergebnis von Forschung. Auch zum Lernen und Lehren mit digitalen Techno-
logien gibt es seit Jahrzehnten mediendidaktische Forschung (z.B. Zawacki-Richter &
Latchem, 2018). Es geht mir vielmehr darum, welche Forschung wie zu Lehrinnovationen
beitrigt und zwar so, dass sie — mindestens erginzend zu den eingangs skizzierten We-
gen — fir Lehrinnovationen mehr und gewissermaflen selbstverstindlicher herangezo-
gen wird. Die Frage ist freilich zu gro}, um sie in einem kurzen Abschnitt umfassend zu
behandeln. Ihre kursorische und der Orientierung dienende Erdrterung an dieser Stelle
dient dazu, DBR in das Cluster moglicher Forschungszuginge einzuordnen.

Aus meiner Sicht kann man grob drei Konstellationen der Beziehung zwischen
Forschung und Lehrinnovationen unterscheiden, wobei die ersten beiden von einer
klaren Trennung zwischen Bildungsforschung und Lehrpraxis ausgehen und die dritte
einen anderen Weg geht: Forschung kann erstens die wissenschaftliche Grundlage fir
Innovationen liefern. Vereinfachend und zum Vergleich bewusst plakativ formuliert,
konnte man sie Beweisforschung nennen. Das Bemiihen liegt hier darin, neue Entwick-
lungen fir die Lehre auf der Basis empirischer Forschungsbefunde voranzutreiben, die
als gesichert gelten. In dieser Form aber, so etwa das Fazit von Loviscach (2020, S. 9off.),
funktioniert die Verkniipfung von Forschung und Lehrinnovationen eher schlecht, ent-
weder weil Reformen oder Innovationen faktisch ohne Forschung vorangetrieben, aber
falschlicherweise so prisentiert werden, dass sie bei den Adressanten als wissenschaft-
lich gesichert ankommen, oder weil es schlichtweg zu wenige innovationsrelevante
Erkenntnisse gibt. Im Falle der Beweisforschung hat man also gewissermafen das
Problem: Die Forschung sucht das Neue und die Praxis wartet, nimlich auf Evidenz
im Sinne wissenschaftlicher Legitimation (zur Problematik der Evidenzbasierung in
der Hochschulbildungsforschung siehe Scharlau, 2019, Scharlau und Jenert, in diesem
Band). Forschung kann zweitens Innovationen wissenschaftlich begleiten. Es liegt nahe,
die durchaus verschiedenen methodischen Arrangements, die hier in Frage kommen, als
Begleitforschung zusammenzufassen, auch wenn der Begriff in hohem Maf3e interpreta-
tionsoffen ist. Hauptsichlich strebt man hier an, praktisch initiierte und verantwortete
Innovationsprozesse und deren Ergebnisse wissenschalftlich zu evaluieren (Bosse, Heu-
dorfer & Liibcke, 2016). Im Falle der Begleitforschung steht man vor einer anderen
Schwierigkeit: Die Praxis sorgt firr das Neue und die Forschung schaut zu oder liuft
im besten Fall beratend mit. In beiden Fillen — Beweisforschung und Begleitforschung
fiir Lehrinnovationen — handeln Forschung und Lehrpraxis nicht gemeinschaftlich, es
gibt Probleme mit dem Transfer von der Forschung in die Praxis, und die Forschung
ist im Wesentlichen nicht die Quelle fiir Innovationen. Mit dieser (hier vereinfachten)
Feststellung werden Begleit- und Beweisforschung keinesfalls obsolet. Naheliegend
aber ist eine Erginzung durch Ansitze, die Forschung und Praxis in der Entwicklung
von Lehrinnovationen zusammenfithren. Zu Forschungszugingen dieser Art gehort
Design-Based Research, was im Folgenden niher erdrtert wird.
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3 Design-Based Research
3.1 Einidealisiertes Beispiel zur lllustration von Design-Based Research

Man kann DBR als Forschungsansatz oder -strategie bezeichnen oder als methodologi-
schen Rahmen (vgl. Bakker, 2018, pp. 6ff.). DBR ist in dieser Funktion normativ und in-
terventionsorientiert, wird iterativ und kollaborativ realisiert, integriert Design, Theo-
rie und Empirie und strebt nach zwei Dingen gleichzeitig: nach praktischem Nutzen und
theoretischem Verstindnis (vgl. z.B. Design-Based Research Collective, 2003; McKenney
& Reeves, 2019). Bevor ich diese Merkmale etwas genauer erliutere, mochte ich ein fik-
tives (auf authentischen Erfahrungen basierendes®) Beispiel fiir DBR in der Hochschul-
lehre anfithren — fiktivim Sinne von idealisiert deshalb, um das fiir DBR Entscheidende
besser illustrieren zu kénnen.

Die Pandemie sei in diesem Beispiel der Ausgangspunkt: Fiir klassische Lehrformate
wie Vorlesungen, Seminare, Ubungen haben Lehrpersonen im Lockdown rasch digita-
le Alternativen gefunden; schwieriger aber ist das vor allem in sozialwissenschaftlichen
Fichern offenbar fiir Projekt-Veranstaltungen zur Forderung forschenden Lernens. Sel-
ber zu forschen, ist fitr Novizen kognitiv und emotional-motivational anspruchsvoll; die
direkte Unterstiitzung durch Lehrpersonen ist wichtig (vgl. Huber & Reinmann, 2019).
Wie sollte das digital gehen, wenn die Beteiligten nicht vor Ort sind, sondern verteilt
lehren und studieren? In unserem Beispiel gibt es ein Forschungsteam, das genau die-
se Problemstellung angehen will. Man stelle sich vor, dass dieses Team Drittmittel fir
zwei Jahre eingeworben hat. Drei Partner haben sich zusammengefunden: eine Hoch-
schule als Anbieter fiir Projekt-Veranstaltungen, ein Expertinnen-Team fiir forschendes
Lernen und ein Technologie-Unternehmen. Gemeinsam will der Verbund eine Plattform
mit didaktischer Begleitung entwickeln, um Studenten darin anzuleiten, selbstindig ei-
nen ganzen Forschungszyklus zu durchlaufen.

Das Team analysiert zunichst einmal, wie forschendes Lernen bislang digital un-
terstiitzt wird, findet vereinzelt Beispiele, kommt aber zu dem Schluss, dass die For-
schungslage eher diinn ist, und sammelt zusitzliche Informationen aus der Lehrpraxis
— auch aus der eigenen. Die Wissensbasis bilden schliefilich Praxiserfahrung, eine be-
grenzte Forschungslage und eigene Expertise. Nun werden theoretische Uberlegungen
angestellt und erste Ideen fiir die Plattform generiert. Es entstehen Skizzen fiir verschie-
dene Optionen, den Forschungszyklus zu entfalten. Eine Arbeitsgruppe aus dem Ver-
bund spielt gedanklich durch, wo der grofite Unterstittzungsbedarf sein konnte. Eine Va-
riante der zahlreichen technischen und didaktischen Entwiirfe geht in die Umsetzung:
Verteilt erarbeiten die Verbundmitglieder Texte und Videos mit Beispielen und Tipps zur
Unterstittzung der Forschungsgruppen; deren Verstindlichkeit wird mit studentischen
Hilfskriften geprift. Parallel dazu luft die technische Entwicklung an; mit dem ersten
Prototyp testet man Lauffihigkeit und Funktionalititen. Die Resultate aus zahlreichen
kleineren Evaluierungen fliefien sofort in Anpassungen ein. Neue theoretische Fragen

2 Quelle dieser Erfahrungen ist das (abgeschlossene) Verbundprojekt »SCoRe Videobasiertes Ler-
nen durch Forschung zur Nachhaltigkeit: Student Crowd Research« (vgl. GroR, Preif3, Paul, Brase &
Reinmann, 2022).
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tauchen auf: Engen zu viel Anleitung und Unterstiitzung die Autonomie der Studentin-
nen ein? Welchen Einfluss hat das auf die Selbstindigkeit beim forschenden Lernen?

Ein Jahr spiter ist es soweit: Nach etlichen Re-Designs steht der zweite Prototyp der
angestrebten Intervention. Das Team akquiriert eine engagierte Hochschullehrerin als
weitere Praxispartnerin; sie bietet eigenen studentischen Forschungsgruppen die Platt-
form fiir das gemeinsame Forschen an. Allen Beteiligten ist klar, dass es sich hier um
Pionierarbeit handelt — Hiirden inbegriffen. Zwei der Verbundpartner beobachten, was
sich auf der Plattform tut, analysieren, was die Gruppen erarbeiten, fragen nach Fort-
schritt und emotional-motivationaler Verfasstheit. In der Erprobung bewéhren sich ei-
nige Materialien nicht, fliegen raus oder werden geidndert. Nach der Pilotierung ana-
lysieren alle Beteiligten die Ergebnisse, machen sich wieder an ein Re-Design, passen
die vorlaufigen Design-Prinzipien an, diskutieren miteinander und dokumentieren ih-
re Erkenntnisse. Zum nichsten Semester ist der dritte Prototyp fertig; nun starten zehn
studentische Forschungsgruppen im Echtbetrieb. Es wird eine umfangreiche Evaluati-
on umgesetzt, aus der sowohl viele Daten als auch neue Erfahrungen hervorgehen. Es
folgen daraufhin letzte Justierungen an der Plattform; dann werden abschiefRende De-
sign-Prinzipien formuliert. Am Ende stehen ein erprobtes Produkt und wissenschaftli-
che Erkenntnisse zur Forderung forschenden Lernens unter digitalen Bedingungen, die
interessierte Lehrpersonen nutzen kénnen.

3.2 Konstituierende Merkmale von Design-Based Research

Anhand des skizzierten Beispiels fasse ich im Folgenden zusammen, was DBR im Kern
auszeichnet, wie es sich so oder dhnlich in vielen Texten findet (z.B. Gundersen, 2021,
pp- 31 fb):

(1) DBR ist normativ und geht von der Erfahrung einer Diskrepanz aus: Mit Diskrepanz
meine ich, dass es einerseits einen aktuellen Zustand gibt (z.B. ein konkretes Problem
oder eine anstehende Herausforderung), der von einem Soll-Zustand oder anzustreben-
den Wert mehr oder weniger weit entfernt ist. Im obigen Beispiel etwa ist Prisenzlehre
unmoglich und Projekt-Veranstaltungen zum forschenden Lernen sind in einigen Fi-
chern selten. Es gilt aber als eigener Wert, studentische Forschungsprojekte zu ermog-
lichen - auch digital.

(2) DBR arbeitet mit Interventionen, um Diskrepanzen zu itberwinden und Erwiinsch-
tes zu erreichen. Interventionen werden in DBR geplant, entworfen, pilotiert, ausgear-
beitet, erprobt, untersucht. Das Wort Intervention ist ein Platzhalter fir Bildungspro-
gramme, Curricula, Lehrformate, Lehr- oder Lernmethoden, technische Lernwerkzeuge
und so weiter. Im Beispiel ist die Intervention ein Konglomerat aus technischer Plattform,
einem Strukturkonzept fiir den Forschungszyklus und Unterstiitzungsmaterial; daraus
werden Design-Gegenstinde.

(3) Die Entwicklung von Interventionen erfolgt in Zyklen oder Iterationen. Mehrfach
wird also dazu eine Folge von Vorgingen wiederholt, um sich einem Ziel anzunihern.
Das sind bei DBR analytische, entwerfende, konstruierende, erprobende, evaluierende
Vorgiange. Im Beispiel gibt es drei Prototypen der Intervention. Bis zum ersten Prototyp
sind schnelle, kleinere Zyklen des Entwerfens, Pilotierens und Ausprobierens eingewo-
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ben. Zwei grofRere Zyklen mit der Zielgruppe fithren zu weiteren Re-Designs und vali-
dieren Design-Annahmen.

(4) Interventionen entstehen in Kollaboration mit Akteuren aus der jeweiligen Bil-
dungspraxis. Im Kontext Hochschule konnen Praktikerinnen Lehrpersonen sein, die sel-
ber forschen. In DBR-Vorhaben zur Hochschullehre kénnen beide Rollen in Personaluni-
on auftreten. Im Beispiel kommen die Verbundpartner aus Forschung, Lehre, Studium
und Technik. Didaktik-Expertinnen und Lehrpersonen arbeiten zusammen, studenti-
sche Hilfskrifte und Techniker bringen ihre Praxissicht ein; alle beteiligen sich an De-
sign-Annahmen und deren Entwicklung.

(5) Vor dem Design werden bereits Annahmen zur Gestaltung der Intervention und
Wirkungen (mit Blick auf die Reduktion der festgestellten Diskrepanz) generiert. Die-
se werden fortlaufend in der Praxis iiberpriift und am Ende zu Design-Prinzipien verfei-
nert. Im Beispiel beginnen die Verbundpartner ihr Projekt nicht mit theoretisch moti-
vierten Forschungsfragen; sie bestimmen erst den Design-Gegenstand und formulieren
Design-Annahmen und spiter Design-Prinzipien zur Forderung forschenden Lernens
unter digitalen Bedingungen.

(6) DBR verlangt im gesamten Prozess eine Auseinandersetzung mit Theorie: Design-
Annahmen sind theoretisch zu begriinden, bestehende Theorien inspirieren Entwiirfe,
lokal funktionierende Interventionen werden theoretisch reflektiert. Im Beispiel dient
die Expertise zum forschenden Lernen als Basis, bestehende Erkenntnisse werden auf-
gearbeitet und im Prozess entstehen neue theoretisch relevante Fragen zum digital ge-
stiitzten forschenden Lernen.

(7) DBR integriert Empirie vor dem Design, wihrend des Designs und danach; das
heif3t: Man kann die praktische Ausgangssituation empirisch untersuchen, Erprobun-
gen im Design-Prozess verlangen nach formativen Evaluationen mit empirischen Mit-
teln, ausgereifte Interventionen evaluiert man summativ. Alle bekannten Erhebungs-
und Auswertungsmethoden lassen sich verwenden. Im Beispiel haben die Verbundpart-
ner Daten mit Beobachtungen, Befragungen und Artefakt-Analysen erhoben und diese
qualitativ wie auch quantitativ ausgewertet.

(8) DBR verfolgt ein doppeltes Ziel: Uber das Design einer Intervention strebt man bil-
dungspraktischen Nutzen und theoretische Erkenntnisse an. Im Beispiel hat das DBR-
Team eine einsatzbereite Plattform entwickelt mit Unterstiitzungsmaterial fiir studen-
tische Forschungsprojekte. Generiert wurden aufierdem Erkenntnisse zum forschenden
Lernen in verteilt und online arbeitenden Gruppen und Design-Prinzipien zur weiteren
Verwendung und Uberpriifung.

3.3 Design und Wissenstypen in Design-Based Research

Rund um DBR existieren verschiedene Nuancen in der Benennung dieses methodologi-
schen Rahmens, doch die Kennzeichnung als design-basierte Forschung bringt aus mei-
ner Sicht am besten zum Ausdruck, worin sich DBR von anderen Forschungsansitzen
im Kern unterscheidet: In DBR wird durch beziehungsweise auf der Basis von Design ge-
forscht. Hierin liegt auch, wie im Folgenden zu zeigen ist, die Innovationskraft von DBR,
weshalb es sich lohnt, neben den konstituierenden Merkmalen niher darauf einzuge-
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hen, wie die Wissenschaftlichkeit von DBR und der Design-Fokus miteinander in Bezie-
hung stehen.

Der Design-Begriff ist eher unbestimmt und deckt semantisch ein weites Feld ab:
Designforscherinnen sehen im Design (als Nomen und Verb) etwa eine eigene Wissens-
kultur und/oder eine Form des Problemlésens; beides ist eng damit verkniipft, an der
Gestaltung moglicher Welten zu arbeiten und dabei auch Innovationen hervorzubringen
(z.B. Nelson & Stolterman, 2014). In einem etwas engeren Sinne steht Design (insbeson-
dere als Verb) fiir kreativ-entwerfende und/oder explorativ-ausprobierende Aktivititen.
Gegenstand des Designs sind, wie oben dargestellt, Interventionen. Im letztgenannten
Sinne ist das Design in DBR weder vorgelagert wie zum Beispiel in der Begleitforschung,
wenn diese (wie oft zu beobachten) vorrangig evaluiert, noch nachgelagert (als Anwen-
dung) wie tiblicherweise in der Beweisforschung, die primir erklirt (oder beschreibt).
Am Design einer Intervention richten sich auch theoretische und empirische Aktiviti-
ten in DBR aus (Reinmann, 2020a). Dass Design in DBR als wissenschaftlicher Akt gilt,
ist alles andere als selbstverstindlich, sondern ein Streitpunkt (Reinmann, 2020b). Ein-
deutig auflosen lasst sich dieser Streit vermutlich nie, da die Auffassungen dazu, was
Wissenschaftlichkeit auszeichnet, iiber verschiedene (Sub-)Disziplinen hinweg unter-
schiedlich sind. Allgemein anerkannte Kriterien der Wissenschaftlichkeit sind entspre-
chend abstrakt, aber deswegen nicht minder wichtig: Entscheidungen sind zu begriin-
denund zu dokumentieren; Forschungsprozesse muss man nachvollziehen kdnnen; The-
sen wie auch schon erzielte Befunde sind (erneut) der Priifung an der Wirklichkeit und
der Kritik von Peers auszusetzen; man hat grundsitzlich systematisch und methodisch
vorzugehen. Kriterien dieser Art werden in DBR in der Regel beriicksichtigt (vgl. Bik-
ner-Ahsbahs, 2019; Reinmann & Brase, 2021). Als besonderer Beleg fiir die Wissenschaft-
lichkeit von DBR wird allerdings gerne der Einsatz von Empirie angefithrt, was ich fir
riskant halte, denn mit dieser Argumentationslinie gerit gerade der Kern von DBR, das
Design, aus Sorge vor Unwissenschaftlichkeit in den Hintergrund. Ich méchte daher ein
weiteres Kriterium einfithren und fragen: Welche Art(en) von Wissen steuert DBR als For-
schung durch Design der Wissenschaft und gleichzeitig (potenziellen) Innovationen bei?

Auch fiir den Wissensbegriff gibt es keine allseits anerkannte Definition (vgl. Klix
& Spada, 1997). Drei Merkmale stechen aber heraus: (a) Wissen hat mit einer Form von
Gewissheit und vorliufiger Wahrheit zu tun. (b) Wissen vermittelt einen sozial geworde-
nen Sinn. (c) Wissen fungiert potenziell als mentales Werkzeug und erméglicht Handeln.
Das sind Merkmale auf hoher Abstraktionsebene; konkreter wird es, wenn man mit ver-
schiedenen Wissenstypen oder epistemischen Typen arbeitet. Nach Herzberg (2022, S. 8)
greift DRB als eine Form des Erkennens durch Gestalten auf folgende Wissenstypen zu
und ist an deren Entstehung beteiligt: »Theorie- und Erfahrungswissen, pragmatisches
und phinomenologisches Wissen, Orientierungs- und Gestaltungswissen, Umweltwis-
sen und Wissen um die organisatorische Hiille«. Goldkuhl (2020, pp. 58ff.) und in dhnli-
cher Weise Johannesson und Perjons (2014, pp. 21ff.) unterscheiden im Kontext von De-
sign Science unter anderem folgende fiinf Wissenstypen bzw. epistemische Typen, die
auch fiir DBR in hohem Maf3e relevant sind: deskriptives, explanatorisches, normatives,
prospektives und priskriptives Wissen. Deskriptives Wissen meint Wissen iiber Zustin-
de, Wirkungen, Bedingungen. Explanatorisches Wissen ist Wissen iitber Ursachen oder
Griinde. Beide Wissenstypen ermoglichen Aussagen dariiber, wie die Welt beschaffen
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ist, was man in der Gegenwart wahrnehmen kann oder in der Vergangenheit festgestellt
hat. Normatives Wissen steht fiir Wissen tiber Werte oder Ziele; es ermoglicht Aussagen
dariiber, wie die Welt aussehen konnte oder sollte, was in der Gegenwart oder Zukunft
erforderlich oder erwiinscht ist. Prospektives Wissen liegt in Form von Annahmen oder
Folgerungen vor, die eine unvollstindige oder unsichere Grundlage aufweisen. Priskrip-
tives Wissen ist Wissen in Form von Prinzipien oder Regeln, die sich als valide erwie-
sen haben. Die zwei letztgenannten Wissenstypen ermoglichen Aussagen dariiber, wie
man von einer gegebenen Beschaffenheit von Welt zu einer kiinftigen mit anderen Ei-
genschaften kommt (im Sinne von Verinderungswissen).

Verschiedene Forschungsansitze unterscheiden sich darin, welche Wissenstypen sie
selbst generieren kénnen und fiir welche sie von Ergebnissen anderer Forschungszugin-
ge abhingig sind, weil sie darauf aufbauen. Bereits dieser Umstand macht deutlich, dass
es unsinnig wire, sich in der Hochschuldidaktik auf einen Forschungszugang festzule-
gen. Die Tendenz, zur Legitimation von Wissenschaftlichkeit auf einige wenige Wis-
senstypen, wie zum Beispiel explanatorisches Wissen, zu setzen, lisst sich angesichts
der bestehende Vielfalt epistemischer Typen schwer begriinden. DBR braucht und gene-
riert die ausgewihlten und oben erliuterten Wissenstypen wie folgt (vgl. auch Goldkuhl,
2020, pp. 49 fH:

(a) Vor dem Design benotigt man in DBR hauptsichlich normatives Wissen tiber zu
erreichende Ziele, ebenso deskriptives und explanatorisches Wissen iitber Ausgangszu-
stinde und bestehende Interventionen zur Zielerreichung; auch prospektives Wissen
zur eigenen Intervention kann sich hier als hilfreich erweisen. Im illustrierenden DBR-
Beispiel waren Griinde fiir die Relevanz forschenden Lernens unter dem Leitgedanken
»Bildung durch Wissenschaft« (normatives Wissen) und erfahrungsbasierte Annahmen
aus Vorgingerprojekten zum forschenden Lernen (prospektives Wissen) zentral; eine Rolle
spielten auch verfiigbare Beispiele zur Forderung forschendes Lernens (deskriptives Wis-
sen); dagegen fehlte eine sichere empirische Befundlage zu Wirkungszusammenhingen
(explanatorisches Wissen).

(b) Wihrend des Designs bleiben normatives sowie deskriptives und explanatorisches
Wissen relevant; wichtig wird nun aber prospektives Wissen; dieses wird gegebenenfalls
schon im Verlauf zu priskriptivem Wissen. Im skizzierten DBR-Beispiel sind verschie-
dene Design-Annahmen eingeflossen (prospektives Wissen), von denen sich einige schon
wihrend des DBR-Prozesses als stabil erwiesen haben und Kandidaten fir priskripti-
ves Wissen wurden; kleinere Fallanalysen haben deskriptives Wissen fiir den DBR-Pro-
zess hervorgebracht; Ziele und dahinterliegende Wertentscheidungen (normatives Wis-
sen) mussten an einigen Stellen angepasst werden.

(c) Nach dem Design spielt praskriptives Wissen eine zentrale Rolle, gefolgt von pro-
spektivem Wissen, wenn die Intervention noch nicht ganz ausgereift ist. Priaskriptives
Wissen kann auch Inhalte umfassen, die einen Beitrag zu deskriptivem und explana-
torischem Wissen leisten. Im fiktiven DBR-Beispiel sind einige Design-Prinzipien zur
Forderung studentischer Forschungsgruppen unter digitalen Bedingungen priskriptives
Wissen; etliche andere aber haben noch den Status prospektiven Wissens bis die didakti-
schen Ergebnisse flichendeckender eingesetzt und weiter erprobt sind.

Zusammengefasst kann man festhalten: DBR liefert im Idealfall Wissen dazu, wie
Hochschullehre sein kénnte oder sollte (was mit Blick auf Innovationen besonders rele-
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vant ist), nutzt und erweitert Wissen dazu, wie Hochschullehre derzeit verfasst ist (was
fiir das Verstindnis von Hochschullehre zentral ist), und generiert Wissen dafir, wie
man vom Ist zum Soll oder Kann gelangt (was fiir den eigenetlichen Wandel entschei-
dend sein diirfte). Eben dies macht DBR fiir Lehrinnovationen im Vergleich zu verschie-
denen Varianten der Beweis- und Begleitforschung zu einem hochst geeigneten For-
schungsansatz.

4 Potenziale von Design-Based Research fiir Lehrinnovationen
4.1 Lehrinnovationen durch Transdisziplinaritat, Transformation und Transfer

DBR arbeitet in vielschichtiger Art und Weise mit der Praxis zusammen (Dilger & Euler,
2018), liefert (vermittelt iiber mehrere Wissenstypen) Verinderungswissen als For-
schungsergebnis und wendet infolge von Kernmerkmalen wie Forschung durch Design
im Kontext Erkenntnisse schon in der Forschung an. An diesen Merkmalen ankniipfend
mochte ich im Folgenden den Vorschlag formulieren, DBR unter der Perspektive von
Transdisziplinaritit, Transformation und Transfer zu beleuchten. Dies tue ich aus
zwei Griinden: Zum einen werden die Begriffe Transdisziplinaritit, Transformation
und Transfer in der Hochschuldidaktik derzeit hiufig bemitht und DBR lisst sich in
diesen Diskurs relativ gut einbinden. Zum anderen eignen sich Transdisziplinaritit,
Transformation und Transfer dazu, als Impulse zur methodologischen Diskussion von
DBR herangezogen zu werden. Da es den Rahmen des Beitrags sprengen wiirde, alle
drei Begriffe in der Tiefe zu erértern, beschranke ich mich auf kurze Umschreibungen
und konzentriere mich auf deren Bezug zu DBR und Lehrinnovationen.
Lehrinnovationen sind nicht einfach Neuerungen, sondern solche, die in der Lehre
ankommen, realisiert werden und dort wahrnehmbar etwas verindern. Forschung, de-
ren Anlass theoretische Liicken oder empirische Widerspriiche sind, hat vermutlich im-
mer einen weiten Weg zu praktisch relevanten Verinderungen. Mit deskriptivem und
explanatorischem Wissen allein lasst sich in der Regel kein Wandel in der Bildungspra-
xis bewirken. Transdisziplindre® Forschung agiert problemorientiert und setzt an praktisch
relevanten Fragen an. Hiufig iiberschreitet man dabei disziplinire Grenzen; wichtiger
aber ist, dass wissenschaftliches Wissen und Praxiswissen eine Verbindung eingehen
(Arnold & Piontek, 2018, S. 148f.). Esliegt nahe, dass eine solche Forschung Neues hervor-
bringen kann, das in der Praxis auch wirksam wird. DBR in der Hochschuldidaktik kann
man vor diesem Hintergrund durchaus transdisziplinir nennen: Ausgangspunkt sind
konkrete Probleme (in der Hochschullehre); geforscht wird zusammen mit Vertreterin-
nen der Hochschullehre (gegebenenfalls auch in Personalunion, siehe Punkt 4.2); Wissen
aus der Lehrpraxis flieft direkt in den Forschungsprozess ein. Ein Diskurs mit Vertrete-

3 Der Begriff der Transdisziplinaritit hat mindestens zwei Lesarten (Vilsmaier, 2021, S. 334): Zum
einen kann eine wissenschaftliche Stromung gemeint sein, die quer zu den Disziplinen liegt; zum
anderen wird die Bewegung aus einer Disziplin heraus in die Gesellschaft hinein bezeichnet. Im
vorliegenden Text beziehe ich mich ausschlieflich auf die zweite genannte Bedeutung.
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rinnen transdisziplindrer Forschung kénnte vor diesem Hintergrund fiir die Weiterent-
wicklung von DBR ertragreich sein.

Die Chance auf Lehrinnovationen wichst, wenn man nah an den Akteuren und ihren
Kontexten ist. Kontextbedingungen beeinflussen die Wirksamkeit verschiedener Kon-
zepte und Methoden enorm. Forschung, die den Kontext ausblendet oder vernachlissigt,
hat demgegeniiber wenig Chancen, die Praxis direkt zu verindern. Transformative* For-
schung nimmt fur sich in Anspruch, nicht nur problemorientiert zu sein, sondern auch
interventionsorientiert (vgl. Hitbner & Ukowitz, 2019): Man greift lokal in die konkrete
Praxis ein und st6{3t im Feld Verinderungsprozesse an. Es geht in der Regel weniger um
das konzeptionell Neue, sondern um seine Implementierung. DBR in der Hochschuldi-
daktik ist in diesem Sinne eindeutig transformativ: Ziel ist nicht nur eine theoretische
Erkenntnis, sondern eine etwas verindernde Intervention. Im Fokus steht das Design
einer Intervention; im Ergebnis erhilt man praskriptives Wissen fiir (weitere) Verinde-
rungen. Eine prizisere Herausarbeitung des transformatorischen Charakters von DBR
konnte eine Chance fiir die weitere methodologische Etablierung von DBR sein.

Um Forschung im Allgemeinen und Bildungsforschung im Besonderen fiir Innova-
tionen fruchtbar zu machen, betreibt man in der Regel Transfer. Hochschulen werden
zunehmend aufgefordert, Transfer als dritte Mission zu praktizieren — neben Forschung
und Lehre (vgl. Wissenschaftsrat, 2016). Transfer in diesem Sinne ist der Forschung
nachgelagert, was auch fiir die Hochschuldidaktik gilt, wenn man im weitesten Sinne
Beweisforschung praktiziert. Es bedarf stets zusitzlicher Anstrengungen, um deskrip-
tives und explanatorisches Wissen in die Praxis zu bekommen, damit es dort auch
wirksam wird. DBR braucht demgegeniiber keinen nachgelagerten Transfer, denn DBR
ist bereits auf Transfer angelegt: Produziert werden direkt nutzbare Interventionen
und praskriptives Wissen in Form etwa von Design-Prinzipien - bereit fitr den Transfer
in dhnliche Kontexte. DBR lisst sich vor diesem Hintergrund als eine Moglichkeit des
forschungsimmanenten Transfers bezeichnen (Reinmann & Brase, 2022).

DBR hat als methodologischer Rahmen grundsitzlich ein besonderes Verhiltnis zur
Praxis. Geht es um Schulbildung, Erwachsenenbildung, Berufsbildung oder informel-
le Bildung, ist diese Praxis etwas der Wissenschaft Auferliches. Transdisziplinaritit,
Transfer und Transformation sind dann auch bei DBR mit Uberschreitungen des eige-
nen Systems Wissenschaftverbunden. DBR in der Hochschuldidaktik zur Forderung von
Lehrinnovationen aber ist selbstreflexiv: Wissenschaft beforscht sich hier selbst, ist Akteur
der Forschung und Praxis zugleich; Lehre ist Teil des Wissenschaftssystems und Wis-
senschaft ist Ziel und Gegenstand der Lehre. Das macht DBR in der Hochschullehre be-
sonders herausfordernd (vgl. Reinmann & Brase, 2022), stellt aber auch eine Chance fiir
Lehrinnovationen dar; auf beides gehe ich Folgenden unter dem Dach von Scholarship
of Teaching and Learning noch kurz ein.

4 Als transformativ und transdisziplinar bezeichnete Forschungen kreuzen sich vor allem da, wo es
um die Partizipation von nicht-wissenschaftlichen Akteuren in der Forschung geht (auch partizi-
pative Forschung genannt). Es handelt sich daher weniger um eigenstindige Forschungsansatze
als vielmehr um verschiedene Akzente.
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4.2 Lehrinnovationen durch Scholarship of Teaching and Learning

Die Selbstreflexivitit von DBR in der Hochschuldidaktik ist einerseits eine Schwierig-
keit: In Debatten zur Wissenschaftlichkeit von DBR kommt in der Regel rasch die Fra-
ge auf, ob und inwiefern eine forschende Person, die in der Hochschullehre mit DBR
arbeitet, gleichzeitig die Lehrpraxis vertreten und fiir die Implementierung und Erpro-
bung von erarbeiteten Interventionen verantwortlich sein kann (vgl. Reinmann, 2019) —
ein Umstand, der weiter oben bereits als Personalunion der beiden Rollen in DBR be-
zeichnet wurde. Andererseits hat diese Selbstreflexivitit eine besondere Chance: Ver-
stindigungshiirden zwischen Wissenschaft und Praxis fallen weg; die eigene, doppelt
verankerte, Expertise der Akteure (als Lehrpersonen und Hochschullehre Beforschende)
kann ohne Hindernisse in den Forschungsprozess einfliefen. Dazu kommt, dass lehren-
de Forscherinnen relativ gute Moglichkeiten haben, die mit einer Personalunion verbun-
denen Risiken (dialogisch, methodisch, metakognitiv) einzugrenzen. DBR-Vorhaben in
der Hochschullehre, die in Personalunion erfolgen, entsprechen dem Kerngedanken von
Scholarship of Teaching and Learning (SoTL): Gemeint ist damit, dass Lehrpersonen in
ihren Fachwissenschaften die eigene Lehre beforschen (vgl. Reinmann, 2022a).

Hiufig wird SoTL sozialwissenschaftlich ausgestaltet und so umgesetzt, dass Leh-
rende eine Fragestellung zu ihrer Lehre empirisch untersuchen, indem sie quantitati-
ve oder qualitative Daten erheben und analysieren (vgl. Divan, Ludwig, Matthews, Mot-
ley & Tomljenovic-Berube, 2017). In der SoTL-Literatur wird dieser Umstand allerdings
recht kontrovers diskutiert: So zihlen breitere Auffassungen etwa auch systematische
Reflexionen von Lehre zu SoTL.> Zudem gibt es Hinweise darauf, dass die Herkunfts-
disziplin von Fachwissenschaftlern einen Einfluss darauf hat, welche Art zu forschen in
SoTL-Projekten als wichtig erachtet wird (Miller-Young, Yeo & Manarin, 2018): Man ori-
entiert sich primir an gingigen Forschungszugingen der eigenen Herkunftsdisziplin.
Ein weiterer wichtiger Einflussfaktor ist natiirlich die Art der zu untersuchenden Fra-
gestellung, denn auch die variiert in SoTL-Projekten: Besteht die Frage darin, warum in
der eigenen Veranstaltung so viele Studierende abbrechen, braucht man zu ihrer Beant-
wortung andere Forschungsmethoden als im Falle der Frage, welche Konflikte sich in
Aushandlungsprozessen studentischer Forschungsgruppen zeigen, um nur ein Beispiel
zu nennen. Faktisch aber befassen sich SoTL-Aktivititen relativ hiufig damit, Lehrinno-
vationen zu erarbeiten, zu erproben, zu evaluieren und zu reflektieren (Szczyrba, 2016,
S.108). Hierzu bietet sich DBR in besonderem Maf3e an und bringt dariiber hinaus den
Vorzug mit, dass diese Form des Forschens von Lehrenden als relativ intuitiv erlebt wird
(Sharma & McShane, 2008, p. 266). Dieses Erleben lisst sich vermutlich damit begriin-
den, dass es zwischen DBR und einem wissenschaftlich gestiitzten oder informierten
Prozess des Gestaltens von Lehre eine gewisse Nihe gibt (Oh & Reeves, 2010): Die kon-
stituierenden Merkmale von DBR harmonieren mit einem didaktischen Handeln, das
im Idealfall ebenfalls verschiedene Aktivititscluster iterativ-zyklisch miteinander ver-
bindet, nimlich: (Lehre) entwerfen und planen, umsetzen und situativ anpassen, reflek-
tieren und analysieren, kontinuierlich verbessern etc.

5 Einen aktuellen Uberblick gibt das Buch von Fahr, Kenner, Angenent & EfRer-Liighausen (2022).
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Noch einmal deutlicher lassen sich analoge Strukturen zwischen einem reflektierten
Lehrhandeln und DBR herausarbeiten, wenn man Konzepte wie »Teaching as Design«
heranzieht (Goodyear, 2015). Gemeint ist damit weder eine Art Oberflichengestaltung
noch ein direkter Gestaltungszugrift auf das Lernen. Im Fokus steht vielmehr das De-
sign von Umwelten fiir Lernen oder Lernaktivititen, wobei zu Umwelten etwa Riume
und Mobiliar, technische Infrastrukturen, Plattformen und Werkzeuge, Text-, Audio-
und Videomaterial, Anleitungen und Aufgaben, soziale Strukturen und Kommunikati-
onsregeln zihlen. Das heiflt: Wer lehrt, gestaltet Umwelten und nimmt dariiber Einfluss
auf studentisches Lernen (Goodyear, Carvalho & Yeoman, 2021). Wie und was gelernt
wird, weicht allerdings oft von dem ab, was Lehrende vorgesehen und hierzu entworfen
und konstruiert haben. Im Idealfall indern Lehrpersonen in der Aktualisierung von Leh-
rentwiirfen die eigenen didaktischen Entscheidungen wieder, planen um, versuchen es
erneut etc. Lehren erweist sich vor diesem konzeptionellen Hintergrund als Entwurfs-
handeln und arbeitet mit prospektivem Wissen, wird in der Aktualisierung zu situiertem
Handeln, ist in seiner Entwicklung iterativ und in der Folge notwendig reflektiert (vgl.
Ashwin et al., 2020). Vor diesem Hintergrund lief3e sich an die Stelle der Formulierung
»Teaching as Design« auch »Teaching as Reflective Design-Based Practice« setzen (vgl.
Reinmann, 2022b), was bereits begrifflich auf die analogen Beziige zu DBR hinweist.

5 Fazit

Wie eingangs skizziert, ist spatestens mit der COVID-19-Pandemie deutlich gewor-
den, dass Hochschullehre einen steten Prozess der Erneuerung braucht. Was davon
jeweils Innovationen sind oder diesen Begrift verdienen, kann man lange und kontro-
vers diskutieren. Erneuerungen kénnen proaktiv, manchmal auch reaktiv entstehen.
Wissenschaftliche Evidenz und/oder schon bestehende gute Beispiele kinnen Impulse
auch fiir Lehrinnovationen sein; allein darauf kann man aber wohl nicht setzen (vgl.
Loviscach, 2020, S. 93): Riickwirtsgewandte Vorgehensweisen, mit denen man fiir die
Gegenwart nutzt, was in der Vergangenheit funktioniert hat, haben logischerweise da
ihre Grenzen, wo die Aufgaben so neu sind, dass das Alte schlicht versagt. In solchen
Fillen sind neue Konzepte, Methoden, Werkzeuge etc., im allgemeinen Sprachgebrauch
also Lehrinnovationen, gefragt. Im Akut- und Notfallmodus aber werden sie wohl
nur dann entstehen koénnen, wenn Lehrpersonen bereits iiber Verinderungswissen
und Urteilskraft verfiigen und im besten Fall eine forschende Haltung gegeniiber der
eigenen Lehre einnehmen: fragend, explorativ, kreativ, intervenierend, priifend, re-
flektierend — also vorwirtsgewandte Vorgehensweisen kennen und realisieren kénnen.
Mein Argument in diesem Beitrag ist, dass sich DBR als forschungsmethodologischer
Rahmen in der Hochschuldidaktik dazu eignet, Lehrinnovationen reflexiv voranzubrin-
gen; dariiber hinaus kénnte DBR dazu beitragen, eine innovationsfreundliche Lehr-
und Forschungskultur zu beférdern:

Zum einen nimlich ermdglicht DBR dank seiner konstituierenden Merkmale praxis-
affine (potenziell transdisziplinire) Prozesse und liefert kontextbezogen wirksame, zu
Transformation und Transfer taugliche, Ergebnisse — man kénnte auch sagen: prospek-
tives und priskriptives Wissen. Wer die eigene Lehre ernst nimmt und sich informiert,
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wie man nicht nur bekannte, sondern auch neue Situationen meistern kann — Kern, Met-
tetal, Dixson und Morgan (2015, p. 6) sprechen in diesem Zusammenhang von »Schol-
arly Teaching« —, profitiert von dem, was aus DBR resultiert. Zum anderen bietet DBR
fiir Lehrpersonen, die »mehr wollen« und die eigene Lehre beforschen, also SoTL prakti-
zieren, einen intuitiv gut nachvollziehbaren Forschungsrahmen. In diesem Sinne gehen
SoTL und DBR eine fruchtbare (wenngleich natiirlich nicht zwingende) Verbindung ein,
die Lehrinnovationen erwarten lisst.

DBR, um das am Ende dieses Textes noch einmal zu betonen, unterscheidet sich
allenfalls akzentuierend von anderen bildungswissenschaftlichen Forschungsansitzen,
wenn man einzelne konstituierende Merkmale betrachtet. Nur in der Summe der be-
schriebenen Eigenschaften sowie in der zentralen Rolle des Designs liegen die Spezifika
von DBR. Design ist hier der Modus des Erkennens, oder anders formuliert: Man er-
kennt, indem man veridndert oder gestaltet. Im weitesten Sinne beschiftigt sich Design
damit, wie Dinge sein kénnen oder sollen; es geht darum, Probleme zu l6sen und hierfiir
vorstellbare und prinzipiell realisierbare Welten in Betracht zu ziehen. Krippendorft
(2013, S. 55) driickt das folgendermafien aus: »Designer suchen in der Gegenwart nach
Dingen, die sich variieren, bewegen, beeinflussen, verindern, kombinieren, auseinan-
dernehmen oder neu zusammensetzen lassen.« Aussagen zu Design wie diese lassen
sich nicht nur als Umschreibungen entwerfender und konstruierender Aktivititen
in DBR verwenden, sondern weisen auch eine Nihe zu Aktivititen des Lehrens bzw.
zum didaktischen Handeln auf. Design-Based Research teilt mit Teaching as Reflective
Design-Based Practice die Haltung, die Krippendorff (2013) so pragnant skizziert hat:
nimlich in der Gegenwart nach Méglichkeiten zu suchen, die sich variieren, bewegen,
beeinflussen, verindern, kombinieren, auseinandernehmen und neu zusammenset-
zen lassen. Macht man das systematisch und nachvollziehbar, wird daraus auch ein
Forschungsrahmen.

Ludwig Huber hat in einem seiner letzten Texte die Erwartung formuliert, dass sich
mit SoTL ein wissenschaftsdidaktisches Verstindnis fur die eigene Lehrtatigkeit aktivieren
liefSe (Huber, 2018, S. 37ff.). Im Wesentlichen ist damit gemeint, Lehre als Vermittlung
von Wissenschaft mit potenziellen Riickwirkungen auf das eigene Fach und das Forschen
im eigenen Fach zu begreifen. Auch dies ist eine Form von Selbstreflexivitit, deren Mog-
lichkeiten in der Hochschuldidaktik immer noch, so meine Einschitzung, erstaunlich
wenig ausgeschopft werden. Die Nihe von DBR zum didaktischen Handeln in der Pra-
xis und das Potenzial von DBR fir Lehrinnovationen konnten Hubers (2018) Erwartung
stirken, wenn es gelinge, diesen methodologischen Rahmen in der Hochschuldidaktik
weiter zu etablieren.
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