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Handlungskontexte gemeinsam verstehen lernen:
Feld- und Interventionsforschung
in der Hochschuldidaktik

Angelika Thielsch

»We have much to learn, if only we allow our-
selves to be educated by others with experi-
ence to share.« Tim Ingold (2018, S. 10)

Zusammenfassung: In diesem Beitrag werden zwei Forschungszuginge vorgestellt, die aus dem
Repertoire heutiger bildungswissenschaftlicher Forschung nicht mehr wegzudenken sind: die Feld-
forschung und die Interventionsforschung. Obwohl beide sich hinsichtlich ihres iibergeordneten
Ziels unterscheiden, ist ihnen doch gemein, dass sie in ihrem Vorgehen kontextgebunden vorgehen
und sich durch eine gemeinschaftliche Wissensproduktion mit den Mitgliedern des erforschten
Bildungskontextes auszeichnen. Sie als Forschungszugénge zu beschreiben und ihven Wert fiir die
Hochschuldidaktik zu umreifen, ist Ziel dieses Beitrags. Hierzu werden neben Informationen zu
den Hintergriinden jedes Zugangs auch Informationen zur Planung und Durchfiihrung einer Feld-
oder Interventionsforschung eingefiihrt. Anschlieflend wird anhand bereits realisierter Beispiele
erlautert, auf welchen Ebenen und zu welchen Zielen hochschuldidaktische Forschung auf einen
der beiden Zuginge zuriickgreifen kann.

Schlagworte: Feldforschung, Interventionsforschung, gemeinsame Wissensproduktion, teilneh-
mende Beobachtung, ethnographisches Interview

1 Einleitung

Ziel der Hochschuldidaktik ist es, die vielfdltigen Anliegen zu bearbeiten, die sich im Zu-
sammenhang mit akademischen Lehr- und Lernprozesse ergeben (Huber, 1983, S. 116).
Dazu gehért auch, Lésungen fiir konkrete, praktische Probleme zu finden, die im Kon-
text der »Lernsituation und Lernumwelt« (ebd.) von Studierenden entstehen konnen.
Um einem solchen Anspruch auch im Forschen gerecht werden zu kénnen, bieten Zu-
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ginge wie die Feld- und Interventionsforschung vielerlei Vorteile. Beide zielen daraufab
zuverstehen, welches Wissen in einem Bildungskontext von den Beteiligten beansprucht
wird, welche Werte handlungsleitend sind und welche Konzepte beidem zugrunde liegen
(Delamont, 2014, S. 175). Dies erreichen sie durch ihren hohen Grad der Kontextbezogen-
heit und Partizipation.

Um die Besonderheiten beider Ansitze sowie ihre Relevanz fiir die Hochschuldidak-
tik besser zu verstehen, bietet dieser Beitrag eine Grundlage. Hier soll es darum gehen,
die Hintergriinde der beiden methodologisch verwandten Forschungszuginge nachzu-
zeichnen. Dabei werden zum einen grundlegende Aspekte beider Zuginge vorgestellt,
zum anderen werden ihre Gemeinsamkeiten und Unterschiede beleuchtet. Ziel ist es, die
Potentiale der Feld- und Interventionsforschung fiir die Hochschulbildungsforschung
nachzuzeichnen, Hinweise zur konkreten Gestaltung kontextsensibler Forschungsde-
signs zu geben und Einsatzfelder im Bereich der Hochschuldidaktik zu beleuchten.

Nach dieser Hinfithrung folgt im zweiten Teil die Vorstellung der beiden Forschungs-
zugange sowie eine Diskussion ihrer Verbindungslinien. AnschliefRend wird in Teil drei
umrissen, welche methodischen Uberlegungen bei der Gestaltung von Feld- oder Inter-
ventionsforschungen zu beachten sind. Um zu verdeutlichen, auf welchen Ebenen derlei
Studien im Kontext der Hochschullehre angesiedelt sein konnen, folgt im vierten Teil ein
Einblick in realisierte hochschuldidaktische Feld- und Interventionsforschungen. Der
Beitrag schlief3t im fiinften Teil mit einem Ausblick zur Bedeutung beider Forschungs-
zugange fiir die Hochschuldidaktik.

2 Feld- und Interventionsforschung - Hintergriinde, Ziele, Verbindungslinien

In diesem Teil folgt eine kurze Vorstellung beider Forschungszuginge. Zunichst wer-
den Hintergriinde und Besonderheiten der Feldforschung eingefithrt, dann der Inter-
ventionsforschung. SchlieRlich werden die Gemeinsamkeiten und Unterschiede beider
Zuginge skizziert.

2.1 Feldforschung

Die aus der Ethnologie stammende Feldforschung strebt an, die Sinnzusammenhin-
ge und Wirkungsmechanismen einer sozialen Gruppe zu verstehen. Dabei folgt sie der
Pramisse, dass soziale Realitit erst dadurch erfasst werden kann, wenn man die Regeln
kennt, anhand derer die Interaktionen in einem Kontext strukturiert werden. Erst auf
Grundlage dieser Innensicht sei man in der Lage, Handlungen, Gesten und Aussagen
der Gruppenmitglieder zu interpretieren (Pring, 2015, S. 126). Diese Minimaldefinition
deutet bereits an, wie komplex dieser Forschungszugang ist. Einen ersten Einblick in
diese Komplexitit und ebenso in zwei fir die Hochschuldidaktik relevante Spielarten
der Feldforschung, bieten die folgenden Ausfithrungen.

Um kontextsensibel und offen agieren zu konnen, greift die Feldforschung als ethno-
graphische Forschungspraxis in erster Linie auf die Methode der teilnehmenden Beob-
achtung zuriick (vgl. Atkinson & Hammersley, 1998; Spittler, 2001; Spradley, 1980). Die-
se ermoglicht ihr, soziale Phinomene als temporir akzeptiertes Mitglied einer Gruppe
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wahrzunehmen und zu hinterfragen (vgl. Campbell & Lassiter, 2015; Cousin, 2009). Im
Zuge einer Feldforschung entsteht neues Wissen jedoch nicht durch Beobachtung allei-
ne, sondern vielmehr durch den Kontakt zu und den Austausch mit den Mitgliedern ei-
ner sozialen Gruppe: »We study with people, rather than making studies of them« un-
terstreicht Ingold (2018, S. 11; Hervorhebungen im Original) und verweist damit auf den
Kern der Feldforschung. Denn diese fuf}t methodologisch auf der Uberzeugung, dass
Erkenntnisse und neues Wissen kollaborativ erzeugt werden.

Im Kontext der Bildungsforschung wird die Feldforschung inzwischen als eine
grundlegende Strategie verstanden, mithilfe derer Schul- und Hochschulrealititen
besser verstanden werden konnen (vgl. Delamont, 2014; Pabian, 2014). Feldforschung
im Bereich der Hochschuldidaktik ist der »fokussierten Ethnographie« zuzuordnen
(Knoblauch, 2001), die ihre inhaltliche Ausrichtung weniger iiber den Fokus auf eine
soziale Gruppe als Ganzes, sondern mehr tiber einen konkreten Anlass, eine Situation
oder bestimmte Interaktionsformen erhilt (Wolf & Thiersch, 2022, S. 165). Im Gegensatz
zur sogenannten »konventionellen Ethnographie« ist sie weniger zeitintensiv als andere
Feldforschungen, zeichnet sich dafiir allerdings durch eine komprimiertere, zeitlich oft
dichte Datenerhebung aus (ebd.). Da die Feldforschung anstrebt, ein Feld méglichst
ganzheitlich zu beobachten und zu beschreiben, gilt sie sowohl in der unmittelbaren
Durchfiihrung als auch in der Auswertung und Verschriftlichung als ressourcenintensi-
ver Forschungszugang (Wolf & Thiersch, 2022, S. 165).

Unabhingig vom Kontext oder der Grofde des zu erforschenden Feldes, birgt die Feld-
forschung zwei markante Hiirden fiir die beteiligten Forschenden (Pring, 2015, S. 126fF.).
Die erste Hiirde besteht darin, die gewonnenen Erkenntnisse mit Blick auf ihre Uber-
tragbarkeit kritisch zu hinterfragen. Wenn jede erfahrene Situation, jede Handlung, die
beobachtet wurde, sowohl von den Motiven der Beteiligten geleitet wurde als auch durch
die Handlungsspielriume, die sie fiir sich nutzen konnten oder wollten, ist sie dann nicht
einmalig? Und wenn sie einmalig ist, welche Schliisse konnen wir dann von ihr ablei-
ten? Ein Ausweg aus diesem Dilemma ergibt sich, wenn nicht alleine die Einzigartigkeit
einer Situation, sondern auch ihre Vergleichbarkeit zu anderen Situationen betrachtet
wird (ebd.; Cohen, Manion & Morrison, 2018, S. 293f.). Wo sind Ahnlichkeiten in den
Rahmenbedingungen, den Gruppenzusammensetzungen oder in den Handlungswei-
sen? Sich sowohl der Einzigartigkeit einer Situation als auch ihrer Ahnlichkeit mit an-
deren Situationen bewusst zu werden, ist fiir die Durchfithrung und Auswertung von
Feldforschungen grundlegend.

Die zweite Hiirde mahnt die Forschenden zu erkennen und zu reflektieren, dass al-
les, was sie im Zuge einer Feldforschung wahrnehmen, interpretieren und dokumentie-
ren, durch das eigene Weltverstindnis, die eigenen Vorerfahrungen und individuellen
Interessen beeinflusst wird und sich dies auch in den verschriftlichten Ergebnissen ma-
nifestiert (vgl. Geertz, 1973). Diese Hiirde, die im Rahmen der »Writing Culture-Debatte«
(Clifford & Marcus, 1986) umfassend diskutiert wurde, kann durch Reflexion und Trans-
parenz itberwunden werden. Sich selbst als Teil des Forschungsprozesses zu verstehen
und den eigenen Einfluss sowohl auf das Forschungsfeld aus auch die Forschungsergeb-
nisse kontinuierlich zu hinterfragen und zur Diskussion zu stellen, ist somit heute eine —
wenn nicht die — zentrale forschungsethische Grundlage jedes Feldforschungsprojektes.
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Im Kontext bildungswissenschaftlicher Studien stehen Forschende dabei oft vor der
Herausforderung einer »doppelten Distanzierung« (Breidenstein, 2017, S. 15f.). Denn sie
bringen nicht nur ihre theoretischen Vorverstindnisse in die Forschung ein, sondern ha-
ben zudem konkrete Erinnerungen an eigene Erfahrungen in vergleichbaren Bildungs-
kontexten. Diese Vertrautheit mit dem Forschungsfeld zu reflektieren und transparent
zu machen, sollte entsprechend auch fiir hochschuldidaktisch Forschende handlungs-
leitend sein.

Dies ist besonders der Fall, wenn die Feldforschung in Form einer autoethnographi-
schen Studie realisiert wird (vgl. Chang, 2008). In dieser speziellen Ausprigung eth-
nographischer Forschungspraxis steht das subjektive Erleben der Forscher:in im Zen-
trum der Betrachtung und dient als primire Quelle. Die teilnehmende Beobachtung wird
hier ergidnzt durch eine strukturierte Selbstbeobachtung. Wahrnehmungen und Erleb-
nisse werden so gewonnen, reflektiert und beschrieben (vgl. Reinmann, 2019). Anders als
in anderen Feldforschungskontexten wird die persénliche Involviertheit nicht als Hiir-
de verstanden, sondern vielmehr als einzigartiger Zugang, der es Forschenden erlaubt,
auch jene Aspekte eines sozialen Phinomens zu erfassen, die erst durch die eigenen Er-
fahrungen erkennbar werden. Die Autoethnographie greift hierbei auf die Uberzeugung
zuriick, dass das emotionale Erleben im Forschen einen epistemischen Wert fiir den Er-
kenntnisgewinn als Ganzes haben kann, beispielsweise als Werkzeug, um bislang ge-
wonnene Daten zu verdichten (Stodulka, 2014). Im Kontext der Hochschulbildungsfor-
schung werden die Potentiale der Selbstbeziiglichkeit, die die Autoethnographie bietet,
inzwischen immer hiufiger genutzt, um sowohl die hochschuldidaktische als auch die
Lehrpraxis zu hinterfragen (vgl. Autor:innengruppe AEDIL, 2021; Reinmann & Schmohl,
2016).

Durch ihre Kontextbezogenheit ist die Feldforschung als Forschungszugang zudem
aufert vielseitig. Diese Vielseitigkeit zeigt sich auch in der »virtuellen Ethnographie«
(vgl. Cohen et al., 2018, S. 299f.). Diese, insbesondere durch die Arbeiten von Hine (2015)
sowie Pink und Kolleg:innen (2016) geprigte Spielart, 1adt dazu ein, soziale Phinome-
ne im Kontext der Digitalitit mithilfe der Feldforschung zu betrachten. Die sogenann-
te Netnographie (Hine, 2015, S. 43) geht davon aus, dass das Internet sowohl als Ort als
auch als Tool und ebenso als Ausprigung individueller Selbstkonzepte verstanden wer-
denkann. Der Handlungsrahmen des sozialen Miteinanders wird im digitalen Raum neu
und aktiv miteinander erschaffen und stellt so einen besonderen Feldzugang fiir eth-
nographische Studien dar. Dieser Zugang muss sich nicht auf den digitalen Raum be-
schrinken, sondern kann als hybride Ethnographie ebenso die sozialen Prozesse erfor-
schen, die gleichermaflen in einer virtuellen als auch in einer physischen Umgebung ge-
lebt werden (Przybylski, 2021). Gerade im Zuge der zahlreichen Formate und Erfahrun-
gen zum Lehren und Lernen im digitalen Raum stellt diese Spielart der Feldforschung
fir die hochschuldidaktische Forschungspraxis eine Chance dar.

Die Anpassungsfihigkeit der Feldforschung ermoglicht der Hochschuldidaktik, die
Handlungskontexte, in denen akademisches Lernen und Lehren realisiert wird, gemein-
sam mit den dort handelnden Personen zu ergriinden. Eine Eigenschaft, die sie mit der
Interventionsforschung teilt.
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2.2 Interventionsforschung

Ebenso wie die Feldforschung gilt die Interventionsforschung als partizipativer Zugang,
der Forschungsprozesse im weitesten Sinne nicht iber, sondern mit sozialen Gruppen
realisiert. Im Zentrum liegt hierbei der Fokus auf der Entwicklung und/oder Uberprii-
fung sinnvoller Interventionen in einem spezifischen Kontext.

Als Interventionen werden MafRnahmen verstanden, mit denen in einen laufenden
Prozess eingegriffen und aufgrund derer Verinderungen hervorgerufen werden (Hiib-
ner & Ukowitz, 2019, S. 19; Leutner, 2013, S. 17). Interventionen im Bildungskontext sind
als lehr-lernbezogene Handlungen zu verstehen, die eine Lehrperson von sich aus nicht
realisiert hitte, jedoch in Abstimmung mit einer auflenstehenden Person als sinnvoll
identifiziert, gemeinsam entwickelt, implementiert und hinsichtlich threr Wirkung hin-
terfragt (Evens, Elen & Depaepe, 2015, p. 2 referring to Hattie, Biggs & Purdie, 1996).
Einer solchen Intervention sollte stets eine Bestandsaufnahme vorausgehen, in der die
sinngebenden Strukturen und Regeln eines Praxisfelds erfasst werden und Riickschliisse
auf das Veranderungspotential des Kontextes ermdglichen.

Grundsitzlich werden innerhalb der Interventionsforschung zwei Spielarten unter-
schieden. Die eine beschreibt Forschungsprojekte, die die Qualitit untersuchen, die ein
Interventionsdesign in einem bestimmten Kontext hatte. Diese Spielart findet sich hau-
fig in Studien, in denen mit einer Kontroll- und einer Treatmentgruppe gearbeitet wird
und die mogliche Unterschiede zwischen beiden in Verbindung zur eingesetzten Inter-
vention thematisieren. Diese Studien, die in methodologischer Nihe zur Psychologie
realisierten werden (vgl. auch Mérth, Paridon, Enders & Ulrich, in diesem Band), zie-
len in erster Linie darauf ab, die Wirkung einer Intervention zu beforschen. Im Gegen-
satz dazu handelt es sich bei der anderen Spielart um Studien, die zunichst anstreben,
im Prozess der Forschung eine Intervention zu entwickeln und zu realisieren (Lerchster,
2012, S. 9). Es ist diese Spielart, die verstirkt auf Hypothesenbildung abzielt, statt auf
Hypotheseniiberpriifung, auf die in diesem Beitrag der Fokus gerichtet wird.

Derartige Interventionsforschungen arbeiten in der Regel transdisziplinir (Lerchs-
ter, 2012, S. 12). Grund hierfiir ist ihr Anspruch, die zu entwerfenden Interventionen
und die damit einhergehenden Forschungsfragen und -designs in enger Abstimmung
mit jenen zu entwickeln, die im zu erforschenden System ansissig sind und dort all-
taglich handeln. Ein derlei transdisziplinirer Ansatz, in dem mehrdimensionale Frage-
stellungen von einer disziplineniibergreifenden Gruppe entwickelt werden, ist im Kon-
text der Hochschulbildungsforschung nicht uniiblich. Zwei bekannte Forschungszugin-
ge, die eng mit der Interventionsforschung verkniipft sind und in der hochschuldidakti-
schen Landschaft Anwendung finden, sind die Aktionsforschung (vgl. auch Gottschalk,
in diesem Band) und die Design Based Research (vgl. auch Reinmann, in diesem Band).
Zu beiden finden sich inzwischen vielfiltige Studien, die ihren Nutzen fiir das Verstehen
und die Gestaltung akademischer Lehr-Lernprozesse belegen (vgl. Langemeyer, 2020;
Sharma & McShane, 2008; Willcoxson, 1994).

Die Interventionsforschung, ebenso wie die genannten verwandten Ansitze, verste-
hen sich als Prozesswissenschaften und ordnen sich der qualitativen Sozialforschung zu
(Lerchster, 2012, S. 26). Obwohl sich die Interventionsforschung methodisch und me-
thodologisch vorrangig auf beobachtende Zuginge sowie verschiedene Formen des In-
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terviews beruft, greift sie je nach Verinderungsanliegen zum Teil auch auf quantitative
Methoden zuriick. Ein besonderer Teil des Forschungsprozesses ist hier, dass die Ergeb-
nisse einer Intervention in »Riickkopplungsveranstaltungen« (Krainer & Lerchster, 2012,
S. 13) regelmifiig vorgestellt und mit den Beteiligten reflektiert werden, sodass im Ge-
sprich nichste Schritte und weiterfithrende Handlungen durchdacht werden kénnen.

Ausgehend von diesem Anspruch versteht sich die Interventionsforschung als par-
tizipativ. Sie sucht stets nach Wegen, die Menschen im Untersuchungsfeld auf die eine
oder andere Art zu beteiligen. Partizipation als Leitmotiv des Forschungsprozesses zu
nutzen, kann sich fiir die beteiligten Forschenden dadurch als herausfordernd erweisen,
dass die eigenen Rollen sich aufgrund der vielfiltigen Ebenen im Forschungsdesign als
komplexes Biindel darstellen, das stets in Relation zu den Rollen der anderen Beteiligten
geplant und reflektiert werden sollte. Ein fundamentaler Schritt hierfiir ist der Prozess
der Selbstaufklirung, den Lerchster & Heintel (2019, S. 48) wie folgt beschreiben:

»Der Interventionsforschungsprozess beginnt bei der vorliegenden Alltagserfahrung,
bei allem vorhandenen expliziten und impliziten Wissen, bei den Interessen, den mit
ihnen verbundenen Emotionen etc. und endet im Begreifen derselben, wozu auch das
Wissen um den Bedeutungsgehalt seiner einzelnen Bestandteile gehort. Wir nennen
dieses Vorgehen Selbstaufklarung. Letztere wiederum ist Voraussetzung fiir bewusst
getroffene oder zu treffende Entscheidungen [..].«

Der Interventionsforschung kann als Forschungszugang, der auf gemeinschaftlich
initiierte und reflektierte Verinderung ausgerichtet ist, eine Art Vermittlungsposition
zwischen dem Handeln als Forschende und dem Handeln als Mitglieder eines sozialen
Kontextes zugeschrieben werden (Hiibner & Ukowitz, 2019, S. 18). Ihr Potential fiir die
hochschuldidaktische Forschung, die auf das Verstehen und Gestalten des akademi-
schen Lehrens und Lernens ausgerichtet ist, wird hier sichtbar.

2.3 Verbindungslinien zwischen Feld- und Interventionsforschung

Zunichst offenbaren sich zwei markante Unterschiede zwischen der Feldforschung
und der Interventionsforschung. Einer dieser Unterschiede ist, dass die Zielsetzung
der Interventionsforschung iiber das gemeinschaftliche Verstehen einer Situation hin-
ausreicht. Sie strebt zudem an, die Situation zu verindern und diese Verinderung
(kollaborativ) zu begleiten und mitunter zu iberpriifen (vgl. Cousin, 2009; Lerchster,
2012; Leutner, 2013). Durch dieses Bestreben ergibt sich der zweite markante Unter-
schied. Denn die Interventionsforschung verliuft nicht linear, sondern spiralférmig
(Cousin, 2009, S. 156f.). Nach einer ersten Datensammlung und Analyse folgt die
gemeinschaftliche Entwicklung von Handlungsideen und -strategien, um konkrete
Aktionen abzuleiten. Die Qualitit dieser neu entwickelten Interventionen wird sodann
erneut forschend begleitet und anschliefdend im Austausch ausgewertet.

Neben diesen Unterschieden, die sich insbesondere in der Reichweite der Zielset-
zung beider Forschungszuginge abbilden, gibt es zwei klar erkennbare Gemeinsamkei-
ten zwischen der Feldforschung und der Interventionsforschung:
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. Beide streben an, die Sinnzusammenhinge und Wirkungsmechanismen sozialer
Handlungen innerhalb eines Kontextes zu erfassen und nachzuvollziehen.

« Beidekonnen dem Bereich der transformativen Forschungszugingen (Cousin, 2009,
S. 154) zugeordnet werden, da sie darauf abzielen, neue Erkenntnisse gemeinschaft-
lich und im Austausch mit den involvierten Mitgliedern der sozialen Gruppe sowie
der Forschung zu generieren.

Eine erste Orientierung, um ein solches partizipatives Forschungsdesign im Bildungs-
kontext zu realisieren, bietet der folgende Abschnitt.

3 Feld- und Interventionsforschung planen und durchfiihren

Die Feldforschung und ebenso die Interventionsforschung unterscheiden sich dank ih-
rer auf gemeinsames Verstehen ausgerichteten Vorgehensweise von vielen anderen For-
schungszugingen, die im Bereich der Hochschulbildungsforschung zum Einsatz kom-
men (vgl. Wilson, 1977). Im Folgenden wird dies anhand zweier Aspekte, die bei der Pla-
nung und Durchfihrung hochschuldidaktischer Feld- oder Interventionsforschungen
beachtet werden sollten, verdeutlicht. Diese Aspekte betreffen die Methodenwahl sowie
die Forschungsethik.

3.1 Forschungsethische Aspekte

Um forschende Prozesse des gemeinsamen Verstehens transparent und entlang wissen-
schaftlicher Qualititskriterien zu realisieren, gilt es, sich bereits in der Vorbereitung mit
der eigenen Positioniertheit auseinanderzusetzen. Welche Vorannahmen bringe ich in
die Forschung ein? In welcher Beziehung stehe ich zu den beteiligten Personen? Welche
Rollen itbernehme ich im Zuge des Forschungsprozesses? Von welchen Werten bin ich
dabei geleitet? Derlei reflexive Fragen dienen dazu, dem Anspruch an »wissenschaftli-
che Reflexivitit« (Bourdieu & Wacquant, 2013) gerecht zu werden, das eigene Vorwissen
itber den zu beforschenden Bildungskontext zu hinterfragen und die damit verbunde-
nen epistemologischen Uberzeugungen zu reflektieren (vgl. Kordts-Freudinger & Ken-
neweg, 2021; Tuula, Holland & Lahelma, 2014). Eine solche Standortbestimmung soll-
te Ausgangspunkt jeder Durchfithrung einer hochschuldidaktischen Studie sein, da sie
hilft, den »Spagat zwischen Kontextbezogenheit [...] einerseits und wissenschaftlicher
Fundiertheit andererseits [...]« (Jenert, 2019, S. 164) zu bewiltigen.

Erginzend zu diesen Uberlegungen zur eigenen Positioniertheit sollte zu Beginn ei-
ner hochschuldidaktischen Feld- oder Interventionsforschung hinterfragt werden, wel-
che Erkenntnisse man zu gewinnen erhofft und welchen Wert diese fiir andere Kontexte
haben kénnen. Insbesondere, da davon auszugehen ist, dass erlebte Situationen in for-
malen Lehr-Lernsettings einzigartig sind und so ein Anspruch an Wiederholbarkeit, wie
er an quantitative Studien gerichtet wird, nicht gegeben ist (Winter, 2011, Absatz 7f.). Da
es schwerfallen kann, nicht doch vermeintlich allgemeingiiltige Aussagen auf Basis der
wahrgenommenen Handlungsstrukturen oder der dahinterliegenden Mechanismen zu
treffen, ist es hilfreich, bereits im Vorfeld zu erkennen, wann eine Ubertragbarkeit mog-
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lich ist und was sie einschrinkt. Eine solche Einschrinkung ergibt sich beispielsweise
dadurch, dass das gewihlte Forschungsfeld nicht starr ist, sondern vielmehr erst im Zu-
ge der Interaktionen aller Beteiligten konstruiert wird. Das, was Grundlage der Datener-
hebung ist, ist einem Aushandlungsprozess gleichzusetzen, der durch die jeweils situativ
Beteiligten und ihre Motive geprigt und somit stets einzigartig ist.

In kontextsensiblen Forschungszugingen wie der Feld- und Interventionsforschung
empfiehlt es sich daher, individuelle forschungsethische Leitlinien zu formulieren, die
wie folgt aussehen konnen:

« Ich bin mir meiner eigenen Beziige zum Forschungsfeld bewusst und integriere die-
ses Wissen reflexiv in meine Forschungspraxis.

« Ichbinmirder Einzigartigkeit meines Forschungsfeldes bewusst und respektiere die
Perspektiven, denen ich begegne.

- Ich kenne die verschiedenen Rollen, die ich im Laufe des Forschungsprozesses ein-
nehme, und beachte, dass diese durch meine Beziehung zu den Beteiligten im Feld
beeinflusst sein kdnnen.

Leitlinien wie diese konnen nicht nur als Orientierung fiir das eigene Handeln dienen, sie
konnen auch im Forschungsprozess — und insbesondere im Falle der Interventionsfor-
schung — mit den Beteiligten besprochen und reflektiert werden. Dies ist fiir Hochschul-
didaktiker:innen zentral, da sie als Forschende stets zu einem gewissen Mafe Selbst-
beforschung betreiben (vgl. Kordts-Freudinger & Kenneweg, 2021; Reinmann, 2019); im
Forschen miissen sie ihre verschiedenen Perspektiven und die damit verbundenen In-
teressen vereinen und sollten dies entsprechend reflektieren.

3.2 Methodische Aspekte

Sowohl die Feldforschung als auch die Interventionsforschung zeichnen sich durch ihre
Methodenpluralitit aus, die sie in erster Linie aus dem Umfeld der qualitativen Sozi-
alforschung beziehen (vgl. Campbell & Lassiter, 2015; Krainer & Lerchster, 2012). Meist
arbeiten sie mit einer Kombination von Interviews und Beobachtungen sowie der Do-
kumentation ihrer Erfahrungen in Form von (handschriftlichen) Feldnotizen und Ton-
und Bildaufzeichnungen. Nowotny & Knorr (1975, S. 97) schlagen vor, die verschiedenen
Moglichkeiten der Datenerhebung hinsichtlich des Grades ihrer Strukturiertheit sowie
der Rahmenbedingungen ihrer Erhebung zu unterteilen (vgl. Tab. 1).

Tab. 1: Moglichkeiten der Datenerhebung nach Nowotny & Knorr (1975, S. 97)

unstrukturiert strukturiert
direkt, nicht verbal teilnehmende Beobachtung systematische Beobachtung, Feldnotiz
direkt, verbal Befragung von Informant:innen Interview, schriftliche Befragung
indirekt schriftliche oder visuelle Quellen systematisch erhobene Daten
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Drei methodische Elemente, die sowohl in der Feld- als auch der Interventionsfor-
schung grundlegend sind, stelle ich im Folgenden vor: die Beobachtung, die Dokumen-
tation und das ethnographische Interview.

Die Beobachtung als zielgerichtete und systematische Forschungsmethode der Da-
tenerhebung kann unterschiedliche Auspriagungen haben (vgl. Doring & Bortz, 2016),
die der Hochschuldidaktik dank der dort eingesetzten Hospitationsformate weitestge-
hend vertraut sind. Sie kann sowohl selektiv als auch offen gestaltet werden und sich hin-
sichtlich des Grades der Involviertheit der Forschenden unterscheiden. Es gibt die teil-
nehmende und die nicht-teilnehmende Beobachtung; wihrend erstere unterteilt wer-
den kann in ein aktives und passives Teilnehmen, kann letztere sowohl offen als auch
verdeckt erfolgen (Cousin, 2009, S. 119; Déring & Bortz, 2016, S. 329). Durch ihre Ni-
he zum hochschuldidaktischen Alltag, ist ihr Einsatz in der hochschuldidaktischen For-
schung gleichermafien unkompliziert wie auch sinnvoll. Jedoch gilt es, den Wechsel in
eine forschende Perspektive hier gezielt zu planen. Grundsitzlich ist die Beobachtung in
Feld- und Interventionsforschungen der Ausgangspunkt, um sich dem zu untersuchen-
den Kontext zu nihern und um ihn verstehen zu lernen.

Dieses Verstehen kann sowohl durch unstrukturierte Befragungen entstehen als
auch durch (teil)strukturierte Interviews. Eine besondere und auf gemeinsame Wissens-
produktion ausgerichtete Interview-Variante ist die des ethnographischen Interviews.
Im ethnographischen Interview haben die Interviewten die Méglichkeit, sowohl die
Fragen, die besprochen werden, als auch mitunter den Fokus des Interviews in Ginze
durch ihre jeweiligen Perspektiven zu lenken (Heyl, 2014, S. 369f.). Diese Offenheit ist in
der Zielsetzung dieser Interview-Variante begriindet (ebd.; Spradley, 1979). Hier soll im
Dialog Bedeutung erschaffen werden. Voraussetzung dafiir ist das gegenseitige Nach-
vollziehen der jeweiligen Perspektiven sowie ein Bewusstsein dafiir, dass alles Wissen,
das im Rahmen eines solchen Interviews verhandelt wird, durch die Beteiligten kon-
struiert wurde. Erneut zeigt sich die Nihe zum professionellen hochschuldidaktischen
Alltag. Ahnlich den Auswertungsgesprichen eines Lehrbesuchs, wird hier im Austausch
rekonstruiert, wie ein soziales Phinomen in der Lehre oder im Lernen zu begreifen ist,
was ihm zugrunde liegt, worauf es abzielen soll und welche unterschiedlichen Lesarten
es hier geben kann. Der diskursive Charakter des ethnographischen Interviews kann
neben der Beobachtung als weiterer wichtiger Baustein verstanden werden, um im
Kontext Hochschuldidaktik eine Feld- oder Interventionsforschung zu realisieren.

Die gewonnenen Einblicke aus Beobachtungen und Interviews gilt es moglichst zeit-
nah festzuhalten, daher erfolgt die Dokumentation des Erlebten parallel zum Erkunden
des Feldes, eine Beobachtung begleitend oder zeitnah zur Teilnahme an einer Situation
(Emerson, Fretz & Shaw, 2014, S. 356). Die Dokumentation — oft als Feldnotiz bezeichnet
— kann unterschiedliche Ausprigungen haben: von mentalen Notizen tiber ausformu-
lierte Beschreibungen bis hin zu strukturierten Beobachtungsnotizen und ersten Analy-
sen (vgl. Déring & Bortz, 2016, S. 341; Emerson, Fretz & Shaw, 2011, S. 29f.). In der Re-
gel sind Feldnotizen selektiv. Sie dienen dazu, das Erlebte zu ordnen, wahrgenommene
Handlungen oder Interaktionen zu beschreiben oder eigene Beziige oder Reaktionen zu
reflektieren. Ob sie per Hand oder digital, geschrieben oder gesprochen oder durch Skiz-
zen oder Aufnahmen gestiitzt erfolgen, entscheiden die Forschenden individuell und in
Relation zu den Gegebenheiten im Forschungsfeld sowie der geplanten weiteren Ver-
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wendung der Daten. Fir die hochschuldidaktische Forschung heifit das, flexibel und
den Rahmenbedingungen angepasst handeln zu kénnen, was bei der Vielfalt der unter-
schiedlichen Handlungskontexte der Hochschuldidaktik ein klarer Vorteil ist. Unabhin-
gig davon, wann und wie Feldnotizen und andere Artefakte im Zuge der Forschung ge-
sammeltwerden, die so entstehende Dokumentation bildet die zentrale Datengrundlage
fiir beide Forschungszuginge; fir die Interventionsforschung hat sie zudem die Funkti-
on, dass sie als Grundlage dafiir dienen kann, in den Riickkopplungsveranstaltungen mit
den Beteiligten eines Projektes zu konkreten, zum Teil gemeinsam erlebten Situationen
in Austausch zu kommen.

Die methodische Vielfalt, mit der in der Feldforschung und der Interventionsfor-
schung gearbeitet werden kann, spiegelt sich auch in den Themen wider, die mithilfe
dieser Zuginge in der Hochschuldidaktik beforscht werden (kénnen).

4 Einsatzfelder im Bereich hochschuldidaktischer (Forschungs-)Praxis

Systematisieren lisst sich diese Vielzahl iiber die verschiedenen Ebenen, die fir die
Hochschuldidaktik ein Forschungsfeld darstellen kénnen. Diese lassen sich in Anleh-
nung an Cousin (2009, S. 110) wie folgt unterteilen:

«  Studien auf der Mikroebene — Ebene einzelner Veranstaltungen. Hier stehen konkrete
Lehr-Lernumgebungen im Fokus. Diese kénnen sowohl Lehrveranstaltungen als
auch Workshops, Beratungen oder Priifungen sein und so neben Formaten aus dem
direkten Lehrkontext auch Formate hochschuldidaktischer Arbeit erforschen.

- Studien auf der Mesoebene — Ebene teilgruppen- und themenspezifischer Kontexte. In die-
sem Bereich werden Fragen verfolgt, die spezifische Settings oder Gruppen betref-
fen, die jedoch nicht disziplindr oder personengebunden sein miissen. Hier kénnen
beispielsweise Studienginge oder Weiterbildungsprogramme sowie wiederkehren-
de Veranstaltungen wie Konferenzen oder ein Tag der Lehre in den Blick genommen
werden.

- Studien auf der Makroebene — iibergeordnete Ebene. Diese fokussieren beispielsweise die
jeweilige Ausprigung der akademischen Kultur in einem Feld. Sie kann aber auch
disziplinen- oder fakultitsspezifische Fragen verfolgen oder die Rahmenbedingun-
gen und Handlungsmechanismen einer Hochschule betrachten. Der Fokus ist hier
entsprechend weit angelegt.

Beispiele zu allen drei Ebenen sollen helfen, ihre jeweilige Verortung besser zu greifen
und gleichzeitig einen Einblick in bereits gewonnene Erkenntnisse durch Feld- und In-
terventionsforschungen im Kontext der Hochschuldidaktik zu geben. Obwohl die Viel-
zahl bereits realisierter Studien auf der Mikroebene anzusiedeln ist, gibt es auch auf der
Meso- und Makroebene beachtenswerte Ansitze.
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41 Ebene einzelner Veranstaltungen - Mikroebene

Feldforschungen, die auf Ebene einzelner Lehrveranstaltungen durchgefiihrt werden,
werden als mikroethnographische Studien bezeichnet (vgl. Garcez, 1997; Tuula et al.,
2014). Diese zielen darauf ab, soziale Prozesse und Interaktionen zu ergriinden und Ein-
blicke in die dahinterliegenden Strukturen oder Handlungsmotive der Beteiligten zu er-
halten. Derlei Feldforschungen sind zumeist in einem Veranstaltungssetting verortet,
dasneben den individuellen Interessen der Beteiligten ebenso von »fachspezifischen wie
auch von fachiibergreifenden Handlungsstrukturen« (Miinst, 2004, S. 99) geprigt ist.
Um diese Handlungsstrukturen zu erkennen, ist die eigene Teilnahme an der Veranstal-
tung — ob in einem teilnehmenden oder nicht-teilnehmenden Modus - grundlegend.

Ein Beispiel fiir eine solche Feldforschung stammt aus dem Bereich der Dekolonisie-
rung der Hochschullehre. Durch teilnehmende Beobachtung wurde hier in einem geis-
teswissenschaftlichen Masterseminar der Einsatz eines noch unbekannten didaktischen
Zugangs begleitet und hinterfragt. Fiir den epistemologisch herausfordernden Zugang
der postkolonialen Pidagogik konnte so mittels Feldforschung belegt werden, welche
Hiirden fiir Lehrende und Studierende mit einem solchen Zugang verbunden sein kon-
nen, um daraufbasierend Vorgehensweisen vorzustellen, die im konkreten Setting dabei
geholfen haben, die entstandenen Unsicherheiten zu bewiltigen (Thielsch, 2020).

Durch Feldforschung gewonnene Einblicke in akademische Lehr-Lern-Realititen
konnen auch als Grundlage fiir weiterfithrende Forschung dienen. Dies zeigt das zwei-
te Beispiel, in dem von Ternes et al. (2022) autoethnographische Stories ausgewertet
wurden, die von den Erfahrungen von Lehrenden zu Beginn der Corona-Pandemie
berichten. Auf Basis dieser Weiternutzung des ethnographischen Materials konnte
nachgezeichnet werden, in welchen Situationen das ungewohnte Lehren und Lernen
auf Distanz zu einer verstirkten Studierendenorientierung in der Lehrgestaltung fithrte
(ebd.).

Auch aus dem Bereich der Interventionsforschung finden sich veranstaltungsbezo-
gene Beispiele. Solche Studien werden oft dadurch initiiert, dass Lehrende eine Frage zu
ihrer eigenen Lehre (fiir sich) kliren wollen (Bock & Heiny, 2019, S. 191). Der Ausgangs-
punkt hierfir kann beispielsweise in einer Irritation liegen, die sich aus den Riickmel-
dungen in einer Lehrevaluation ergeben und die eine Lehrperson veranlasst, sich an die
Hochschuldidaktik zu wenden, um die Hintergriinde der Riickmeldung zu kliren. Die
somit beginnende Aktionsforschung bringt Lehrende und Hochschuldidaktiker:innen
zusammen. Gemeinsam definieren sie Erkenntnisinteressen und Forschungsfragen und
arbeiten im Prozess partizipativ, wie beispielsweise in der von Bergande und Frélich-
Steffen (2020) prisentierten Studie, um im Kontext eines Programmierkurses die Lehre
diversititssensibler zu gestalten.

Studien auf der Mikroebene sind fiir die Hochschuldidaktik auch dadurch bedeut-
sam, dass hier die forschende Handlung mit der gezielten Forderung individueller
Lehrkompetenzentwicklung zusammenfillt. Durch das (gemeinsame) Vorbereiten
und Durchfithren einer Forschung wird bei den beteiligten Lehrenden die Reflexion
der eigenen Lehrpraktiken, ihrer Hintergriinde und Kontexte angeregt und so ein
grundlegendes Element ihrer Kompetenzentwicklung adressiert. In Verbindung hierzu
argumentieren Kember und Gow (1992) und Macdonald (2002), dass die gemeinsame
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Entwicklung von Interventionen die Reflexion der eigenen Lehrhandlungen frdert und
so als Instrument akademischer Lehrkompetenzentwicklung genutzt werden kann.
Auch die an vielen Hochschulstandorten in das hochschuldidaktische Programm in-
tegrierten Lehrforschungsprojekte, die im Sinne eines scholarship of teaching and
learning (vgl. Boyer, 1990; Huber, 2014) umgesetzt werden, sind hierfiir ein prominentes
Beispiel (vgl. auch Arnold, Vding & Reisas, in diesem Band).

4.2 Ebene teilgruppen- oder themenspezifischer Kontexte - Mesoebene

Soziale Phinomene der Hochschulwelt auf der Mesoebene zu erforschen ist im Vergleich
zu veranstaltungsbezogenen Studien auf der Mikroebene komplexer und zeitaufwendi-
ger, da es die Begleitung mehrerer Gruppen eines Kontextes verlangt. Die Beobachtun-
gen und Informationen aus allen Gruppen gilt es dann zu verbinden, um daraus jene
Strukturen zu ermitteln, die das Handeln aller Gruppen leiteten oder beeinflussten.

Wertvolle Einblicke fiir die Hochschuldidaktik wurden so beispielsweise im Bereich
der Internationalisierung gewonnen. Dort wurde erforscht, welche Bedarfe interkultu-
relle Studiengruppen haben (Schréer & Bettmann, 2017) oder welchen Herausforderun-
gen sich Lehrende in internationalen Lehrkontexten gegeniibersehen (Otten & Scheitza,
2015). Derlei Studien haben geholfen zu verstehen, welche sozialen und kommunikativen
Faktoren das Lehr- oder Lernverhalten der Beteiligten beeinflussen und wodurch hier
Missverstindnisse entstehen konnen. Ethnographischen Studien im Bildungskontext
ist zudem zu verdanken, dass wir inzwischen von der Existenz des sogenannten »ver-
borgenen Curriculums«wissen und so fiir mogliche Erwartungsdiskrepanzen im Lehren
sensibilisiert sind (Delamont, 2014).

Weitere Beispiele auf der Mesoebene stammen aus dem Feld der digitalen Lehre und
geben hier Einblicke in die Anforderungen des Lehrens und Lernens in virtuellen Set-
tings (vgl. Jensen, Bearman, Boud & Konradsen, 2022). Ein Beispiel hierfiir ist die kol-
laborative Autoethnographie des Lehrens wihrend der Corona-Pandemie der Autor:in-
nengruppe AEDIL (2021), die offenbarte, wodurch bei Lehrenden, Studierenden, aber
auch Hochschuldidaktiker:innen im Zuge der Umstellung auf Distanzlehre Unsicherhei-
ten entstanden und welche individuellen Losungsstrategien hier entwickelt wurden.

Auf der Mesoebene sind zudem jene Forschungsprojekte anzusiedeln, die das Ler-
nen und Lehren auf Studiengangsebene in den Blick nehmen oder die Handlungs- und
Kommunikationsstrukturen in hochschuldidaktischen Programmen untersuchen.

4.3 Ubergeordnete Ebenen - Makroebene

Studien auf der Makroebene stehen vor den gleichen Herausforderungen wie Studien
auf der Mesoebene, nur, dass sich hier der Bezugsrahmen erweitert. Wie kann man die
Kultur einer Hochschule erfassen? Wie die handlungsleitenden Werte innerhalb einer
Disziplin? Eine solche Studie zu realisieren braucht Zeit und Ressourcen und im besten
Fallein Modell, das bei der Anniherung an die Vielzahl der sozialen Phinomene hilft (vgl.
Kuh & Whitt, 1988). Der Hochschuldidaktik kénnen derlei Studien wertvolle Einblicke
geben, da sie Informationen zu Querschnittsthemen ganzer Gruppen bereithalten.
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Ein Beispiel dafir stellen Forschungen zu den Eigenheiten im Lehren und Lernen
einzelner Disziplinen dar. So konnte eine Studie auf Basis einer umfangreichen Feld-
forschung belegen, inwiefern die Zuschreibung von Geschlecht in natur- und ingenieur-
wissenschaftlichen Lehrkontexten mit einer Hierarchisierung der beteiligten Lehrenden
und Studierenden einhergehen kann (Miinst, 2008). Die Mechanismen, die dies ermég-
lichen, wurden sichtbar gemacht und kénnen nun in ihrer Entstehung hinterfragt und
aufgebrochen werden. Ein anderes Beispiel ist die viel zitierte Arbeit von Becher und
Trowler (2001) zu den Besonderheiten und Verbindungen verschiedener fachdiszipli-
ndrer Gruppen, die mafgeblich verdeutlicht, inwiefern im Hochschulkontext das Lehr-
und Lernhandeln durch gruppenspezifische Symboliken und Strukturen ausgehandelt
und organisiert wird.

Auch wenn Interventionsforschungen auf dieser Ebene nur schwer méglich sind,
bietet die Feldforschung der Hochschuldidaktik hier einen Zugang, um die Rahmungen
des Lehrens und Lernens an einer Hochschule oder einer Disziplin besser nachzuvollzie-
hen, und erméglicht so, gemeinsam mit den dort handelnden Personen in produktiven
Austausch zur Lehr- und Studiengestaltung zu kommen.

5 Ausblick

In diesem Beitrag wurde dargelegt, dass sowohl die Feldforschung als auch die Interven-
tionsforschung das Forschungshandeln der Hochschuldidaktik durch ihren unmittelba-
ren Zugang zum Lehr-Lernkontext und seinen Rahmenbedingungen bereichern kann.
Die in ihnen angelegte Teilnahme und Teilhabe in einem konkreten Feld - sei es in einer
zeitlich begrenzten Veranstaltung oder auch innerhalb eines Studienganges, eines Fa-
ches oder einer Hochschule - erméglicht Forschenden einen Zugang zur gleichen Reali-
tit, die auch Lehrende, Studierende oder alle anderen an der Lehre beteiligten Personen
erleben. Eine Eigenschaft, die den hochschuldidaktischen Anspruch an die Praxisbezo-
genheit wie kaum ein anderer Forschungszugang zu erreichen hilft.

Derlei Forschungsansitze, die auf Verstehen abzielen, erfahren bedauerlicherweise
nicht immer die Beachtung, die sie verdienen (Metz-Gockel, Kamphans & Scholkmann,
2012). Und das, obschon ihr Wert fiir das Erkennen und Nachvollziehen sozialer Phino-
mene im Kontext des akademischen Lehrens und Lernens — wie oben skizziert wurde -
reichhaltig ist und kaum bestritten werden kann (Scholkmann, 2017, S. 7). Vor dem Hin-
tergrund der sich rasant wandelnden Realitit, in der Hochschulbildungsprozesse heute
geplant und realisiert werden miissen, ist jedoch anzunehmen, dass Forschungszugin-
ge wie die Feld- und Interventionsforschung in Zukunft immer grofiere Bedeutung fir
die Hochschuldidaktik haben werden. Bereits heute zeigt sich, dass Studien im Feld der
Digitalisierung, der Internationalisierung und Diversititsorientierung die Vorteile kon-
textbezogener Forschungszuginge nutzen, um die komplexen sozialen Prozesse, die mit
dem Lehren und Lernen an Hochschulen einhergehen, zu entschliisseln.

Die Hochschuldidaktik sollte jedoch darauf achten, bei der Anwendung einer der
beiden Forschungszuginge nicht jene Fehlkonzepte zu bedienen, die andere Diszipli-
nen inzwischen kritisch reflektiert und fiir sich itberwunden haben. Insbesondere ist das
Konstruieren einer vermeintlichen Dichotomie zwischen Forschenden und Erforschten,
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zwischen »uns« und »denen«, zwischen dem »Eigenen« und dem »Fremden« zu vermei-
den. Die Ethnologie, die wohl die umfangreichste — und sicher auch umstrittenste — Be-
ziehung zur Feldforschung und ihren verwandten Zugingen hat, brauchte Jahrzehnte,
um die kiinstliche Distanz und die dadurch erschaffene Hierarchie im Forschen zu iiber-
winden (und kimpft mitunter noch heute damit). Hier sollte die Hochschuldidaktik Ob-
acht walten lassen und vielmehr selbstbewusst die sie leitenden Ziele als Orientierung
nutzen, um Studien zu gestalten, die ein gemeinsames Verstehen ohne kiinstliche Ab-
grenzungen voneinander anstreben. Schliefilich geht es der Hochschuldidaktik darum,
sich iber die vielfiltige Praxis des akademischen Lehrens und Lernens zu verstindigen
(Scharlau, 2019) und zunichst die Fragen kennenzulernen und zu verstehen, auf die im
Lehren in einem spezifischen Kontext nach Antworten gesucht wird (Rhein, 2013). Egal,
ob diese Fragen eine konkrete Veranstaltung betreffen oder fiir eine Disziplin oder Hoch-
schule allgemein gelten: sie zu erfassen braucht stets eine Verbindung zum jeweiligen
Kontext und den Austausch mit denen, die gewohnt sind, in ihm zu handeln.

Literatur

Atkinson, P. & Hammersley, M. (1998). Ethnography and Participant Observation.
In N.K. Denzin & Y.S. Lincoln (Eds.), Strategies of qualitative inquiry (S. 248—261).
Thousand Oaks, Calif: Sage Publications.

Autor:innengruppe AEDIL. (2021). Corona-Semester reflektiert. Einblicke einer kollaborativen
Autoethnographie. Bielefeld: wbv Media.

Becher, T. & Trowler, P. (2001). Academic tribes and territories: Intellectual enquiry and the cul-
ture of disciplines (2nd ed.). Philadelphia, PA: Open University Press.

Bergande, B. & Frohlich-Steffen, S. (2020). Vielfaltin der einfithrenden Programmierung
kompetent begegnen - eine gendersensible didaktische Intervention. die hochschul-
lehre, 6,325—337. https://doi.org/10.3278/ HSL2019W

Bock, S. & Heiny, J. (2019). Lehrentwicklung im Zusammenspiel von Hochschuldidak-
tik, Lehrenden, Studierenden und Aktionsforschung. In T. Jenert, G. Reinmann &
T. Schmohl (Hg.), Hochschulbildungsforschung: Theoretische, methodologische und metho-
dische DenkanstdfSe fir die Hochschuldidaktik (S. 185-205). Wiesbaden: Springer VS.

Bourdieu, P. & Wacquant, L. (2013). Reflexive Anthropologie (3. Aufl.). Frankfurta.M.: Suhr-
kamp.

Boyer, E.L. (1990). Scholarship reconsidered: Priorities of the professoriate. Princeton, N.J:
Carnegie Foundation for the Advancement of Teaching.

Breidenstein, G. (2017). Interdisziplinire Tradition und disziplinire Konvention in
der erziehungswissenschaftlichen Ethnographie. Zeitschrift fiir Qualitative Forschung,
18(1), 9—20. https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02

Campbell, E. & Lassiter, L.E. (2015). Doing ethnography today: Theories, methods, exercises.
Chichester, West Sussex; Malen, MA: Wiley-Blackwell.

Chang, H. (2008). Autoethnography as method. Walnut Creek, Calif: Left Coast Press.

Clifford, J. & Marcus, G.E. (Hg.). (1986). Writing culture: The poetics and politics of ethnogra-
phy. Berkeley, Calif.: Univ. of California Press.


https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3278/HSL2019W
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02
https://doi.org/10.3224/zqf.v18i1.02

Angelika Thielsch: Handlungskontexte gemeinsam verstehen lernen

Cohen, L., Manion, L. & Morrison, K. (2018). Research methods in education (8th ed.). Lon-
don New York: Routledge.

Cousin, G. (2009). Researching Learning in Higher Education: An Introduction to Contemporary
Methods and Approaches. London; New York: Routledge.

Delamont, S. (2014). Key themes in the ethnography of education: Achievements and agendas. Los
Angeles: SAGE.

Doring, N. & Bortz, J. (2016). Datenerhebung. In N. Déring &J. Bortz (Hg.), Forschungsme-
thoden und Evaluation in den Sozial- und Humanwissenschaften (5. vollstindig tiberarbei-
tete, aktualisierte und erweiterte Auflage, S. 321-577). Berlin; Heidelberg: Springer.
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5

Emerson, R.M., Fretz, R.I. & Shaw, L.L. (2011). Writing ethnographic fieldnotes (2nd ed.).
Chicago: The University of Chicago Press.

Emerson, R.M., Fretz, R.1. & Shaw, L.L. (2014). Participant Observation and Fieldnotes.
In P. Atkinson, A. Coffey, S. Delamont, J. Lofland & L. Lofland (Hg.), Handbook of
ethnography (Reprinted, S. 352—368). Los Angeles; London; New Delhi; Singapore;
Washington DC: SAGE.

Evens, M., Elen, J. & Depaepe, F. (2015). Developing Pedagogical Content Knowledge:
Lessons Learned from Intervention Studies. Education Research International, 2015. ht
tps://doi.org/10.1155/2015/790417

Garcez, P.M. (1997). Microethnography. In N.H. Hornberger & D. Corson (Hg.), Encyclo-
pedia of Language and Education (S. 187-196). Dordrecht: Springer Netherlands. https:
//doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18

Geertz, C. (1973). Thick description: Toward an interpretive theory of culture. In C.
Geertz, The Interpretation of Culture (S. 3-30). New York: Basic Books.

Hattie,]., Biggs, J. & Purdie, N. (1996). Effects of Learning Skills Interventions on Student
Learning: A Meta-Analysis. Review of Educational Research, 66(2), 99—136. https://doi.o
rg/10.3102/00346543066002099

Heyl, B.S. (2014). Ethnographic Interviewing. In P. Atkinson, A. Coffey, S. Delamont, J.
Lofland & L. Lofland (Hg.), Handbook of ethnography (Reprinted, S. 369-383). Los An-
geles; London; New Delhi; Singapore; Washington DC: SAGE.

Hine, C. (2015). Ethnography for the Internet: Embedded, Embodied and Everyday. London:
Routledge.

Huber, L. (1983). Hochschuldidaktik als Theorie der Bildung und Ausbildung. In L. Huber
(Hg.), Ausbildung und Sozialisation in der Hochschule (S. 114-138). Stuttgart: Klett-Cotta.

Huber, L. (2014). Scholarship of teaching and learning: Konzept, Geschichte, Formen,
Entwicklungsaufgaben. In L. Huber, A. Pilniok, R. Sethe, B. Szczyrba, M.P. Vogel
& Deutsche Gesellschaft fur Hochschuldidaktik (Hg.), Forschendes Lehven im eigenen
Fach: Scholarship of teaching and learning in Beispielen (S. 19-36). Bielefeld: wbv Media.

Hiibner, R. & Ukowitz, M. (2019). Partizipation braucht Intervention. Eine Einleitung.
In M. Ukowitz & R. Hitbner (Hg.), Interventionsforschung. Band 3: Wege der Vermittlung
(S. 1-26). Wiesbaden: Springer.

Ingold, T. (2018). Anthropology: Why it matters. Medford: Polity Press.

Jenert, T. (2019). >Messy Research«. Methodologische Herausforderungen der Hochschul-
bildungsforschung. InT. Jenert, G. Reinmann & T. Schmohl (Hg.), Hochschulbildungs-
forschung: Theoretische, methodologische und methodische DenkanstifSe fiir die Hochschuldi-

301


https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1007/978-3-642-41089-5
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1155/2015/790417
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.1007/978-94-011-4535-0_18
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099
https://doi.org/10.3102/00346543066002099

302

Forschungsstrategien

daktik (S. 149-166). Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden. https://doi.org/10
.1007/978-3-658-20309-2

Jensen, L.X., Bearman, M., Boud, D. & Konradsen, F. (2022). Digital ethnography in
higher education teaching and learning — A methodological review. Higher Education.
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4

Kember, D. & Gow, L. (1992). Action research as a form of staff development in higher
education. Higher Education, 23(3), 297—310. https://doi.org/10.1007/BF00145018

Knoblauch, H. (2001). Fokussierte Ethnographie: Soziologie, Ethnologie und die neue
Welle der Ethnographie. Sozialer Sinn, 2(1), 123-141.

Kordts-Freudinger, R. & Kenneweg, A.C. (2021). Forschung in der Hochschuldidak-
tik. Forschung fiir die Praxis und Forschung aus der Praxis. In R. Kordts-Freudin-
ger, N. Schaper, A. Scholkmann & B. Szczyrba (Hg.), Handbuch Hochschuldidaktik
(S. 393—406). Bielefeld: wbv.

Krainer, L. & Lerchster, R.E. (2012). Interventionsforschung: Paradigmen, Methoden,
Reflexionen. In R.E. Lerchster & L. Krainer (Hg.), Interventionsforschung. Bd. 1: Para-
digmen, Methoden, Reflexionen (S. 9-19). Wiesbaden: Springer.

Kuh, G.D. & Whitt, E.]. (1988). The Invisible Tapestry: Culture in American Colleges and Uni-
versities. Washington, D.C.: Association for the Study of Higher Education.

Langemeyer, 1. (2020). Action Research: Kurt Lewins Modell der Praxisforschung. In A.
Werner, T. Brinker, A. Spiekermann, M. Merkt & B. Stelzer (Hg.), Hochschuldidaktik
als professionelle Verbindung von Forschung, Politik und Praxis (S. 53-63). Bielefeld: wbv
Media. https://doi.org/10.3278/6004665w006

Lerchster, R.E. (2012). Zentrale Grundannahmen der Interventionsforschung. In L. Krai-
ner & R.E. Lerchster (Hg.), Interventionsforschung. Band 1: Paradigmen, Methoden, Refle-
xionen (S. 23-73). Wiesbaden: Springer Fachmedien Wiesbaden. https://doi.org/10.1
007/978-3-531-19113-3

Lerchster, R.E. & Heintel, P. (2019). Interventionsforschung in ihrer Beziehung zur Tran-
szendentalphilosophie. In M. Ukowitz & R. Hiibner (Hg.), Interventionsforschung.
Band 3: Wege der Vermittlung (S. 27—58). Wiesbaden: Springer.

Leutner, D. (2013). Perspektiven pidagogischer Interventionsforschung. In R. Weif3
(Hg.), Qualititsentwicklung in der Berufsbildungsforschung (S. 17-28). Bielefeld: Bertels-
mann.

Macdonald, R. (2002). Educational development: Research, evaluation and changing
practice in higher education. In R. Macdonald &J. Wisdom (Hg.), Academic and educa-
tional development: Research, evaluation and changing practice in higher education (S. 3-13).
London; Sterling, VA: Kogan Page; Stylus Pub.

Metz-Gockel, S., Kamphans, M. & Scholkmann, A. (2012). Hochschuldidaktische For-
schung zur Lehrqualitit und Lernwirksamkeit. Zeitschrift fiir Erziehungswissenschafft,
15(2), 213—232. https://doi.org/10.1007/511618-012-0274-7

Miinst, A.S. (2004). Die Teilnehmende Beobachtung als Methode fir die Hochschulfor-
schung und Hochschuldidaktik: Ein Plidoyer. HDZ Journal, 15(2), 9-12.

Miinst, A.S. (2008). Hierarchie, Fachkompetenz und Geschlecht in Lehrveranstaltun-
gen: Ergebnisse einer ethnographischen Teilnehmenden Beobachtung. In K. Zim-
mermann, M. Kamphans & S. Metz-Gockel (Hg.), Perspektiven der Hochschulforschung


https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/978-3-658-20309-2
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/s10734-022-00838-4
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.1007/BF00145018
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.3278/6004665w006
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/978-3-531-19113-3
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z
https://doi.org/10.1007/s11618-012-0274-z

Angelika Thielsch: Handlungskontexte gemeinsam verstehen lernen

(S. 179-196). Wiesbaden: VS Verlag fiir Sozialwissenschaften. https://doi.org/10.100
7/978-3-531-90827-4_11

Nowotny, H. & Knorr, K.D. (1975). Die Feldforschung. In J. van Koolwijk & M. Wie-
ken-Mayser (Hg.), Techniken der empirischen Sozialforschung Band 2: Untersuchungsfor-
men (S. 82—107). Berlin: De Gruyter. https://doi.org/10.1515/9783486819403

Otten, M. & Scheitza, A. (2015). Hochschullehre im multikulturellen Lernvaum: Studie zur
Bestandsaufnahme und Empfehlungen zur Planung hochschuldidaktischer Interventionen.
Bonn: Internationale DAAD-Akademie. https://www2.daad.de/medien/ida/ida_stu
die_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf

Pabian, P. (2014). Ethnographies of higher education: Introduction to the special issue.
European Journal of Higher Education, 4(1), 6—17. https://doi.org/10.1080/21568235.2013
.864569

Pink, S., Horst, H.A., Postill, J., Hjorth, L., Lewis, T. & Tacchi, J. (Hg.). (2016). Digital
ethnography: Principles and practice. Los Angeles: SAGE.

Pring, R. (2015). Philosophy ofeducational research (3rd ed.). London; New York: Bloomsbury
Academic.

Przybylski, L. (2021). Hybrid ethnography: Online, offline, and in between. Los Angeles: SAGE.

Reinmann, G. (2019). Die Selbstbeziiglichkeit der hochschuldidaktischen Forschung und
ihre Folgen fiir die Moglichkeiten des Erkennens. In T. Jenert, G. Reinmann & T.
Schmohl (Hg.), Hochschulbildungsforschung: Theoretische, methodologische und methodi-
sche DenkanstifSe fiir die Hochschuldidaktik (S. 125-148). Wiesbaden: Springer VS.

Reinmann, G. & Schmohl, T. (2016). Autoethnografie in der hochschuldidaktischen For-
schung. Impact Free, 3. https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Imp
act-Free-3.pdf

Rhein, R. (2013). Hochschuldidaktik und wissenschaftsbezogene Reflexion. In A. Spie-
kermann (Hg.), Lehrforschung wird Praxis: Hochschuldidaktische Forschungsergebnisse und
ihre Integration in die Praxis (S. 41-50). Bielefeld: Bertelsmann.

Scharlau, I. (2019). Sich verstindigen. Uberlegungen zur Frage der Evidenzbasierung.
In T. Jenert, G. Reinmann & T. Schmohl (Hg.), Hochschulbildungsforschung: Theoreti-
sche, methodologische und methodische Denkanstifse fiir die Hochschuldidaktik (S. 105-123).
Wiesbaden: Springer VS.

Scholkmann, A. (2017). Bridging the gap. Research as a practice to link higher education
research and educational development. die hochschullehre, 3, 1-15.

Schroer, N. & Bettmann, R. (2017). Die lebensweltliche Grundlegung Interkultureller
Hochschulbildung. In R. Bettmann, V. Hinnenkamp, A. Satola & N. Schréer (Hg.),
Die Hochschule als interkultureller Aushandlungsraum (S. 215-254). Wiesbaden: Springer
Fachmedien Wiesbaden. https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13

Sharma, M.D. & McShane, K. (2008). A methodological framework for understanding
and describing discipline-based scholarship of teaching in higher education through
design-based research. Higher Education Research & Development, 27(3), 257-270. https
://doi.org/10.1080/07294360802183812

Spittler, G. (2001). Teilnehmende Beobachtung als Dichte Teilnahme. Zeitschrift fiir Eth-
nologie, 126, 1-25.

Spradley, J.P. (1979). The ethnographic interview. New York: Holt, Rinehart and Winston.

Spradley, J.P. (1980). Participant observation. New York: Holt, Rinehart and Winston.

303


https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1007/978-3-531-90827-4_11
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://doi.org/10.1515/9783486819403
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://www2.daad.de/medien/ida/ida_studie_hochschullehre_im_multikulturellen_lernraum.pdf
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://doi.org/10.1080/21568235.2013.864569
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://gabi-reinmann.de/wp-content/uploads/2016/05/Impact-Free-3.pdf
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1007/978-3-658-17047-9_13
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812
https://doi.org/10.1080/07294360802183812

304

Forschungsstrategien

Stodulka, T. (2014). Feldforschung als Begegnung — Zur pragmatischen Dimension eth-
nographischer Daten. Sociologus, 64(2), 179—206. https://doi.org/10.3790/s0c.64.2.17
9

Ternes, D., Bernhard, N., Gewinner, 1., Goller, A., Lohner, D., Kénig, K., ... Thielsch, A.
(2022). Dem eigenen Anspruch auf der Spur: Autoethnographische Einblicke zu stu-
dierendenzentrierter Lehre. In H. Angenent, J. Petri & T. Zimenkova (Hg.), Hoch-
schulen in der Pandemie. Impulse fiir eine nachhaltige Entwicklung von Studium und Lehre
(S. 400-414). Bielefeld: transcript. https://doi.org/10.14361/9783839459843-025

Thielsch, A. (2020). Listening out and dealing with otherness. A postcolonial approach to
higher education teaching. Arts and Humanities in Higher Education, 19(3), 227-243. ht
tps://doi.org/10.1177/1474022219832459

Tuula, G., Holland, J. & Lahelma, E. (2014). Ethnographic Research in Educational Set-
tings. In P. Atkinson, A. Coffey, S. Delamont, ]. Lofland & L. Lofland (Hg.), Handbook
of ethnography (Reprinted, S. 188-203). Los Angeles; London; New Delhi; Singapore;
Washington DC: SAGE.

Willcoxson, L. (1994). Action Research: Theory and Practice for Higher Education. Higher
Education Research & Development, 13(1), 93—98. https://doi.org/10.1080/0729436940130
109

Wilson, S. (1977). The Use of Ethnographic Techniques in Educational Research. Review of
Educational Research, 47(2), 245—265. https://doi.org/10.3102/00346543047002.245

Winter, R. (2011). Ein Pladoyer fiir kritische Perspektiven in der qualitativen Forschung.
Forum Qualitative Sozialforschung, 12(1). http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs1
10171

Wolf, E. & Thiersch, S. (2022). Rekonstruktive Situationsanalyse. Ein Forschungszugang
zu padagogischer Sozialitit im digitalisierten Unterricht. In M. Kondratjuk, O. Dor-
ner, S. Tiefel & H. Ohlbrecht (Hg.), Qualitative Forschung auf dem Priifstand: Beitrige
zur Professionalisierung qualitativ-empirischer Forschung in den Sozial- und Bildungswissen-
schaften (S. 163-186). Opladen, Berlin, Toronto: Budrich.


https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.3790/soc.64.2.179
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.14361/9783839459843-025
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1177/1474022219832459
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.1080/0729436940130109
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
https://doi.org/10.3102/00346543047002245
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171
http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0114-fqs110171

