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Wolfgang Braungart/Diethelm Jungkunz
Schiilerinteressen, Unterrichtsgegenstinde
und auBerschulische Erfahrungen

Eine Untersuchung am Beispiel des Faches Kunst
in der gymnasialen Oberstufe

1. Das Problem

Schiilerinnen und Schiiler werden sich vor allem dann fiir die schulischen
Lerninhalte interessieren und engagieren, wennsie erleben, da eszwischen
dem Angebot der Schule und ihren personlichen, auBerschulischen Erfah-
rungen eine fiir sie bedeutsame Beziehung gibt. Wie aber kann man sich
diese Beziehung genauer vorstellen? ,,In welchem Verhiltnis stehen die
Inhalte des Schulunterrichts — als einer durchweg gezielten pidagogischen
MaBnahme —zu den inhaltlichen Einfliissen, die aulerhalb des Schulunter-
richts. . . aufden jungen Menschen einwirken® (Klafki1970. 8. 56£.)? Und
in welchem MaBe werden dadurch die Interessen der Schiiler beeinfluBt?
Obwohl es sich bei diesen Fragen um ein altes, jedem P4dagogen bekanntes
Problem handelt, liegen unseres Wissen dazu keine empirisch gesicherten
Ergebnisse vor. '

Wir wollen deshalb am Beispiel des Leistungsfaches Kunst untersuchen,
inwiefern Schiiler in ihrem personlichen Interesse an bestimmten kiinstleri-
schen Gegenstandsbereichen von schulischen oder von auflerschulischen
Erfahrungen beeinflufit werden: Pragt eher der Kunstunterricht die Interes-
sen der Schiiler? Oder sind Erfahrungen, die auBerhalb des Kunstunter-
richts gesammelt werden, wichtiger? Und inwelchem MaBe ist das eine oder
das andere der Fall? -

In den kunstdidaktischen Diskussionen der letzten zwei Jahrzehnte ist
insbesondere gefordert worden, daB der Kunstunterricht auch dsthetische
Erfahrungsfelder beachten miisse, die ein traditionelles Verstindnis von
Kunst nicht integrieren kann, z.B. Werbung, Massenmedien, Formen der
ssthetischen Kultur Jugendlicher. Vor allem das didaktische Konzept der
,Asthetischen Erziehung“ ging und geht von der Annahme aus, daB die
dsthetische Kultur Jugendlicher fiir den Sozialisationsprozef3 bedeutsam ist,
daB sich in ihr dsthetische Interessen von Jugendlichen in viel starkerem
MaBe artikulieren als in den etablierten Institutionen zur Vermittlung von
Kunst und Kultur (vgl. Mayrhofer/Zacharias, 1976; Daucher/Sprinkart
1979, Hartwig 1980). Asthetische Kultur Jugendlicher: Das meint etwa
das Freizeitverhalten, die Einrichtung und Gestaltung des eigenen Zim-
mers, meint Kleidung, :Konsum asthetischer - Erzeugnisse wie : Film,
Fernsehen, Plakate, Schallplattenhiillen usw., meint also umfassend édsthe-
tische Erfahrungen und ésthetisches Engagement in der eigenen Lebens-
welt.
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Die Reform der gymnasialen Oberstufe hat auch das Fach Kunst entschei-
dend aufgewertet. Denn seither kann Kunst in fiinfstiindigen Leistungs-
kursen unterrichtet werden. Nun haben interessierte Schiiler die Mog-
lichkeit, sich auch auf diesem Gebiet priifen zu lassen. Die kunstpad-
agogische Fachdidaktik begriiSte diese Entwicklung, weil sie sich davon
erhoffte, auf die dsthetischen Bediirfnisse Jugendlicher besser eingehen zu
konnen.

Aber ist das in der Praxis des Unterrichts auch gelungen? Konnte der
Kunstunterricht asthetische Bediirfnisse Jugendlicher aufnehmen und neue
Interessen wecken? Bislang liegen keine Untersuchungen vor, die den
Zusammenhang zwischen der Kenntnis bestimmter Gegenstinde und
Themen, den asthetischen Erfahrungen Jugendlicher einerseits und dem
artikulierten Interesse an bestimmten Themen und Gegenstinden anderer-
seits systematisch analysiert hitten, wie generell der Zusammenhang
zwischen Schiilerinteressen und schulischen Erfahrungen bislang noch nicht
hinreichend empirisch erforschtist (vgl. Sauer 1980). Wir wollen versuchen,
dieser Frage nachzugehen. Es geht uns dabei nicht allgemein um das
Interesse der Schiiler am Unterrichtsfach Kunst (vgl. dazu Todt 1986) oder
um die Bedeutung des Interesses fiir die Wahl des Leistungsfaches Kunst,
sondern um das personliche Interesse der Schiiler an einzelnen, bestimmten
kunstlerischen Gegenstinden bzw. Gegenstandsbereichen. '
Was sind Interessen? — Man kann sie als »herausgehobene, durch spezielle
Merkmale gekennzeichnete Person-Gegenstands-Beziehungen® definieren
(Kasten/Krapp 1986, S.175). Der Begriff des Interesses erfaBt in unserem
Fall also die Neigungen und Wertschétzungen eines Schiilers fiir bestimmte
Gegenstandsbereiche. Interessen artikulieren sich in selbstbestimmten,
beabsichtigten Wahrmehmungen, Einsichten und Handlungen (im Unter-
schied zu Kognitionen und Handlungen auf der Basis fremdbestimmter
Zwecksetzungen). Neigungen und Wertschitzungen strukturieren die
kognitiv-emotionale Auseinandersetzung des Individuums mit seiner
Umwelt (a.a.0., vgl. auch Prenzel/Krapp/Schiefele 1986). Interessen sind
deshalb bedeutsam fiir die Personlichkeitsentwicklung in Tétigkeitsfeldern
bzw. Gegenstandsbereichen, und sie sind unerliBlich fiir eine sinnvolle
Aneignung von Wissen und Fertigkeiten (a.a.O., vgl. auch Lind 1981). Das
InteressenkonzeptschlieBt ein, daB das Individuum aus Freude und Neugier
an der Titigkeit an sich (im weitesten Sinne) handelt und dabei auch
entsprechend emotional beteiligt ist. Pidagogisches Ziel ist es, daB sich
positive personliche Bezichungen zu bestimmten Gegenstands- und Titig-
keitsbereichen entwickeln

Erstaunlicherweise haben diese jiingeren Uberlegungen zum Problem des
Interesses offenbar die Ende der 60er Jahre durch Habermas ausgeloste
philosophische und sozialwissenschaftliche Diskussion um den Zusammen-
hang zwischen ,Erkenntnis und Interesse® nicht aufgenommen (vgl.
Habermas 1968; zur Diskussion Dallmayr 1974; zur Habermas-Rezeption in
der Pidagogik vgl. Biihner/Birnmeyer 1982). Selbst in der kunstpidagogi-
schen Konzeption der ,,Visuellen Kommunikation“, die sich insbesondere
auf die , Kritische Theorie“ und den Emanzipationsbegriff von Habermas
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berufen hat (vgl. Ehmer 1974), ist die padagogische Bedeutung von
Habermas’ Interessentheorie nicht gesehen worden. Habermas analysiert
den Zusammenhang von ,,Erkentnnis und Interesse” in transzendentalphi-
losophischer Absicht. Der Begriff des Interesses zielt bei ihm auf die
Bedingung der Mdglichkeit von Erkennen (vgl. Fellmann 1983, S.164ff.):
Ohne Interessen macht der Mensch keine Erfahrungen. Interessen sind
deshalb ,notwendige Bedingungen der Moglichkeit von Erfahrung“
(Habermas 1971, S.16; vgl. auch Gripp 1984, S.27ff.). Habermas’ Uberle-
gungen fuBen ihrerseits wiederum auf der hermeneutischen Einsicht, da§
wir nur etwas verstehen, wenn wir etwas verstehen wollen, wenn wir
Vorwissen, Vorverstandnis haben. Stimmt mandiesen Thesenzu, dannistes
auBerordentlich wichtig, Schiilerinteressen in ihrer Abhingigkeit von
schulischen oder auBerschulischen Erfahrungen zu untersuchen. Denn eine
sinnvolle schulische Praxis, die vorhandene oder zu entwickelnde Interessen
der Schiiler nicht mitbedenkt, ist kaum denkbar.

Wenn wir Interessen wie skizziert bestimmen und fragen, wie sie sich bei
Leistungsfachschiilern des Faches Kunst entwickeln, dann liegt es zunéchst
nahe zu vermuten, daB Interessen durch den Kunstunterricht erheblich
beeinfluBt werden — dies umso mehr, weil ,,Interesse* am Fach Kunst (in
dieser allgemeinen Form) ein fiir Schiiler sehr wichtiges Kriterium bei der
Wahlvon Kunst als Leistungsfachist (Braungart/ Freiberg/Jungkunz 1986 b).
Man sollte wohl annehmen, daB fiir dieses allgemeine Interesse der
Kunstunterricht in der Sekundarstufe I wesentlich mitverantwortlich ist.
Doch die konkreten, im Kunstunterricht mehr oder minder intensiv
kennengelernten kiinstlerischen Gegenstandsbereiche und Inhalte (theore-
tischer und praktischer Art) miissen sich keineswegs mit dem decken, was
Schiiler selbst interessant finden. Es ist zwar denkbar, daB die ausfiihrliche
Behandlung bestimmter Themen und Gegenstinde im Unterricht mit
entsprechend ausgeprigten Interessen korreliert (wobei das Lehrerverhal-
ten zu beriicksichtigen wire). Aber ebenso ist es moglich, daB intensive
kiinstlerische Interessen bei den Schiilern vorhanden sind, ohne daf
entsprechende Themen im Kunstunterricht je behandelt wurden. Das
wiirde auf die Bedeutung des auBerunterrichtlichen bzw. auBerschulischen
Erfahrungsfelds der Schiiler hinweisen. Dabei darf freilich umgekehrt der
EinfluB nicht iibersehen werden, den Schule und Unterricht auch auf die
isthetischen Erfahrungen ausiiben (konnen), die auferhalb der Schule
gemacht werden.

Sollen sich spezifische Interessen entwickeln, so muB das Individuum immer
durch die Umwelt angeregt werden und selbst initiativ sein. Sind diese
Selbstinitiativen als Selbsttitigkeiten (im weitesten Sinne) erfolgreich, und-
zwar nicht nur kurzfristig, dann konnen daraus dauerhafte, d.h. situations-
iibergreifende spezifische Interessen entstehen (vgl. Todt 1985, 1986). Ohne
Unweltanregungen und ohne Selbstinitiative kdnnen sich personliche
Interessen also nicht entwickeln.

Esist eine grundlegende hermeneutische Einsicht, daB man sich nur fir das
interessieren kann, womit man schon in gewissem Umfang vertraut ist. Daf3
einer Person ein Gegenstand bekannt ist oder (etwa in der Schule) bekannt
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gemacht wird, fiihrt freilich nicht ohne weiteres zu stabilen Interessen. Von
dem Gegenstand schon ein erstes Vorverstindnis zu haben, ist lediglich eine
notwendige, aber keine hinreichende Bedingung. Hinzukommen mu8 die
Selbstinitiative dieser Person, die sich selbstbestimmte Ziele setzt. Selbstini-
tiilerte Wahrnehmungen, Einsichten und Tétigkeiten treten wahrscheinlich
auBerhalb der Schule eher ein als in der Schule, weil dort die fremd-
bestimmten Zielsetzungen der Schule entfallen. Wechselseitige Beziehun-
gen zwischen schulischem und auBerschulischem Bereich werden dadurch,
wie bereits angedeutet, nicht ausgeschlossen. Wichtig wird also die Frage,
wie stark eine Wechselbeziehung zwischen der Vertrautheit mit kiinstleri-
schen Gegenstandsbereichen und Inhalten aus unterrichtlichen und auBer-
schulischen Erfahrungsfeldern mit entsprechenden persénlichen Interessen
ist. Der mogliche Zusammenhang zwischen Unterricht und auBerschuli-
schem Erfahrungsfeld muB dabei methodisch kontrolliert werden (vgl. 2),
um so den jeweiligen Grad des Einflusses klar zu erfassen. Wir vermuten,
daB dem auBerschulischen Bereich ein groBeres Gewicht zukommt, wenn
die personlichen Interessen der Schiiler bestimmt werden sollen.

2. Zur Untersuchungsmethode

Die dieser Arbeit zugrundeliegenden Daten wurden im Rahmen einer
umfassenden Untersuchung erhoben, die sich allgemein mit der Wahr-
nehmung, Beschreibung und Bewertung des Faches Kunst in der gymnasia-
len Oberstufe durch Schiiler beschaftigte (Braungart/FreiberglJungkunz
1986 b). Diese Untersuchung erforschte auch die Auspriigung der Schiile-
rinteressen an kiinstlerischen Gegenstandsbereichen und machte quanti-
tative Angaben zum schulischen und auBerschulischen Erfahrungsfeld, in.
dem die Schiiler diese Gegenstandsbereiche kennengelernt haben. Die
Beziehungen zwischen Interessen und Erfahrungsfeldern wurden jedoch
nicht in ihrer wechselseitigen Abhdngigkeit voneinander betrachtet. Die
allgemeine Fragestellung dieser UntersuchunglieB esinsbesondere nicht zu,
genau zu priifen, inwiefern die Interessen der Schiiler vom Grad der
Bekanntheit mit kiinstlerischen Gegenstandsbereichen durch schulische
und auBerschulische Erfahrungen abhingen. Anhand der erhobenen Daten
sollin der vorliegenden Studie auch diese Frage beantwortet werden. In die
Untersuchungwurden N = 101 Leistungsfach-Schiiler aus neun gymnasialen
Oberstufen einbezogen. Die Erhebung wurde im Jahr 1983 mit Hilfe eines
standardisierten Fragebogens durchgefiihrt.

An der allgemeiner und umfassender angelegten Untersuchung (Braungart/
FreiberglJungkunz 1986 b) waren auBerdem 215 Priifungs- und Auflagen-
fachschiller aus insgesamt 12 gymnasialen Oberstufen beteiligt. Dieser
Untersuchung konnen auch alle néiheren Angaben zur Stichprobe und
methodische Erlduterungen entnommen werden.

Die Schiiler wurden gefragt, welche kiinstlerischen Bereiche sie in welchem
AusmaB interessieren. Auf diese Frage konnten die Schiiler nach folgendem
Antwortschliissel reagieren:
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1 = iiberhaupt kein Interesse
2 = oberflichliches Interesse
3 = miBiges Interesse

4 = ausgeprigtes Interesse.

SchlieBlich wurden die Schiiler auch gebeten, 92 kiinstlerische Gegenstinde
und Inhalte (Items) danach einzuschitzen, ob und gegebenenfalls in
welchem Umfangsie diese bishera) im Kunstunterrichtund b) auBerhalbdes
Kunstunterrichts kennengelernt haben. Dabei standen ihnen folgende
Antwortmdglichkeiten zur Verfiigung:

1 = iiberhaupt nichts kennengelernt
2 = oberflachlich kennengelernt

3 = einigermaBen kennengelernt

4 = ausfiihrlich kennengelernt.

Bei der Auswahl der Items haben wir versucht, die unter verschiedenen
fachdidaktischen Positionen denkbaren Themen und Gegenstinde még-
lichst umfassend zu beriicksichtigen. Die im folgenden Abschnitt wiederge-
gebenen Items sollten die Schiiler nach den genannten drei Fragerichtungen
(,Stéirke des Interesses“, ,,Bekanntheit durch den Unterricht®, ,Bekannt-
heit durch auBerschulische Erfahrungen) einschéitzen.

3. Ergebnisse der Untersuchung

3.1 Interessengebiete
Wir geben hier die Items bereits gruppiert nach dem Ergebnis der
Faktorenanalyse wieder.

Die Faktorenanalyse ist ein Verfahren, das die vielfdltigen Beziehungen zwischen
mehreren Variablen so ordnet, da8 die Items, die in einem engen statistischen
Zusammenhang stehen, zu einem gemeinsamen , Faktor“ zusammengefafit werden.
So konnte in unserer Untersuchung die Vielzahl einzelner Items auf relativ wenige
(13) Faktoren zuriickgefiihrt werden, die dem gesamten Spektrum der erfragten
Themen und Gegenstinde zugrundeliegen. Diese Faktorenanalyse basiert allein auf
den Daten zu den personlichen Interessen der Schiiler an kiinstlerischen Gegen-
standsbereichen und Inhalten. Angaben, wo die Schiiler Themen bzw. Gegensténde
kennengelernt haben (im schulischen und/oder auBerschulischen Erfahrungsfeld),
sind also nicht in die Faktorenanalyse eingegangen (zu diesen gesonderten Analysen
vgl. Braungart/FreiberglJungkunz 1986 b).

Faktor 1 ,,Alltagskultur/Werbung/Massenmedien: -

Analyse und Kritik von Werbung, Analyse und Kritik von Massenmedien, Freizeit- -
kultur, Jugendkultur, Kommunikationsmodelle, Wahrnehmungstheorien, Kunst-
soziologie, Warenasthetik, Theorie der Zeichen (Semiotik), Kitsch, Produktgestal-
tung, Farbtheorie, Stadtplanung, politisch-soziale Umwelt, Asthetik.

Faktor 2 ,, Kunst der Moderne*:

Expressionismus, Impressionismus, Surrealismus, Kunst des 20. Jahrhunderts,
Dada, Kunst des 19. Jahrhunderts, Abstrakte Kunst, Realismus, Aktuelle Kunst,
Ausstellungsbesuche, Kunst nach 1945.
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Faktor 3 ,,Kunstpraxis/Konventionelle Medien*;

Zeichnen allgemein, Zeichnen nach Gegenstinden, Landschaftsdarstellung ~
praktisch, Portrait/Selbstportrait — praktisch, Stilleben - praktisch, Plastisches
Gestalten, Figur/Gruppe — praktisch, Freier Entwurf — praktisch.

Faktor 4 ,,Kunst- und Stilgeschichte*;
Kunst der Renaissance, Kunst des Mittelalter._s , Kunstdes Barock, Kunstder Antike,
Kunst des 19. Jahrhunderts, Stilkunde im Uberblick.

Faktor 5 ,,Themenorientierte Kunstwissenschaft*:
Portrait/Selbstportrait—theoretisch, Stilleben ~ theoretisch, Figur/Gruppe —theore-
tisch, Landschaftsdarstellung — theoretisch, Wandbild - theoretisch, Freier Entwurf
— theoretisch.

Faktor 6 ,,Politische Kunst*;
Kunst im Widerstand, NS-Kunst, Politisch-kritische Kunst, Kunst sozialistischer
Linder, Kunst nach 1945.

Faktor 7 ,,Szenische Darstellung*:
Korpersprache/Pantomime, Puppenspiel, Theater, Erstellung einer Ausstellung,
Kreativititstraining, Schminken, Illustration.

Faktor 8 ,,Drucken*;
Hochdruck, Tiefdruck, Siebdruck.

Faktor 9 ,,Kunstgewerbe“:
Macramée, Batiken, Textiles Gestalten, Topfern.

Faktor 10 ,,Technische Medien-Praxis*:
Fotografieren, Fotomontage, Filmen, Video, Collage.

Faktor 11 ,,Comic/Karikatur: ‘
Comic — praktisch, Comic - theoretisch, Karikatur — theoretisch, Karikatur —
praktisch.

Faktor 12 ,Mode*:
Mode — theoretisch, Mode — praktisch, Schminken,

Faktor 13 ,,Wohnen/Architektur*;
Wohnen/Raumgestaltung - theoretisch, Wohnen/Raumgestaltung - praktisch,
Stadtplanung, Architektur.

3.2 Die Intensitit des persénlichen Interesses ,

Die Ergebnisse lassen sich der nachstehenden Tabelle entnehmen. Die
erhobenen Daten wurden zunéchst mit Hilfe von arithmetischen Mittelwer-
ten pro Faktor (X) ausgewertet. Bei den Mittelwerten iiber alle Items und
Faktoren hinweg wurden die Faktor-Mittelwerte nach der Anzahl der in
ihnen enthaltenen Items gewichtet. (Tabelle 1 siche Seite 81)

Es ist ein bekannter und inzwischen auch fiir den Kunstunterricht der
gymnasialen Oberstufe empirisch hinreichend nachgewiesener Sachverhalt,
daB Schiiler an den Kursen ein besonderes Interesse haben, die sie als
Leistungskurse wihlen. Insofern ist es folgerichtig, daB in unserer Untersu-
chung die Mittelwerte, die Auskunft iiber den Grad des Interesses an
kiinstlerischen Gegenstandsbereichen geben, bei keinem Faktor besonders
niedrig ausfallen. D.h. kein Mittelwert liegt unter der Ausprigung 2
(= ,oberflichliches Interesse“) der vierstufigen Bewertungsskala. Ein Blick -
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ziplinen (kommunikations- und informationstheoretische Linguistik, Sozio-
logie) gefordert wurden, andererseits eine Abneigung gegeniiber einem
stirker theoretisch angelegten Unterricht, wie er in der Forderung eines
wissenschaftspropadeutischen Unterrichts fiir die reformierte gymnasiale
Oberstufe vorgesehen ist. Die Faktorenanalyse erbringt damit eine Interes-
sensstruktur, die weder dem Diskussionsstand der Fachdidaktik noch den
Zielvorstellungen der Oberstufenreform entspricht. Oder umgekehrt: Den
fachdidaktischen und curricularen Neukonzeptionen wie auch der organisa-
torischen Umgestaltung der herkdmmlichen Oberstufe zum Kurssystem in
der reformierten Oberstufe (mit den einschneidenden Konsequenzen auch
fiir den Kunstunterricht wie Wissenschaftspropddeutik, Differenzierung in
Grund- und Leistungskurse, Versetzungs- und Abiturrelevanz) ist es
offenbar nicht gelungen, die Interessensausprigungen von Leistungsfach-
schiilern maBgeblichzu bestimmen. Eine andere Frage istfreilich, obdiesim
Unterricht iiberhaupt je versucht worden ist. Eine Langsschnittuntersu-
chung von Kursankiindigungen hat namlich gezeigt, daB sich curriculare
Neuansitze an den Schulen kaum feststellen lassen und daf die Praxis des
Kunstunterrichts in der reformierten gymnasialen Oberstufe eher traditionell
ist, insofern Kunstgeschichte und Kunstpraxis (Malen, Zeichnen) im Unter-
richt eindeutig dominieren (vgl. Braungart/Freiberg/Jungkunz 1986 a).

3.3 Kunstunterricht und auflerunterrichtliche Erfahrungsfelder

Die Tendenz, die sich aus einer knappen Beschreibung der Interessenaus-
prigungen bereits ergeben hat, zeichnet sich auch ab, wenn wir nun die
Mittelwerte der einzelnen Faktoren im Hinblick darauf untersuchen, obund
in welchem Umfang Themen und Gegenstinde im Unterricht iberhaupt
kennengelernt wurden. Wiederum sollen nur die hochsten und die niedrig-
sten Mittelwerte herausgegriffen werden. Uber alle Faktoren hinwegist der
Bekanntheitsgrad wesentlich niedriger als das Interesse (Gesamt—x = 1,84
vs. 2,54). Nur bei drei Faktoren kénnen wir Werte iiber 2 verzeichnen, nur
einmal 148t sich ein Wert iiber der Skalenmitte von 2,5 feststellen. Der
Faktor ,, Kunstpraxis/Konventionelle Medien* erzielt auch hier mit £ = 2,61
den hochsten Wert; dahinter folgen ,, Kunst- und Stilgeschichte* (x = 2,33)
und ,,Kunst der Moderne“ (X = 2,15). Das 148t auf einen Kunstunterricht
schlieBen, der von herkémmlicher kiinstlerischer Praxis und von einer
Orientierung an ,,hoher Kunst“ geprigt ist.

Entsprechend weisen diejenigen Faktoren die niedrigsten Mittelwerte auf,
die Items aus dem 4sthetischen Erfahrungsbereich des Alltags der Schiiler
erfassen, aus ihrer politisch-sozialen Welt (Faktor 12 ,Mode“: & = 1,11;
Faktor7,,Szenische Darstellung“: X = 1,36; Faktor 11,,Comic/Karikatur“:
= 1,41; Faktor 1 ,,Alltagskultur/Werbung/Massenmedien®: x = 1,59). Das
Ergebnis ist hier eindeutig: Themen und Gegenstiinde, in denen sich ein
neues Verstindnis des Kunstunterrichts niederschlégt, haben in der Unter-
richtspraxis der Oberstufe bei Leistungsfachschiilern kein nennenswertes
Gewicht.

Im Hinblick auf das Kriterium ,,auBerhalb des Kunstunterrichts kennenge-
lernt” bestatigen die Mittelwerte einerseits die Tendenz der Leistungsfach-
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schiiler zueinemengen, traditionellen Verstindnis von Kunst: Die Faktoren
,Kunstpraxis/Konventionelle Medien“ und ,, Kunst der Moderne* weisen
hier wiederum die hochste (X = 2,44) bzw. dritthochste (x = 2,01) mittlere
Auspréagung auf. Mit Themen und Gegenstinden, die von diesen Faktoren
zusammengefaBt werden, haben sich die Schiiler auBerhalb des Unterrichts
also noch am ehesten befafit. Andererseits deutet der relativ hohe Mittel-
wert von Faktor 9 ,Kunstgewerbe“ (%X = 2,28) an (das ist der zweithochste
Mittelwert in bezug auf die auBerunterrichtlichen Erfahrungsfelder), da8
Schiiler auch vor der handwerklich-praktischen Seite aus einen Zugang zur
Kunst bzw. zum &sthetischen Gestalten gewinnen (kénnen). Zudem erge-
ben sich bei den auBerunterrichtlichen Erfahrungsfeldern keine derart
niedrigen Mittelwerte wie unter dem Gesichtspunkt,,im Unterrichtkennen-
gelernt*. (Mit einer Ausnahme: Der Faktor 8 ,,Drucken® wird mit X = 1,35
deutlich am niedrigsten bewertet, was sich einfach daraus erklaren diirfte,
daB Schiiler im au8erschulischen Bereich kaum die technischen Vorausset-
zungen finden, dsthetische Erfahrungen mit dem Medium ,,Drucken® zu
sammeln.) :
Wenn sich also bei Leistungsfachschiilern schulische und auBerschulische
Erfahrungen mit Kunst in ihrer Tendenz und in ihrem Umfang in etwa
entsprechen, konnte die Vermutung naheliegen, da beide Erfahrungsfel-
der auch in etwa gleichem AusmaB die Interessen der Schiiler an einzelnen
Themen und Gegenstinden bestimmen, ja daB dem Kunstunterricht
moglicherweise eine groBere Bedeutung zuzumessen ist. Denn immerhin
stehen in Leistungskursen (in der Regel) fiinf Unterrichtsstunden pro
Woche zur Verfiigung, in denen - vielleicht eher zuféllige, sporadische —
Anregungen und ésthetische Erfahrungen aus dem auBerschulischen Sozia-
lisationsbereich aufgenommen, vertieft und so zu stabileren Interessen
entwickelt werden konnten.

3.4 Der Einflup schulischer und auferschulischer Erfahrungen auf
die Entwicklung von Interessen ,

Wir wollen nun versuchen, die zentrale Frage dieser Studie zu beantworten:

Wie wirken sich schulische und auBerschulische Erfahrungen auf die

Entwicklung von Interessen aus?

Die Bezichungen zwischen dem personlichen Interesse der Schiiler und dem
Bekanntheitsgrad der Gegenstinde wurden durch Korrelationskoeffizienten (r)
ermittelt. Auch die Beziehungen zwischen schulischem und auBerschulischem
Erfahrungsfeld wurden auf diese Weise festgestellt.

Mit Hilfe der Korrelationsrechnung wird die Richtung und die Stdrke. eines
Zusammenhangs zwischen zwei oder mehreren Variablen bestimmt. Der Korrela-
tionskoeffizient (r) kann Werte zwischen -1 und +1 annehmen. Bei statistischer
Unabhingigkeit der Variablen liegt rin der Néhe von 0. Der statistische Zusammen-
hangals solcher hat keine inhaltliche Aussagekraft; erbedarf der Interpretation. Die
Zusammenfassung der einzelnen Werte zu mittleren Korrelationskoeffizienten fiir
jeden Faktor (f) erfolgte nach z-Transformation der einzelnen r-Werte.

Um dariiber etwas aussagen zu kénnen, wie sehr Schiilerinteressen einerseits
(Kriterium) und schulische bzw. auBerschulische Erfahrungen andererseits mitein-

81



ander zusammenhéngen, wenn man die Interkorrelationen zwischen den Items zum
schulischen und auBerschulischen Erfahrungsfeld (Priddiktoren) beriicksichtigt,
wurde das Verfahren der multiplen Regression angewandt. Dieses Verfahren
ermdglicht es, die Ausprigungeiner Variablen (des Kriteriums) aus der Kenntnis der
Werte anderer Variablen (der Pradiktoren) zu schitzen. Dabei werden die
Pridiktoren derart gewichtet, daB mit ihnen das Kriterium moglichst genau
vorhergesagt werden kann. Die Gewichte der Priadiktoren (B) liefern Hinweise auf
die Bedeutung jedes Pradiktors bei der Prognose des Kriteriums unter Beriicksichti-
gung der Gesamtkonstellation, also der Zusammenhénge zwischen den Pradiktoren
und dem Kriterium sowie der Zusammenhinge der Pradiktoren untereinander.
Die dabei berechneten aufgeklirten Varianzanteile geben Auskunft dariiber, wie
stark der jeweils spezifische Zusammenhang zwischen Priadiktoren und Kriterium
ausfallt und in welchem Umfang das Kriterium (hier die Interessen der Schiiler)
aufgeklirt werden kann. Damit kénnen wir also angeben, ob die Interessen an
kiinstlerischen Gegenstanden und Inhalten eher dadurch bestimmt sind, daB die
Schiiler diese Gegenstande und Inhalte im Unterricht oder auerhalb des Unter-
richts kennengelernt haben. Dariiber hinaus konnen wir feststellen, in welchem
Umfangsich beide Erfahrungsfelder zusammen auf die Schiilerinteressen auswirken
(=2 %).

Wir verzichten darauf, die Ergebnisse bei den Signifikanzberechnungen der
Korrelationskoeffizienten mitzuteilen, um den deskriptiven Charakter der vorzu-
stellenden Befunde (im Sinne einer Stichprobenbeschreibung) zu betonen.
Gleichwohl sei erwahnt, daB ein GroBteil der ermittelten Korrelationskoeffizienten
statistisch gesichert werden kann. Ausnahmslos lassen sich die multiplen Korrela-
tionskoeffizienten und die Korrelationskoeffizienten zwischen den Variablen ,,Per-
sonliches Interesse* und ,,AuBerhalb des Kunstunterrichts kennengelernt“ minde-
stens auf dem 5%-Niveau sichern. (Tabelle 2 siche Seite 85)

Tabelle 1 hatte gezeigt, daB die Gesamtmittelwerte der Faktoren unter dem
Gesichtspunkt ,,in bzw. auBerhalb des Unterrichts kennengelernt* mit

= 1,84 bzw. 1,83 nahezu identisch sind. Gemessen an der zentralen
Tendenz fiir alle Items und alle Faktoren kann man also weder fiir den
schulischen noch fiir den auBerschulischen Bereich von intensiven Erfahrun-
gen mit kiinstlerisch-4sthetischen Themen und Gegensténden sprechen.
Gleichwohl unterscheiden sich die beiden diesbeziiglichen mittleren Korre-
lationskoeffizienten doch gravierend (Gesamt-f = .24 fiir den schulischen,
Gesamt-f = .54 fiirden auBerschulischen Bereich). Werden die 8-Gewichte,
die die Korrelationen zwischen den beiden Bereichen beriicksichtigen,
und die aufgeklirten Varianzanteile im Hinblick auf das Kriterium ,,Schii-
lerinteresse“ einbezogen, so ergibt sich ein erstaunliches und fiir man-
chen, der vielleicht allzu groBe Erwartungen in Aufwertung und Auswei-
tung des Kunstunterrichts im Rahmen des Kurssystems der reformierten
Oberstufe gesetzt hat, irritierendes erstes Bild: Lediglich 1,4% der
Varianz der Schiilerinteressen lassen sich auf den schulischen Bereich
zuriickfiihren; dem steht ein Varianzanteil von 28,1% entgegen, fiir den
der auBerschulische Bereich bestimmend ist. Das heiBt: Fiir das gesamte
Interesse von Schiilern an kiinstlerisch- dsthetischen Themen und Gegen-
stdnden spielen schulische Erfahrungen nur eine geringe Rolle. Das Inter-
esse der Schiiler wird direkt wesentlich stirker von auferschulischen Erfah-
rungen bestimmt.
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Tab. 2: Interesse-Faktoren und deren Bezichungen zu den Bekanntheitsgraden der Gegen-
stinde: mittlere Korrelationen (r), 8-Gewichte (8), aufgcklirte Varianzanteile in Prozent (%)
und Summen der aufgeklirten Varianzanteile (£ %)

Bezichungen zwischen den Interessen und Aufge-
den Bekanntheitsgraden der Gegenstinde klarte
(a) aus dem (b) aupflerhalb des Va-

Unterricht Unterrichts rianz

Interesse-Faktoren r B % r B % Z%
1 , Alltagskultur/Werbung/

Massenmedien® 29 10 29 52 48 250 279
2 ,Kunst der Moderne“ 24 06 14 58 56 325 339
3 ,.Kunstpraxis/Konven-

tionelle Medien“ 25 06 15 62 .60 372 387
4 ,Kunst- und Stilgeschichte“ 21 02 04 57 56 319 323
5 ,, Themenorientierte )

Kunstwissenschaft 32 10 32 53 48 254 286
6 ,Politische Kunst* 21 04 08 49 47 230 238
7 .,Szenische Darstellung® 24 .09 2,2 53 S50 26,5 28,7
8 ,,Drucken” 32 20 6,4 40 33 132 196
9 ,Kunstgewerbe* A9 08 15 64 63 404 418
10 ,,Technische Medienpraxis* - 14 .04 0,6 .46 45 20,7 213
11 ,,Comic/Karikatur“ 2 05 06 43 42 18,1 18,7
12 ,Mode* 26 12 31 60 .57 342 373
13 ,,Wohnen/Architektur“ A7 04 0,7 50 .49 245 252
Insgesamt (Faktoren 1-13) 24 06 14 54 52 281 295

Dieses Ergebnis wiederholt sich nun auf der Ebene der einzelnen Faktoren;
leichte Abweichungen zugunsten des Kunstunterrichts gibt es nur dort, wo—
bedingt durch die Spezifik der Gegenstandsbereiche—asthetische Erfahrun-
gen in der Schule eher méglich sind, weil die Schule iiber bessere (z.B.
technische) Voraussetzungen verfiigt.

Bei den einzelnen Faktoren sollen nun aber einige Ergebnisse noch genauer
betrachtet werden: Das bei weitem stirkste Interesse 148t sich beim dritten
Faktor ,, Kunstpraxis/Konventionelle Medien“ feststellen (X = 3,16). Dasist
ein dsthetischer Bereich, den Schiiler im schulischen und auBerschulischen
Bereichin etwa gleichem MaBe kennengelernthaben (X = 2,61vs. 2,44). Die
mittleren Korrelationskoeffizienten, die 8-Gewichte und die aufgeklirten
Varianzanteile entsprechen nun jedoch fast genau den Gesamtwerten iiber
alle Faktoren hinweg. Obwohl also Schiiler mit Malen, Zeichnen, plasti-
schem Arbeitenim schulischen undim auBerschulischen Bereich etwagleich
intensive Erfahrungen machen, ja obwohl sie offenbar in der Schule noch
etwas besser Gelegenheit haben, sich mit diesen kiinstlerischen Tétigkeiten
zu beschiftigen, spielt fiir ihr Interesse daran der Kunstunterricht nur eine
~ geringe Rolle. Kiinstlerisch-praktisches Arbeiten interessiert Schiiler aber
von allen in die Untersuchung iiberhaupt einbezogenen kiinstlerischen
 Titigkeiten am meisten. Der auBerschulische Bereich—wie immer mansich
das kiinstlerische Arbeiten von Leistungsfachschiilern dort vorzustellen hat
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(vgl. dazu Hartwig 1980) — hat dagegen eine ganz entscheidende Bedeutung
(r = .25 vs. .62, B = .06 vs. .60, Varianzanteile 1,5% vs. 37,2%).

Es zeigt sich also, daB hier den auBerschulischen Erfahrungen die entschei-
dende und praktisch ausschlieBliche Bedeutung zukommt, wenn man die
Interkorrelation zwischen den Ergebnissen fiir den schulischen und auBer-
schulischen Bereich berticksichtigt. Dieses Ergebnis ist auch deshalb
bemerkenswert, weil der insgesamt aufgeklirte Varianzanteil sehr hoch ist
(mit 38,7%, der zweithochste Wert dieser Untersuchung).

4. Weitere Ergebnisse und Diskussion )

Zuden Ergebnissen des vorherigen Abschnittslassensich einige Uberlegun-
gen anstellen, die in weiteren und gezielteren Untersuchungen zu iiberprii-
fen wiren: Auch wenn sich die kunstpddagogische Fachdidaktik immer
wieder dagegen gewehrt hat, so orientiert sich die kiinstlerisch-praktische
Ausbildung von Kunstpddagogen an Kunstakademien doch schon immer
tiberwiegend am Leitbild ,Bildender Kiinstler. Die Kunstpraxis von
Kunstpddagogen wie auch ihr kiinstlerisches Selbstverstdndnis (nicht ihr
padagogisches) entsprechen thematisch und strukturell dem von bildenden
Kiinstlern (vgl. Jungkunz 1985). Wird deshalb nun unterstellt, daB die
kiinstlerische Praxis an den Schulen auch aus diesem Grund primir
»kinstlerischen“ Kiriterien folgt (also Kriterien der Komposition, der
Farbigkeit, sonstigen Gestaltungskriterien), so wire damit eine mégliche
Erklarung fir dieses zunichst sehr erstaunliche Ergebnis gewonnen. Wie
bereits erwahnt, hat die neuere Kunstdidaktik im Konzept der ,,Astheti-
schen Erziehung® versucht, die Konsequenzen aus der Einsicht zu ziehen,
daB die dsthetische Praxis fiir die Sozialisation von Jugendlichen sehr wichtig
seinkann (vgl. Hartwig 1980). Asthetische Praxis kann die symbolische oder
protosymbolische Bearbeitung spezifischer Probleme von Jugendlichen
ermdglichen (allgemein etwa in der Identititsproblematik der Adoleszenz
und spezifischer in der Auseinandersetzung mit politisch-sozialen Proble-
men, die analytisch-diskursiv nicht bewiltigt werden). Wenn aber die
Funktion kiinstlerischer Praxis fiir Jugendliche in dieser Weise entwick-
lungsbedingt ist, dann kann ein Kunstunterricht, der sich am Leitbild
»Kiinstler” orientiert und formale, gestalterische Gesichtspunkte favorisiert
- (und bei den traditionellen Medien Malerei, Druck, Zeichnung, Plastik
diirften diese besonders wichtig sein), den 4sthetischen Bediirfnissen von
Jugendlichen kaum entsprechen, weil diese nicht primdr formaldsthetisch,
sondern inhaltlich, von einer Deutungs- und Auslegungsabsicht her moti-
viert scheinen. '

Beim vierten Faktor 148t sich dieses Problem, da der Kunstunterricht
offenbar nicht in der Lage ist, Schiiler zu einem deutlichen Interesse am
Gegenstand zu motivieren, noch einmal veranschaulichen: Obwohl ,,Kunst-
und Stilgeschichte” den Schiilern von der Schule her in viel stirkerem MaBe
vertraut ist als durch aulerschulische Erfahrungen (x = 2,33 vs. 1,72),
gelingt es dem Unterricht offenbar nicht, diesen Vorsprung zu nutzen; beim
B-Gewicht und beim aufgeklirten Varianzanteil sind die niedrigsten Werte
dieser Untersuchung iiberhaupt erzielt worden (8 = .02; Varianzan-
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teil = 0,4% vs. .56 und 31,9% fiir den auBerschulischen Bereich). Wihrend
also der Kunstunterricht in keinem direkten Zusammenhang mit den
Interessen der Schiiler fiir kunst- und stilgeschichtliche Fragen steht, ist
dieser Zusammenhang mit dem auflerschulischen Erfahrungsfeld umso
groBer, obwohl Schiiler dort erheblich wemger Gelegenheit haben, diesen
Fragen zu begegnen.

Dieser Befund bestétigt sich beim zweiten Faktor ,,Kunst der Moderne“.
Auch dort hat die Schule einen - wenngleich deutlich geringeren -
quantitativen Vorsprung gegeniiber dem auBerschulischen Bereich
(x=2,15vs. 2.01); fiir dasrelativstarke Interesse (X = 2,83) istdie schulische
Beschiftigung mit moderner Kunst fast gar nicht, die auBerschulische
dagegen umso stirker bestimmend (Varianzanteil 1,4% vs. 32,5%). Damit
scheint aber eine gewisse Zuriickhaltung gegeniiber der sich zunéchst
aufdringenden, undifferenzierten Vermutung geboten, Leistungsfachschii-
ler seien in erster Linie von einem eher traditionellen Verstindnis von
Kunstpraxis und Kunstwissenschaft geprigt. Die hinsichtlich ihrer Medien
eher traditionelle dsthetische Praxis (Malen, Zeichnen, plastisches Gestal-
ten) und die Kunstgeschichte, die die Schule vermittelt, haben auf die
Interessen von Schiilern kaum unmittelbaren Einfluf3. Da Schiiler an diesen
Themen und Gegenstinden aber offenbar nicht uninteressiert sind, liegt der
SchluB nahe, daB in der Schule nicht in der Weise gemalt, gezeichnet und
Kunstgeschichte betrieben wird, da8 dadurch ein enger Bezug zu den
Interessen der Schiiler entsteht, weil sich Schiiler in ihren spezifischen,
subjektiven Wiinschen und Vorstellungen in einem solchen Unterricht nicht
wiederfinden konnen.

Einen weiteren Hinweis darauf, da8 diese Interpretation vermutlich in die
richtige Richtung geht, liefern die Ergebnisse zum Faktor 9 ,,Kunstge-
werbe“. Das (durchschnittliche) Interesse (X = 2,50) an diesem handwerk-
lich-praktisch ausgerichteten asthetischen Erfahrungsfeld, mit dem Schiiler
in der Schule kaum (% = 1,68), im auerschulischen Bereich aber deutlich
und tberdurchschnittlich stirker in Beriihrung kommen (X = 2,28 vs.
Gesamt-x = 1,83), korreliert auch hier direkt fast allein mit auBerschuli-
schen Erfahrungen. Dieses Ergebnis ist deshalb so bemerkenswert, weil bei
diesem Faktor mit 41,8% der hochste aufgeklarte Varianzanteil fiir diese
Untersuchung vorliegt; davon entfallen auf den schulischen Bereich 1,5%,
auf den auBerschulischen aber 40,4% (Differenz zur Summe = Rundungs-
fehler). Schiiler betreiben und interessieren sich demnach fiir ein anderes
Topfern und Batiken, als es die Schule vermittelt — vielleicht weniger fir
eines, das sich an kiinstlerischen, ,,objektiveren“ Kriterien orientiert, dafiir
aber mehr in lebensweltliche Zusammenhinge eingebunden ist und Funktio-
nen im Prozef der Identititsfindung iibernehmen kann?

Alleinbei denjenigen Faktoren liegen die Werte fiir denschulischen Bereich
etwas hoher, bei denen sich das geforderte wissenschaftspropadeutische
Profil auch des Kunstunterrichts am starksten auspragt (Faktor 5 ,,Themen-
orientierte Kunstwissenschaft®), bei denen die Schule einen technischen
Vorsprung gegeniiber dem auBerschulischen Bereich hat (Faktor 8 ,,Druk-
ken“) oder bei denen die Schule vielleicht einmal etwas ndher an die
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Lebenswelt der Schiiler herankommt (Faktor 12 ,,Mode*). Lediglich beim
Faktor 8 ,Drucken® kann man freilich von einem wirklich nennenswerten
systematischen EinfluB des Kunstunterrichts auf das Schiilerinteresse
sprechen. Das Medium ,,Druck* lernen Schiiler im auBerschulischen
Bereich kaum (% = 1,35), inder Schule aber etwassstirker kennen (% = 1,84).
Das 1iBt sich leicht verstehen: Wer hat schon auBerhalb der Schule
Gelegenheit, mit einer Tiefdruckpresse zu arbeiten? Bei diesem Faktor liegt
der aufgeklirte Varianzanteil mit 13,2% fiir den auBerschulischen Bereich
(der niedrigste Wert dieser Untersuchung fiir diesen Bereich!) gerade
doppelt so hoch wie der fiir die Schule (6,4%). Erklaren diirfte sich dieses
Ergebnis, das als einziges in nennenswerter Weise von der Gesamttendenz
abweicht, auch daraus, daB Drucken in der Schule zwangsliufig stark vom
handwerklich-praktischen Tun her bestimmt ist. Tiefdruck und Siebdruck
sind relativ schwierige, anspruchsvolle Techniken, bei denen die Entwick-
-lung technischer, praktischer Fertigkeiten dsthetische, gestalterische Fra-
gen zunichst (und im engen zeitlichen Rahmen schulischen Unterrichts
zumal) zuriickdringt. Insofern wiirde auch dieses abweichende Einzeler-
gebnis doch die Tendenz, die sich beim dominierenden dritten Faktor
(,,Kunstpraxis“) und beim neunten Faktor (,,Kunstgewerbe*) zeigte, besta-
tigen: Schiiler favorisieren ein dsthetisch-praktisches Arbeiten, dem mit
Mapstiben, die von der ,hohen Kunst“ geprigt werden, nicht gerecht zu
werden ist.
Der Faktor ,, Themenorientierte Kunstwissenschaft“, der nur theoretisch
ausgewiesene Items enthilt, und der Faktor ,Mode“ erzielen fiir den
schulischen Bereich ebenfalls relativ etwas hohere, absolut aber dennoch
niedrige Werte (8-Gewicht, .10 bzw. .12); entsprechend sind die aufgeklir-
ten Varianzanteile gegeniiber den Werten fiir den auBerschulischen Bereich
immer noch sehr niedrig (3,2% vs. 25,4% beim Faktor 5 , Kunstwissen-
schaft” bzw. 3,1% vs. 34,2% beim Faktor 12 ,Mode*). Auch bei diesen
Faktoren wird also das Interesse der Schiiler klar von Erfahrungen im
auBerschulischen Bereich bestimmt. Die gegeniiber den anderen Faktoren
fiir den Kunstunterricht etwas héheren Werte diirften sich daraus erkliren,
daB der vollig theoretisch ausgerichtete Faktor S den von der Oberstufenre-
form auch fiir den Kunstunterricht geforderten Aspekt der Wissenschafts-
propideutik abdeckt, der nundas Fach auch fiir eher geisteswissenschaftlich
denn kiinstlerisch-praktisch orientierte Schiiler interessant machen konnte.
Allerdings ist das Gesamtinteresse an diesem Faktor besonders gering
(x = 2,15, der niedrigste Interessen-Mittelwert aller Faktoren). Die
ebenfalls etwas giinstigeren Werte beim Faktor ,Mode“ diirften damit
zusammenhéngen, daf der Unterricht hier einem fiir die Sozialisation von
Jugendlichen entscheidenden dsthetischen Erfahrungsfeld eher entgegen-
kommt. Doch wie gesagt: Beide Faktoren bleiben trotz allem innerhalb der
Gesamttendenz der Ergebnisse.

Wir konnen zusammenfassen: _
Im Hinblick auf die Interessenstruktur und die Interessenausprigungen von
Schiilern in Kunstleistungskursen unterscheiden sich schulische und auBer-
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schulische Erfahrungsfelder stark und eindeutig. Die Erfahrungen, die
Schiiler im Unterricht mit kiinstlerischen Gegenstanden und Themen
machen, beeinflussen das Interesse, das Schiiler fiir diese Gegenstidnde und
Themen aufbringen, allenfalls marginal. Entscheidend geprigt wird das
artikulierte Interesse dagegen von dsthetischen Erfahrungen im auBerschu-
lischen Bereich, wie auch immer diese beschaffen sein mégen. Offenbar ist
es dem Kunstunterricht selbst in den Leistungskursen, die dafiir noch relativ
viel Raum lassen, bislang nicht gelungen, die durch auBerschulische
Erfahrungen entstandenen Interessen zu binden und fruchtbar zu machen.
Die in der Fachdidaktik der letzten Jahre immer wieder und differenziert
vorgetragene Forderung, auf die vielféltigen asthetischen Erfahrungen von
Jugendlichen auch im Unterricht einzugehen, ihre Bedeutung fiir Sozialisa-
tions- und Identititsbildungsprozesse zu beriicksichtigen und dabei ein
enges, auratisches Verstindnis von Kunst aufzugeben, hat in der Unter-
richtspraxis, wie es scheint, kaum Gehor gefunden. Kunst in der Schule und
dsthetische Erfahrungen auferhalb der Schule sind offenbar zwei ganz
verschiedene Dinge mit ganz verschiedenen Folgen fiir die Interessenbildung
bei Schiilern. Anders ist das Ergebnis dieser Untersuchung kaum zu
erkldren. B
Damit bestitigt sich die eingangs formulierte Vermutung, da dem auBer-
schulischen Erfahrungsfeld ein (weitaus) groBeres Gewicht fiir die Interes-
senbildung der Schiiller zukommt: Selbstinitiierte Wahrnehmungen,
Erkenntnisse und Titigkeiten treten im auBerschulischen Bereich mit
groBerer Wahrscheinlichkeit auf als in der Schule; ihr Einflu8 ist stérker,
weil die institutionell und femdbestimmten Zielsetzungen entfallen. Ohne
die Selbstinitiative des Schiilers, der sich selbst Ziele setzt, ist die Bekannt-
heit mit Gegenstinden und Themen nur eine notwendige, nicht aber
hinreichende Bedingung fiir die Interessenbildung. Auf die Bildung von
positiven personlichen Beziehungen zu spezifischen Gegenstands- und
Tatigkeitsfeldern, zu Freude und Neugier an entsprechenden Auseinander-
setzungen als solchen, scheint der Kunstunterricht in der Oberstufe wenig
unmittelbaren EinfluB zu haben.
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