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Die Deutsche
Schule

Zeitschrift fur Erziehungswissenschaft,
Bildungspolitik und padagogische Praxis

81. Jahrgang / Heft 3 / 1989

Mit der Verdffentlichung des ersten Beitrags in diesem Heft
schliefien sich Herausgeber und Redaktion dieser Zeitschrift der
groflen Zahl jener an, die Wilhelm Flitner zu seinem 100.
Geburtstag gratulieren wollen. Der Jubilar, geboren am 20.
August 1889, nimmt nicht nur in der Geschichte der akademi-
schen Pidagogik, sondern auch in der padagogischen Reform-
bewegung unseres Jahrhunderts einen bedeutenden Platz ein. Zu
erinnern ist hier an Flitners theoretische und praktische Leistung
beim Aufbau der Erwachsenenbildung nach dem ersten Welt-
krieg (,Hohenrodter Bund“), an sein Engagement in der
Lehrerbildung an der Pidagogischen Akademie Kiel (1926 bis
1928) und am Pidagogischen Institut der Universitit Hamburg
(1929 bis 1959), an seine Rolle als Vorsitzender des Schulaus-
schusses der westdeutschen Rektorenkonferenz in den S50er
Jahren (,,Tutzinger Gespriche). Aus seinem Lebenswerk ist
das Prinzip der ,pddagogischen Autonomie*, der stindige
Kampfum dienotwendige Gestaltungsfreiheiteiner selbstverant-
-worteten Bildung und Erziehung, gar nicht wegzudenken. Die
Formulierungen, die dieses Prinzip in den Weimarer Schul-
kdmpfen erhalten hat, mogen heute veraltet klingen; doch der
Herausforderung, die in diesem Prinzip steckt, werden wir uns
immer wieder stellen miissen—gerade in einer Zeitschrift, die dem
Zusammenhang von Erziehungswissenschaft, Bildungspolitik
und pidagogischer Praxis verpflichtet ist

281









Offenbart sich in dem ,Historiker-Streit* der Erziehungswissenschaftler in Wahrheit
eine tiefgreifende Unsicherheit der Disziplin? Geht es eigentlich um die Frage, welches
Profil in der Erziehungswissenschaft in Theorie, Forschung und Lehre vorherrschen
soll?

Wolfgang Keim
Noch einmal: Worum es eigentlich geht 373

Dap es um Disziplinpolitik ginge, trifft das Problem und die Intention der Auseinan-
dersetzung um Peter Petersen nicht; vielmehr mufs geklirt werden, welche Rolle jene
Pidagogen fiir die Entwicklung einer demokratischen Schule spielen sollen, deren
Verhiltnis zum Nationalsozialismus zurnindest problematisch gewesen ist.

Christoph Storck
Die Besonderheit der ,,narrativen Piidagogik‘‘ Janusz Korczaks 377

Janusz Korczak wird bei uns vor allem als ein konsequent handelnder und dadurch
vorbildlicher Pddagoge verstanden. Weniger bekannt sind bisher seine theoretischen
Uberlegungen z.B. zum Verhdltnis der Generationen. Wie kénnen Erwachsene
Kindern dabei behilflich sein, ihre eigenen ,,Ordnungen® herzustellen, ohne diese
vorwegzunehmen? Es geht nur, wenn auch die Erwachsenen noch lernen, wenn sie
sich selbst noch erziehen.

Eiko Jiirgens
Lehrer empfehlen — Eltern entscheiden!

Die Bewahrung empfohlener und nichtempfohlener
Orientierungsstufenschiiler im weiterfihrenden Schulsystem 388

Welche ,,Orientierung® ein integriertes fiinftes und sechstes Schuljahr den Schiilerin-
nen und Schiilern und ihren Eltern gibt, istimmer noch und immer wieder umstritten.
Dap entgegen einem abratenden Urteil der Orientierungsstufe ein erheblicher Teil der
betroffenen Schiller in der Realschule oder dem Gymnasium erfolgreich ist, sollte zu
denken geben und erneut zu bildungspolitischen Folgerungen anregen.

Nachrichten und Meinungen 401
- Nachholbedarf

- Rechtsextremismus

— Was tun! ~ Aber was?

- Gleiches ist nicht das Gleiche

- Personen und Positionen

- Okologie konkret

~ Friihere Beitrige in der ,Deutschen Schule“ zu den Themen dieses Heftes
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Christoph Storck

Die Besonderheit der ,,Narrativen Pidagogik*
Janusz Korczaks 7 ik

1. Bleibende Aktualitiit von Person und Pidagogik Janusz Korczaks
Bis heute sind Person und Piadagogik Janusz Korczaks immer wieder
Gegenstand von Abhandlungen und Auseinandersetzungen. Zweifellos
findet der Pddagoge Janusz Korczak immer wieder Interesse (vgl. zur
Rezeption Korczaks ausfiihrlich Wompel, Riickblick). Hingegen haben
Wiirdigung und Einschétzung von Janusz Korczak sich unterdessen verin-
dert.

Das gilt vor allem im Hinblick auf die Frage nach einer moglichen Systematik
im pidagogischen Schreiben und Handeln Korczaks. Wurden lange Zeit die
Schriften des Pidagogen Janusz Korczak insbesondere dem empfohlen, der
»seine Unsystematik als Ausdruck von Spontaneitit zu schitzen wei3“
(Kumm, 111; vgl. Biewend, 9), so hat sichin jiingerer Zeit wohl immer mehr
die Auffassung durchgesetzt, daB die vielfiltigen von Korczak vorgeschlage-
nen und auch selbst praktizierten MaBnahmen eben doch ,System“
erkennen lassen:

»Die Theorie verweigert sich jeglicher akademischen Systematik; Korczak war
Schriftsteller, kein Professor fiir Erziehungswissenschaft. Aber sie enthiilt zentrale
Elemente, die in einem inneren Zusammenhang stehen und die so etwas wie ein
verborgenes System konstituieren, mit dem Korczak seine Erfahrungen zu begreifen
versuchte. Dieses System stellt fiir die gingigen Vorstellungen iiber Erziehung eine
groBe und bis heute kaum richtig begriffene Herausforderung dar.“ (Oelkers, 228f.;
v. Hentig, 40 und auch schon Newerly, XX{.).

Indessen stellt die Pddagogik Janusz Korczaks nicht nur fir die gangigen
Vorstellungen iiber Erziehung, sondern auch fiir die Pidagogik als Wissen-
schafteine nicht zu unterschitzende Herausforderung dar. Dabei gewinnt die
Herausforderung fiir die Erziehungswissenschaft gerade gegenwirtig
besondere Aktualitit. Das gilt einmal aus dem Grunde, daB von einer
»Handlungsrelevanz piddagogischer Theorie* wohl in einem zunehmend
geringeren MaBe ausgegangen werden muf8 (vgl. Blankertz; Flitner). Wo
aber die Einsicht in einen zunehmenden Verlust der Bedeutung der
péadagogischen Theorie fiir die pddagogische Praxis zunimmt, nimmt auch
das Interesse ansolchen Aussagen, Denkweisen oder Konzepten zu, welche
diesen Graben zwischen Theorie und Praxis am ehesten tiberbriicken zu
kénnen versprechen. Als ,Theoretiker der eigenen Praxis“ 148t Janusz
Korczak nahezu notwendigerweise solche Erwartungen der Erzichungswis-
senschaft entstehen, Hinzu kommt ein weiterer Gesichtspunkt. Denn mit
der Erkenntnis der Gefahr der ,,Kolonialisierung der Kindheit“ — welche
wohl nicht nur zufillig am Ende der Bildungsreform und ihrer Enttiu-
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schungsgeschichte besondere Aufmerksamkeit erfahrt — wird auch in der
wissenschaftlichen Padagogik im zunehmenden MaBe die Frage gestelit, ob
nicht Umgang und Verhiltnis der Generationen neu bestimmt werden
miissen (vgl. Storck, 119-146). Die Forderung nach einer (zweiten)
reformpidagogischen Wende bzw. sogar das Postulatnach einer antipddago-
gischen Wende lassen sich in diesem Zusammenhang insofern leicht mit den
Auffassungen Korczaks in Verbindung bringen, als dessen Proklamierung
von ,,Kinderrechten® ja zweifellos auch eine Verdnderung des Generatio-
nenverhéltnisses intendiert.

Freilich birgt gerade diese mdgliche besondere gegenwirtige Aktualitat
auch Gefahren. Denn damit kann nur allzu leicht der Versuch entstehen,
nicht etwa die Schriften und das Handeln Janusz Korczaks als Herausforde-
rung fiir die eigene Gegenwart zu verstehen, sondern sie vielmehr lediglich
funktionalistisch zur Stiitzung eigener und vermeintlich gegenwirtig aktuel-
ler Auffassungen und Haltungen heranzuziehen.

DaB diese Problematik tatsichlich besteht, [t sich an zwei Beispielen erldutern. So
sehr weitreichend sich etwa Hanna Mortkowicz-Olczakowa in ihrer Korczak-
Biographie fiir dessen Ideen und Vorstellungen einsetzt, so sehr energisch setzt sie
sich gleichermaBen gegen die vermeintliche Vorstellung Korczaks zur Wehr, daB
,.die Menschheit in zwei feindliche Generationen gespalten (wire), als gébe es keine
Liebe und keine Bande des Blutes“. Weil fiir Mortkowicz-Olczakowa eine grund-
sitzliche Problematisierung des Generationenverhiltnisses offenbar (noch) nicht
akzeptabelist, muB sie Korczaks radikale Kennzeichnung des Generationenverhilt-
" nisals Gewaltverhiltnis als ,,ungerecht* empfinden. Immerhin aber gibt sie auf diese
Weise ihrem eigenen Standpunkt deutlich Ausdruck — auch wenn sie sich damit
zugleich einer (selbst-)kritischen Priifung dieser These entzieht (vgl. Mortkowicz-
Olczakowa, 54).
Stellt sich hier schon die Frage, ob die Schriften und das Handeln Janusz Korczaks
auch tatsichlich geniigend in einem positiv folgenreichen Sinne herausfordern
konnen, so gilt diese Problematik um so mehr mit Blick auf solche Versuche, die sich
letztlich damit begniigen, Janusz Korczak dem Kreis der Reformpidagogen
zuzuordnen (so z.B. explizit Wompel, Janusz Korczak, 68). Bleibt zunichst
ungeklirt, inwieweit der Pddagoge Janusz Korczak auch fiir problematische und
fragwiirdige Seiten der Reformpadagogik einzustehen hat, so stellt sich zugleich
niamlich die Frage, inwieweit diese Rezipienten Korczaks dieser Problemstellung
iiberhaupt kritisch nachgehen wollen.

Insofern ergibt sich das Desiderat, gerade mit Blick auf seine besondere
gegenwirtige Aktualitit die tatsdchlichen Standpunkte Korczaks herauszu-
stellen und (selbst-)kritisch auf die gegenwirtigen Fragen und Probleme der
Pidagogik zu beziehen. Folglich miissen Korczaks Auffassungen nicht nur
mit Blick auf reform- und antipidagogische Standpunkte, sondern auch im
Hinblick auf eine mégliche neue Einschitzung des Generationenverhdltnisses
besondere Beachtung finden. Innerhalb dieser Auseinandersetzung und
iiber sie hinaus muB dann allerdings nicht zuletzt die Besonderheit der
Bestimmung des Verhiltnisses von Theorie und Praxis bei Janusz Korczak -
Beriicksichtigung finden. ' ’
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2. Janusz Korczak — ein Reform- oder Antipidagoge?

DaB Korczak wie die Reformpidagogenseiner Zeit eine besondere Hin-und
Zuwendung zum Kind und somit auch die Einrichtung einer kindgerechten
Lebenswelt postuliert, ist evident. Hingegen unterscheidet er sich von den
meisten ,Reformpddagogen“ dadurch, daB er sich keineswegs damit
begniigt, ein lediglich kindgerechtes Lernen herstellen zu wollen. Stattdes-
sen legt er auch die Fragwiirdigkeiten im Leben der Erwachsenen offen,
womit die Frage nach den Zielsetzungen von Lehr- und Lernprozessen sich
gerade fiir die Erwachsenen notwendig zur selbstkritischen Frage entwik-
keln muB. ‘

»Nur mit Ironie kann man heute von einem ,zivilisierten‘ Europa sprechen. Eben
diese Zivilisation schaut gelassen und zugleich gierig auf ihre Produkte, auf die
Vernichtung Tausender von Menschen. (...) Jeder sieht sich um, was bei einem
Brand zu rauben ist, wenn Menschen sterben. Tausende von Menschen. (o)
(Korczak, Von Kindern, 70)

Korczaks Kritik gegen die gesellschaftliche Lebenswelt wendet sich dann
auch mit gleicher radikaler Konsequenz gegen die erzieherischen Institutio-
nen der Gesellschaft. Das gilt vor allem fiir die Schule, die er als eine
»nationalistisch-kapitalistische Institution® (ders., 68) geiBelt:

»Versteht nicht iberall die Schule unter allgemeiner Bildung Reihen von Tatsachen
und Zahlenreihen, die man ein paar Tage oder ein paar Wochen nach der Priifung
vergiit, im besten Fall nach einigen Monaten, und wo bleibt das Verstindnis, das
BewubBtsein fiir die vielen MiBstinde, die Gegensitze und Morde des gegenwirtigen
Lebens — BewuBtsein und Aufstehen zum Kampf? Die Allgemeinbildung — das ist
das hochste, bewuBte Wirkungsfeld fiir Wahrheit und Gerechtigkeit; eine solche
Allgemeinbildung kann und will keine kapitalistische Schule vermitteln, weil deren
Aufgabe um jeden Preis in der Erhaltung des fiir die bevorzugten Schichten
bequemen Status Quo liegt.“ (ders., 70)

Legt Korczak damit einerseits in einer politisch-gesellschaftlichen Problem-
sicht die Fragwiirdigkeit der Erziehungsziele gesellschaftlicher Institutionen
offen, so findet er in diesem Zusammenhang nicht zuletzt deshalb so
weitgehendes literarisches Interesse, weil er mit diesen Uberlegungen die
alltdgliche menschliche Lebenswelt immer im Blick behilt:

»Unser Spiel mit den Kindernist ein Spiel mit gefilschten Karten; die Schwichen des
Kindesaltersstechen wir mit den Assen der Erwachsenen. Falschspieler, die wirsind,
mischen wir die Karten so, daB alles, was gut und wertvollist, gegen ihre schwichsten
Stellen steht. Wo bleiben denn unsere Nichtstuer und LeichtfiiBe, die genuBsiichti-
gen Feinschmecker, die Dummképfe, die Faulpelze, (...); wieviele Zinkereien,
Hinterhiltigkeiten, Eifersuchtsszenen, iible Nachrede und Erpressungen gibt es bei
uns, (...)?* (Korczak, Das Recht, 22)

Geht Korczak mit der Offenlegung dieser eben nicht nur ,.erzieherischen®,
sondern auch ,,gesellschaftlichen“ Fragwiirdigkeiten der menschlichen
Lebensweltsicherlich iiber viele , Reformpidagogen* hinaus, so unterschei-
det er sich auch von ihnen im Hinblick auf die positive Formulierung von
Erziehungszielen. Das gilt vor allem im Hinblick auf den Begriff der
»Gemeinschaft”,
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Die Problematik des Begriffs Gemeinschaft innerhalb der Programmatik der
Reformpidagogik kann an dieser Stelle nicht hinreichend erldutert werden. DaB
aber dieser Begriffimmer wieder vielfach zur Legitimierung fragwiirdiger Unterord-
nungen bis hin zur Unterwerfung unter autoritire Fithrerpersonlichkeiten herange-
zogen wurde, ist nicht zu bestreiten (vgl. Axhausen, 78—87). Jedenfalls kann kaum
bestritten werden, daB nicht nur die Ein-, sondern auch die Unterordnung des
einzelnen innerhalb der Gemeinschaft konstitutiv fiir den Gemeinschaftsgedanken
der Reformpadagogik ist: ,,Eine ,Gemeinschaft* zeigt eine ganz freie Dynamik ihrer
Innenstruktur. Die von ihr umschlossenen Einzelmenschen ordnen sich in voller
Freiheit um eines Geistigen willen ihr ein oder einer geistigen Idee unter. Diese
geistige Idee wird dann durch Fiihrer représentiert, um die sich jene Menschen wie
eine Art Gefolge freiwillig scharen. (Petersen, 10)

Dagegen will Korczak eine Unterordnung der Kinder weder unter Fiihrerper-
sonlichkeiten, noch unter ein (abstraktes) Geistiges. Ihm geht es vielmehr
zunichst einfach darum, da ,,Menschen lernen, sich eigene Ordnungen zu
machen, die sie als notwendig anerkennen, in denen sie ihr Gliick finden,
und in denen sie sich selbst verwirklichen konnen. Er wollte nicht zu
Egoismus erziehen, sondern zu Selbsterkenntnis und Selbstdisziplin; der
Erzieher-Arzt wollte soziale Erfahrungen machen lassen, damit Verstandi-
gung gesucht und gefunden wird“ (Kluge/Plum, 38). Solche Erfahrungen
wiederum, davon ist Korczak (iberzeugt, machen Kinder am ehesten dann,
wenn sie sich auch tatsichlich selbst verwalten kdnnen:

,Sollen die Kinder sich selbst verwalten. Wenn sie das gut besorgen, dann werden sie
sich wohl fithlen; wenn sie sich schlecht selbstverwalten, wird es ihnen schlecht
ergehen. So werden sie lernen, gut zu fihren; sie werden vorsichtig sein, denn sie
streben danach, daB es ihnen gut geht* (Korczak, Von Kindern, 79). Die
Kinderselbstverwaltung, die zuallererst ihrem eigenen Wohlsein dient, hat Korczak
den Kindern seines (Waisen-)Hauses bis hin zum Kinderparlament und zum
Kindergericht ermdglicht. Dabei fillt beim Kindergericht auf, daB es nahezu
ausschlieBlich nach verzeihenden Paragraphen urteilt. Selbst ein moglicher Aus-
schluB aus der Gemeinschaft soll nicht als ,,Hinauswerfen*“ verstanden werden
miissen: , Er wird nicht hinausgeworfen, er geht aus freien Stiicken, denn er will sich
unseren Gesetzen nicht unterordnen. Vielleicht findet er ein anderes Heim mit
anderen Hausordnungen, und dort wird er sich wohlfiihlen“ (ders., 82; vgl. wie man

ein Kind, 312—316). Damit will Korczak den wirklichen Moglichkeiten der Kinder -

" entgegenkommen — womit er zugleich deutlich falsche und irreale Erwartungen
abweist: ,,Aufgabe des Gerichts ist es, Ordnung unter den Menschen einziehen zu
lassen, aber es kann weder Wunder bewirken, noch liegt das in seiner Absicht* (vgl.
VonKindern, 83; zu Theorie und Praxis von Kindergericht und Kinderparlament vgl.
ausfiihrlich Okon, 151~153).

Indem Korczak auch innerhalb der Gemeinschaft den wirklichen Bediirfnis-
sen, Interessen und auch Schwierigkeiten der individuellen Kinder noch
Rechnung tragen will, bringt er zum Ausdruck, daB nach seiner Auffassung
nicht etwa primir die Kinder dem Wachsen und Gedeihen der Gemeinschaft,
sondern vielmehr umgekehrt die Gemeinschaft der Enthcklung und Entfal-
tung der einzelnen Kinder dienen soll.

Freilich resultiert weder aus seiner Hmwendung zuden wxrkhchen Kindern
noch aus seiner Forderung nach einer Selbstverwaltung der Kinder fiir
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Korczak das Postulat einer Abschaffung der Erziehung. Zwar stimmt
Korczak insofern mit den Vertretern der sog. Antipidagogik iiberein, alser
eine Fixierung der Erziehung auf die Zukunft rigoros ablehnt und verurteilt
(vgl. Oelkers, 237). Das aber bedeutet andererseits wiederum noch
keineswegs, daB er jede Verantwortung der Erziehung fiir die Zukunft von
sich weisen will:

»Wirsollen auch die gegenwirtige Stunde achten, den heutigen Tag. Wie soll es (das
Kind, C. S.) morgenleben konnen, wenn wir es heute nicht bewuBt, verantwortungs-
voll leben lassen?* (Korczak, Das Recht, 28)

Damit aber sind dem Erzieher weder die ,,Folgen seines Tuns“ weithin
~gleichgiiltig® (vgl. v. Braunmiihl, 43), noch versteht er das Gebot der
Achtung des heutigen Tages als Aufforderung, auf jedwedes pidagogische
Eingreifen mit Blick auf eine vermeintliche Freiheit der Kinder zu verzich-
ten. Denn daf Kinder Ordnungen, in denen sie ihr Gliick finden, sozusagen
naturwiichsig oder selbstreguliert schon entwickeln lernen, wird von Korczak
keineswegs vorausgesetzt.

Das belegen insbesondere die Erfahrungen des praktischen Erziehers J. Korczak
wihrend der ,,Sommerkolonien“: ,,Und wenn eine Schligerei entstiinde, wenn die
Wildlinge den Schopfbecher zerschliigen, die Anlagen zertrampelten, die Umfrie-
dung einrissen — sie wéren nicht schuld, sondern die mangelnde Erfahrung des
Erziehers. (...) Der Weg in die Kolonie war eine Qual fiir mich. Als das erste Kind
vom Wagen stieg, weil es das Fahren langweilig fand, hitte man es sofort wieder
aufsitzen lassen sollen. Ich tat das nicht. Und so trafen die Kinder mit wildem
Geschrei, ohne jede Ordnung, teils zu Wagen, teils zu FuB, unterwegs Kleiderbeutel
und Gebetbiicher verlierend, einander drangend und stoend, aufgeregt und halb
betdubt auf der Veranda ein“ (Korczak, Wie man ein Kind, 240). Als er dann mit
einerzweiten Gruppe indie Sommerkolonien fihrt, hatsichsein Verhalten gesindert:
»Ich gab bekannt, dal Fuhrwerke an der Bahnstation sein wiirden und daB sie jetzt,
im Zuge, ihre Notdurft verrichten sollten; daB sie nicht wie die Wilden auf die Wagen
klettern und kein Gedridnge machen sollten, daB es verboten sei, unterwegs
abzusteigen, (...)“ (ders., 258). Mit diesem solchermaBen verinderten Verhalten
kommt er dann zunichst zu einer iberraschenden Erfahrung: ,,Zu meinem
Erstaunen konnte ich mich in der Kolonie davon iiberzeugen, da8 Kinder keinen
Widerwillen gegen Gebote und Verbote empfinden, die dazu dienen, den Plan
einzuhalten und Disziplin und innere Ordnung zu bewahren, und da8 sie sich ihnen
gerne fiigen“ (ders., 269). Sinnvoll kann der Erzieher Verbote und Gebote aber nur
einsetzen, wenn er die von ihm zu betreuenden Kinder wirklich kennt und ihnen aus
diesem Grunde angemessen begegnen kann. Korczak folgert aus dieser Einsicht die
Verpflichtung des Erziehers zur genauen Beobachtung der Kinder — wobei er sichin
seinem Anspruch am MaBstab der klinischen Beobachtung orientieren will (vgl.
Okon, 146). So zeichnet Korczak etwa wihrend der Sommerkolonien Schligerei-
Kurven auf — was die erzieherische MaBnahme zur Folge hat, daB er nach einem
gewissen Ansteigen der Kurve immer wieder Beratungsgesprache mit den Kindern
fihrt. Tatsichlich fihren diese Gesprache dann zu einem Sinken der Zahl der
Schligereien (vgl. Korczak, Wie man ein Kind, 270 - 27?)

Damit zeigt sich, dafl einmal ein Hauptanhegen des Erziehers ist, den
Kindern bei Herstellung ihrer Ordnung Hilfestellung zu leisten: ,,Ohne
Organisation, im Durcheinander konnen sich nur wenige, ungewéhnliche
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Kinder entwickeln. Die anderen gehen zugrunde“ (Korczak, zit. nach
Kluge/Plum, 51). Hingegen darf damit nicht iibersehen werden, daf
Korczak sich mit diesem Anliegen noch keineswegs begnugte.

Korczak wollte ndmlich insofern keine beliebige oder willkiirliche Entwick-
lung seiner Kinder, als er intendierte, den Kindern ein Leben in ,,Wahrheit
und Gerechtigkeit” zu erdffnen:

»Igor Newerly berichtet im iibrigen, dal Korczak den Kindern bei ihrer Entlassung
aus dem Waisenhaus zu sagen pflegte: ,Eines geben wir Euch mit — die Sehnsucht
nach einem besseren Leben, das es noch nicht gibt, das aber einmal kommen wird,
wenn Ihr ein Leben der Wahrheit und Gerechtigkeit gefiihrt habt* “ (Hentig, 56). In
die gleiche Richtung zielt Newerlys Bericht vom Bemiihen Korczaks, ,,gute Taten
denkwiirdig zu machen“ — was z. B. iiber besondere Gedenkpostkarten oder auch
besondere Gedenktage versucht wurde (vgl. Newerly, XX VIII). Wie Korczak seine
besondere Haltung zu Kindern mit dem (Erziehungs-)Ziel eines Lebens in Wirklich-
keit und Gerechtigkeit zu verkniipfen versucht, hat vielleicht Maryna Falska am
treffendsten zusammengefaBt:,,Den Zwang wollen wir durch freiwillige Anpassung
an die Normen des Gemeinschaftslebens ersetzen. Die tote Moralfloskel wollen wir
durch freudiges Streben nach Vervollkommnung und Selbstiiberwindung aus der
Welt schaffen. Wir wollen das Kind nicht kneten und ummodeln, sondern wir wollen
~ es verstehen, um uns mit ihm zu verstandigen. (...) Ihr eigenes Leben soll sich
herausbilden, die Krifte sollen erprobt, die moralische Stiarke und die Entwicklungs-
tendenz gefordert werden. Im Vordergrund steht das Kennenlernen. Wir miissen
behutsam und langsam zu Werke gehen und unsinder Zusammenarbeit selbst bilden
und erziehen* (zit. nach Mortkowicz-Olczakowa, 1251.).

Formuliert M. Falska in diesem Zusammenhang explizit das Postulat einer
Selbstbildung und Selbsterzichung, so erdffnet sich damit ein Weg zum
Verstehen der Einschitzung des Generationenverhiltnisses beiJ. Korczak.

3. Die Besonderheit der Einschitzung des Generationenverhéltnis-
ses bei Janusz Korczak

Formuliert Korczak einerseits seine Kritik nicht nur als ,,erzieherische®,
sondern auch als ,,gesellschaftliche“ Kritik der gesellschaftlichen Wirklich-
keit, wihrend er andererseits innerhalb der Erziehung an der Intention der
»Vervollkommnung“ festhalten will, so hat dasunweigerlich Konsequenzen
fir die Einschitzung des Generationenverhiltnisses. Soll es nidmlich
wirklich um das Ziel der ,,Vervollkommnung“ oder um das Ziel eines Lebens
in ,,Wahrheit und Gerechtigkeit” gehen, so bedeutet das, dal eben nicht nur
die Kinder, sondern auch die Erwachsenen angesichts dieses Zieles noch
lernen miissen. Das bedeutet auch, daB die Erzieher nicht allein die von
ihnen zu betreuenden Kinder, sondern auch die Erwachsenen und vor allem
jeweilssich selbst kritisch beobachten miissen. Erst vor diesem Hintergrund
kann die narrative P4ddagogik J. Korczaks angemessen Verstindnis finden.
Denn die Wirklichkeit des menschlichen Lebens kann nur verbessert
werden, wenn sie tatsichlich offen wie (selbst-)kritisch wahrgenommen
wird. Das wiederum setzt voraus, daB Entwicklungsprozesse im wirklichen
Leben gesehen und auch beschrieben werden.
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Der Bericht tiber die Sommerkolonien 148t sich zweifellos in einem solchen Sinne
lesen. Denn keineswegs dndert der Erzieher Janusz Korczak nur sein erzieherisches
Verhalten, er verdndert sich vielmehr auch selbst.

So 16st erst das Erlebnis einer ,,Meuterei“ der Kinder fiir den Erzieher J. Korczak ein
selbstkritisches Nachdenken iiber seine Einstellung und sein Verhalten aus: ,,Ich war
ausgegangen, in weiBen Handschuhen, mit einer Blume im Knopfloch, um
erfreuliche Eindriicke undliebliche Erinnerungen einzuheimsen bei den Hungrigen,
Entachteten und Enterbten. Ich hatte mich herausliigen wollen aus meinen
Verpflichtungen mit ein paar freundlichen Gesten und billigen Feuerwerkseffekten,
ich hatte es nicht einmal fertiggebracht, mir ihre Namen einzuprigen, die Wische
richtig auszugeben (...) Am nichsten Tag, bei einer Unterhaltung im Walde, sprach
ich zum erstenmal nicht zu den Kindern, sondern mit ihnen, und ich sprach nicht
davon, wie sie nach meinen Wiinschen sein sollten, sondern dariiber, was sie selbst
sein wollten und konnten (...)* (Korczak, Wie man ein Kind, 2461.)

Der Erzieher J. Korczak macht iiber vielfaltige und vielleicht desillusionie-
rende Erlebnisse die Erfahrung, dafl er nicht nur die Kinder, sondern auch
sich selbst noch erziehen muf3. Wo aber eine Bereitschaft zu einer solchen
Selbsterziehung fehlt, entsteht ein so weitreichendes Geflecht von gestdrten
Interaktionsprozessen, daB ein sinnvolles Lernen und Aufwachsen der
nachwachsenden Generation nahezu unmdglich wird.

So muB Stasio nicht zuletzt deshalb die ,,Ungliickswoche“ erleben, weil er sich in
einem Geflecht von Beziehungen befindet, welches von Gewalt und Unterdriickung
geprégt ist. Das gilt insbesondere fiir die Schule. Nachdem z. B. der Schulinspektor
Stasios Lehrer wegen Stasios ,, Versagen“ kritisiert, wird Stasiowiederum von diesem
hart bestraft. Stasio selbst wiederum verhalt sich dann ebenfalls ungerecht gegen
seine Geschwister, gegen die Kochin und gegen seinen Nachhilfelehrer. Gleichzeitig
fithrt sein MiBmut dazu, daB er Lernbereitschaft und Konzentrationsfihigkeit kaum
aufzubringen vermag — was nahezuzwangsliufigzu dernichsten, Niederlage“inder
Schule fiihrt. Als zuletzt sogar seine Mutter ihn noch mit dem Vorwurf der
»Ausreden® verurteilt, muf§ Stasio seine ,Niederlage® als (zunichst) endgiltig
erleben: ,,Aber das waren keine krampfhaften Trinen aus verletztem Stolz,
ohnmichtigem Zorn oder aus Emporung, das waren jetzt die Tranen des Unterlege-
nen aus dem Gefiihl eines groBen Unrechts, (...} (Korczak, Das Recht, 72).

Zweifellos entsteht die Wirksamkeit der Erzdhlungen Korczaks iiber die
Anschaulichkeit, mit welcher er das Geflecht und die Dependenz der
Unterdriickungs- und Gewaltmechanismen innerhalb der jeweiligen Bezie-
hungen offenlegt. Geschichten wie ,,Die Ungliickswoche* offenbaren mit
groBer Anschaulichkeit, daB ein sinnvolles Aufwachsen der nachwachsen-
den Generation im Grunde schon deshalb nicht realisiert werden kann, weil
die Kinder sich von Beginn ihres Lebens an in solchen Zwangs- und
Unterdriickungsmechanismen bewegen miissen, daB sie diesen entweder
erliegen oder aber sich ihnen anpassen miissen.

Gerade diese Erkenntnis aber fiihrt zu der Einsicht, daB das voreilige
Postulat einer Gleichberechtigung der Generationen nicht als Forderung
Korczaks aufgefat werden darf. Denn dieser will die Erwachsenen gerade
nicht von ihrer besonderen padagogischen Aufgabe gegeniiber der nach-
wachsenden Generation entlasten. Die Wahrnehmung der padagogischen
Aufgabe setzt freilich nicht nur eine besondere Sensibilitét fir das Lernen
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der Kinder, sondern auch fiir die eigenen Schwichen und Unzuldnglichkei-
ten voraus:

»Wir mochten, daB unsere Kinder besser werden, als wir es sind. Wir trdumen von
dem vollkommenen Menschen der Zukunft. (...) Wir haben uns untereinander
verstindigt und geeinigt, haben einander vergeben, und uns von der Pflicht
freigesprochen, uns bessern zu missen. (...) Wir erlauben den Kindern nicht, uns zu
kritisieren, noch kontrollieren wir uns selbst. Wir sind freigesprochen; also haben wir
den Kampf mit uns selbst aufgegeben und den Kindern auferlegt® (ders., 29).
Statt ,,Achtung vor den Geheimnissen und Schwankungen der schweren Arbeit des
Wachsens* (ders., 28) zu haben und die Kinder zu unterstiitzen, tiberfordern die
Erwachsenen standig die Kinder und betriigen auf diese Weise jedes einzelne Kind
umsein Recht, ,,so zusein wie esist“. Selbst die Versuche der Kinder, sichzu bessern,
werden von den Erwachsenen eher behindert als unterstiitzt:

»Es will sich befreien, wir aber bemiihen uns, es zu verstricken; es will sich
losmachen, wir aber stellen ihm heuchlerische Fallen. Wenn Kinder offen und
aufrichtig sein wollen, so lehren wir sie das Gegenteil. Sie schenken uns einen Tag,
einen ganzen, langen Tag ohne Fehl — wir aber stoBen sie um eines einzigen bosen
Augenblicks willen zuriick. Ist es das wert?“ (ders., 33)

Am Ende steht die desillusionierende und wohl nur innerhalb einer
selbstkritischen Haltung anzuerkennende Einsicht des Erziehers, daB er
gerade durch seinen Vorsprung an Erfahrung gegeniiber den Kindern als
defizitdr erscheinen muf}. Damit 148t sich eine wesentliche Voraussetzung
fiir erzieherisches Handeln bei J. Korczak nun zusammenfassen: Soll der
Erzieher unter sensibler Berticksichtigung ihrer wirklichen Interessen und
Bediirfnisse Kinder zur gesellschaftlichen Mitwirkung befahigen, so muBl er
gleichzeitig — und das eben nicht nur durch sein ,,erzieherisches* Verhalten
— zum Ausdruck bringen, daB auch er selbst eine gelingende gesellschaftliche
Mitwirkung noch anstrebt, also noch lernen mup.

4. Pidagogikist die Lehre nicht vom Kinde, sondern vom Menschen
Korczak war nicht Professor fiir Erziechungswissenschaft und wollte es wohl
auch nicht sein: insofern ist es nur folgerichtig, daB er keine akademisch-
wissenschaftliche Systematik vorgelegt hat. Das gilt vor allem mit Blick auf
seine Addressatengruppe, welche er mit Argumentationsformen einer
»wissenschaftlichen Pddagogik“ wohl nicht hitte erreichen konnen.
Freilich begriindet sich seine Schreib- wie Denkweise dariiber hinaus mit
seiner Einschitzung der Bedeutung von (padagogischer) Theorie. Dennwas
fiir den Umgang mit Kindern gilt, das gilt im Grunde auch fiir den Umgang
mit Erwachsenen: ,,Das Wort ist Bundesgenosse, kein Stellvertreter
(Korczak, Wie man ein Kind lieben soll, 272). Das bedeutet nicht, da
Korczak die Theorie geringschitzt. Er schitzt aber zugleich die Schwwng-
keiten realistisch wie selbstkritisch ein, welche sich ergeben, wenn Theorie
praktisch folgenreich werden soll: '

»Die Praxis — das ist meine Vergangenheit, mein Leben, die Summe subjektiver
Erlebnisse, die Erinnerung an erfahrene MiBerfolge, Enttauschungen, Niederlagen,
Siege und Triumphe, an negative und positive Empfindungen. Die Praxis kontrol-
liert miBtrauisch, sie zensiert und bemiiht sich, die Theorie bei einer Liige, einem

384



Fehler zu ertappen. (...) Routine oder Erfahrung? Routine erwirbt ein gleichgiilti-
ger Wille, der auf der Suche nach Methoden und Methddchen ist, um die Arbeit zu
erleichtern, zu vereinfachen, zu mechanisieren, (...) Ich weiB nicht, ich suche, ich
stelle Fragen. In der Ermiidung héirte ich mich und reife. Die Arbeit ist wertvollster
Bestandteil meines héchstpersonlichen Lebens. Nicht das, was leicht, sondern was
am allseitigsten wirksam ist. Durch Vertiefung kompliziere ich. Ich verstehe, da
Erfahrung Leiden bedeutet.” (Korczak, Verteidigt, 14£.)

Erst iiber die Bereitschaft, Erfahrungen — d. h. immer auch Leidenserfah-
rungen — zu machen, kann der Mensch sich einen solchen Zugang zur
Theorie erdffnen, welcher in Aussicht stellen kann, daB Theorie praktisch
folgenreich wird:

,»Und wenn ein Mensch nach Jahren der Arbeit, in gedanklicher Anstrengung, nach
schweren Erfahrungen endlich zu diesen Wahrheiten gelangt, nimmt er erstaunt
wahr, daB eigentlich nichts Neues darin ist, daB8 die Theorie all dies seit langem
verkiindet, daB er dies seit langem gelesen, gehort, gewuBt hat, daB er jetzt dariiber
hinaus — dank der Praxis — auch genauso fiihlt. Wer eine Divergenz sicht zwischen
Theorie und Praxis, ist gefithlmdBig dem Niveau der modernen Theorie nicht
gewachsen, er muB nicht noch mehr Buchstaben aus Biichern lernen, sondern aus
dem Leben, ihm fehlen keine Rezepte, sondern die in schwerer Miihsal errungene
moralische Kraft, die Wahrheit zu empfinden, sich mit der Wahrheit der Theorie zu
verbriidern® (ders., 17).

Erst vor dem Hintergrund dieses Standpunkts begriindet sich der besondere
Stellenwert der narrativen Pddagogik des J. Korczak. Damit kann auch
ersichtlich werden, warum Korczak so detailliert und anschaulich von
fragwiirdigen und gestorten Kommunikationsprozessen erzihlt. Nicht
zuletzt wird vor diesem Hintergrund versténdlich, warum Korczak in seinen
Schriften seinen eigenen Lern- und Verinderungsprozessen einen solchen
Stellenwert einrdumt.

Weil Korczak Pddagogik nicht als Lehre vom Kinde, sondern als Lehre vom
Menschen verstehen will (vgl. Kluge, 191), sucht er nach Bedingungen und
Voraussetzungen, unter denen Menschen eine gelingende und sinnvolle
Mitwirkung an der gesellschaftlichen Wirklichkeit gelingen kann. Ist die
gesellschaftliche Mitwirkung nur dann als gelingend und sinnvoll anzusehen,
wenn sie eine Verbesserung sowohl der Entwicklungsmoglichkeiten der
einzelnen Menschen als auch des Zusammenlebens aller Menschen
anstrebt, so kann sie wiederum nur. gelingen, wenn die Menschen sich
zundichst und zuallererst als die erkennen, die sie wirklich sind. Erst dann
niamlich konnen die Menschen jene Prozesse durchschauen, welche sie —
aber erstiiber dieses Durchschauen — motivieren kdnnen, andere werden zu
wollen. In diesem Sinne kann dann gesagt werden, da8 J. Korczak den
Menschen immer wieder von sich selbst erzihlt. _

DaB Korczak dabei dann immer wieder vor unangemessenen und iibertrie-
benen Erwartungen warnt, ist nur folgerichtig. Und ebenso ist es dann auch
nur konsequent, mit der Erkenntnis, da8 auch die Erwachsenen vieles
(noch) nicht zu leisten vermoégen, die Einsicht in die groBe Gefahr einer
(piddagogischen) Uberforderung der Kinder zu verbinden und ein entspre-
chendes Verhalten gegen Kinder zu postulieren:
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,,Alles zu verstehen heift alles zu verzeihen. (...) Man muB glauben, daB ein Kind
nicht schmutzig, sondern nur beschmutzt sein kann. Ein kriminelles Kind bleibt ein
Kind. Das darf man keinen Augenblick vergessen. Es hat noch nicht resigniert, (.. .)
Es hért auf, mit sich zu ringen, wenn es resigniert, oder — schlimmer noch — erkennt,
daB die Menschen — die Allgemeinheit — sein inneres schweres Ringen nicht wert
sind* (ders., 15£.; vgl. auch Okon, 149).

Damit aber wird noch einmal ersichtlich, daB Korczaks Verstindnis von
Pidagogik als Lehre vom Menschen (vgl. Kluge, Mein personliches
Wachstum, 191) keineswegs mit der Intention einer Aufhebung der intergene-
rationellen Differenz verbunden ist. Vielmehr wird gerade umgekehrt die
intergenerationelle Differenz und damit die Kindheit als gesellschaftlicher
Sonderstatus verteidigt, um die Erwachsenen von ihrer gegeniiber Kindern
ungleich groBeren padagogischen Verantwortung nicht zu entlasten.
Insbesondere wohl deshalb miissen die Gedanken Korczaks auchheute noch
gedacht und — vor allem — weitergegeben werden. Es wére zu wiinschen,
daB noch mehr dafiir geworben wird, die Schriften Korczaks zu lesen — und
nicht nur in Hochschule und Schule. Zeigt auch die Geschichte der Korczak-
Rezeption, daB dessen Systematik nicht sofort jedem zugénglich ist, solernt
und erfihrt ein jeder Leser Korczaks dessen ungeachtet doch vieles:
Jedenfalls wird er die Aufforderung zur (selbst-)kritischen Beobachtung der
wirklichen (Erziehungs-)Wirklichkeit nur schwerlich iibersehen bzw. iiber-
lesen konnen. Denn nicht zuletzt geht es um die Erfahrung, deren
Moglichwerden das engagierte Schreiben Korczaks wohl erst motivierte:
daB nimlich vor dem Hintergrund des Zieles einer ,,besseren* menschlichen
Lebenswelt im Grunde wir alle noch Kinder sind.
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