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lichkeir gedeutet wird, it Lie bedenken, dafi Campe auf die politischen und piidugo-
gischen Prableme sciner Zveit reagieren mufite und nur deshath so prodobiiv und
erfolgreich sein konmte, weil er scin Leben sclbsthewnflt und sethseverantwaortlich
gesialten mufite und su einem unerbintlichen Realismus gezwnngen war,

Klaus-Jirgen Tillmann 36
Gewalt an Schulen
Offentliche Diskussion und erzichungswissenschaftliche Forschung

In der Offentlichkeir scheint das Interesse an , Gewali in Schuden® abgenommen zu
haben ~ ztumal sich andewtet, dafl es .so schlinun® nun avech wieder nichtist. Gleich-
wolt sind die Erwartungen hoch, daf es der Erziehungswissenschaft gelingen mige,
Erkliirungen oder gar Lisungen zu finden. In dicsent Beitrag wird zundéchst cinmal
eine Zwischenbilanz gezogen, in der deutlich wird, in welchem Mafe und in wel-
chen Formen sich Gewalthandiungen und Gewaltbilligung verbreitet haben - nach
Jiingeren Forschungsergehnissen kann ein recht dewtliches Bild gezeichnet werden.

Heinz Giinter Holtappels und Ulrich Meier 50
Gewalt an Schulen
Erscheinungs{formen von Schiilergewalt und Einfliisse des Schulklimas

I der Diskussion um Gewalt an Schulen wird hiufig untersieilt, daft die Bercit-
schaft zit gewaltfdrmigem Verhalten ‘von aufen’ in die Schulen hincingetragen wird
und die Schulen sozusagen in erster Linie *Opfer’ gesellschaftlicher Enovicklungen
sind. Mit anspruchsvollen Verfahren wird aufgezeigt, unter welchen Bedingunyen
offenbar das Entsiehen von Gewalthereitschaft avch durch dus Lern- und Sozial-
klima der Schiuden gefordert wird. ‘

Wilfried Schubarth 63
Gewaltphanomene aus der Sicht von Schiilern und Lehrern
Eine empirische Studie an sdchsischen Schulen

In einer reprasemativen Studie wurde erkundet, welches Ausmaf schulische Ag-
gression und Gewalt an Schulen in Sachsen haben und weiche Bedingungsfaktaren
sich dafiir identifizieren lassen. Lehrer und Schiiler beschreiben das Ausmap sol-
cher Phinomene éhnlich, verschiedene Personlichkeitsmerkmale und Eigenschaf-
ten des Lernfeldes beeinflussen das Geschehen. Bedenklich muf es erscheinen, dafi
bei Schiilern wie Lehrern ein angemessenes Interventionsverhalten nur unzureichend
ausgeprigt zu sein scheint.

Ulrike Popp 77
Gewalt an Schulen - ein ,, Jungenphiinomen*?

Es scheint ziemlich klar zu sein, daf} bei den Tiitern wie bei den Opfern von Gewalt
Jungen wesentlich hiufiger in Erscheinung treten als Midchen. Abersind Miidchen
an schulischen Gewalthandlungen wirklich so unbeteiligt, wie es alfen bisherigen
empirischen Untersuchungen zufolge den Anschein hat? Gibtes eine spezifisch weib-
liche Ausdrucksform von aggressivem Verhalten, und welche (Geschlechis-)
Rollenenvartungen prigen die Interakiion twischen lungen und Midchen bei psy-
chischen und physischen Aggressionen?






Hans-Georg Herrlitz
Einhundert Jahre ,,Die Deutsche Schule**

Am b, August 1896 erschien in der JPidagogischen Zeitung®, dem Haupt-
organ des Deutschen Lehrervereins, ein Leitartikel, in dem die Grindung
ciner wissenschaltlichen Monatsschrift des DLV gefordert wurde. Der Au-
tor dicses Artikels war kein geringerer als Johannes Tews, der fithrende Kopl
der Volksschullehrerbewegung im wilhelminischen Kaiserreich. Der Zeit-
punktseciner Initiative war geschickt gewiihlt, stand doch im Dezember 1896
der 25. Jahrestag der Griindung des Deutschen Lehrervereins unmitielbar
vor der Tir. So machte sich der Geschiiftsfithrende Ausschufl des DLV den
Tews'schen Vorschlag sofort zu eigen, und auf scine Empfehlung beschiof
der Gesamivorstand einstimmig, eine neue wissenschaltliche Zeitsehriftins
Leben zu rufen und ihr den bildungspolitisch programmatischen, die na-
tionale und padagogische Etnheit des Schulwesens betonenden Namen ,.Die
Deutsche Schule” zu geben. Im Januvar 1897, vor einhundert Jahren, wurde
das erste Heft veroffentlicht — Anlall genug, denke ich, wenn schon nicht
zu ciner Jubelfeicr, so doch zu einem ausfGhrlicheren Riickblick, der
zunidchst an den Ursprung und den weiteren Lebenslauf unserer Jubilarin
erinnern soil, um dann im zweiten Teil einige s1atistische Daten zu disku-
tieren, die die Entwicklung der Zeitschriftin den letzten vierzig Jahren, seit
ihrer Wiederbegriindung 1936, beleuchten und erkennbar machen.

1. Historischer Riickblick

1.1 Das urspriingliche Programm

«Die Deutsche Schule® — welches Programm verbirgt sich hinter diesem Ti-
tel? Eine vorlaufige Aniwort liBt sich dem Eréifnungsbeitrag von Robert
Rissmann, Schriftletter der Zeitschrift von 1897 bis 1913, entnehmen. Das
wSsittliche Grundproblem unserer Tage®, so Rissmann im Januar 1897, be-
stehe darin, daB im deutschen Volk das ,.Gemeinschaftsgefiibl* zwischen
den einzelnen und zwischen den Gruppen der Gesellschaft fast ganz ver-
schwunden sei, ,,\Wo sonst vielfach noch Gemeinsamkeit der Interessen vor-
handen war, waltet jetzt fast ausschlieBlich trennender Egoismus. Ohne
Riicksicht auf das Ganze geht der einzelne, geht die Gruppe dem Eigenin-
teresse nach.” Schon sei in breiten Volksschichten ,.das Vaterlandsgefiihi*®,
das noch vor einem Vierteljahrhundert (im Krieg 1870/71!) eine so miich-
tige Bewegung hervorzubringen vermochte, im Schwinden begriffen. Auch
»die verbindende Macht der religiosen Gemeinschallen" erweise sich wei-
ten Kreisen gegenilber immer mehr als wirkungslos. . Immer schroffer
bilden sich die Gegensitze zwischen den auf wirtschaftlichem Boden neu
entstandenen Gesellschaftsklassen heraus. Immer greller treten die Unter-
schiede in der Lebensfilhrung hervor. Immer hoher steigt das gegenseitige
MiBtrauen."
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Natiirlich, so Rissmann weiter, habe sich diese , vorwaltende Tendenz der
Zeitt auch im Schulwesen ausgewirkt. |, Abgeschlossen, wie die Volksklas-
sen, denen sie dienen, stehen die einzelnen Schularten nebeneinander. Un-
ser Schulwesen ist ein System von Standesschulen, dem die Gemeinsamkeit
der Tnteressen chenso abgeht wie den verschiedenen Vermogensklassen, in
die der wirtschaftliche Kampf der Zeit unser Volk zerrissen hat. DaB die
Schule big auf ihre hichsten Stufen allen offen stehen miiBte, die dazu be-
fihigt sind; daf} es zu dicsem Zwecke nitig sci, die mannigfachen in der wirt-
schaftlichen Lage begrindeten Hindernisse vollig wegzurdumen, die (es)
dem befahigten Sohne unbemittelter Eltern jetzt unmoglich machen, sich
das fiirikn errcichbare hiichste MaB der Bildung anzueignen; daB3 diese For-
derung nicht als cin Akt der Wehltdtigkeit, sondern als soziale Pllicht auf-
gefallt werden miilte: das sind auch gegenwiirtig noch Ferderungen eines
Predigers in der Wiiste. (DDS 1897, 8. 1-7).

Ebcea dieses Amt eines Predigers in der Wiisie™ sollte die neue Zeitschrift
ibernehmen. Rissmann (wie Tews und die Fithrung des Deutschen Leh-
rervereins insgesamt ) war zutiefst davon tiberzeugt, dal3 die L soziale Frage®
der wilhelminischen Klassengeseilschaftim Kern eine Bildungsfrage sei und
nur mit den Mitteln einer neuen ,sozialen Padagogik™, orientiert an dem
Ideal staatsbiirgerlichen Gemeinsinns und sozialer Gerechtigkeit, ein fiir
allemal gelost werden konne. Dieser Begriff einer , sozialen Padagogik® rich-
tete sich gleichermafien gegen den konservativen Klassenkampf von oben
wig gegen die drohende Gefahr einer sozialen, einer sozialdemokratischen
Revolution von unten. Rissmanns Eroffnungsaufsatz zeigt deutlich, wiceng
in dicsem Leutbegriff sozialpolitische, schulpadagogische und berufsstin-
dische Gesichtspunkle miteinander verkniiplt waren und wie sehr s ihm
darauf ankam, die ncue Zeitschrift in die Traditionslinie liberaler Bil-
dungsreformen, von Pestalozzi tiber Diesterweg bis hin zu den Kulturbe-
wegungen seiner Gegenwart, hineinzustellen. ,,Die Deutsche Schule* sollte
ein Organ zur theoretischen Kldrung und praktischen Verwirklichung ei-
ner ncuen sozialintegrativen Nationalerziehung sein.

Das von Rissmann formulierte Ursprungsprogramm unserer Zeitschrift mag
in viclerlei Hinsicht Bedenken hervorrufen - sein Vorzug bestand zweifellos
darin, daB in diesermn weiten programmatischen Rahmen fiir die Wortfihrer
und Anhiinger unterschiedlicher reformpédagogischer Strémungen ein offe-
nes Diskussionsforum entstanden ist. Hier traf die akademische Padagogik
mit fithrenden Reprasentanten der Schulverwaltung und der Schulpraxis zu-
sammen, hier publizierten Paul Natorp und Withelm Rein, Aloys Fischer und
Friedrich Paulsen, Eduard Spranger und Ernst Kneck, Friedrich Gansberg
und Heinrich Wolgast, Erich Hylla und Ernst Linde, Otto Karstadt und Ernst
von Sallwiirk, um nur einige Namen zu nennen. Die Kunsterzichungsbewe-
gung kam mit Alfred Lichtwark ebenso zu Wort wie die Arbeitsschulbewe-
gung mit Georg Kerschensteiner, die Gegner einer Universititsausbildung
tiir Volksschullehrer ebenso wie die Verteidiger eines undogmatischen Re-
ligionsunterrichts ~ cin breites thematisches Spektrum bis hin zu den volks-
pidagogischen Wellkricgskommentaren aus der Feder von Johannes Tews,
Eduard Spranger und Ernst Krieck, bei denen sich withelminischer Patrio-
tismuys, nationaler GroBenwahn und die Vision einer neuen, im Feuer gerei-
nigten Gesellschaft auf beklemmende Weise vermischen.
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1.2 Weimarer Turbulenzen

~Freiheit, Mitheteiligung, Mitverantwortung, Mitarbeit, Mitregierung fir
jeden und jede!" Einen Augenblick lang licB sich Johannes Tews im No-
vember 1918 angesichis des neuen Volksstaats™ zu revolutiondrem Pathos
mitreiBen: Aber das war nicht von fanger Dauer, Sowohl die bildungspoli-
tischen Kommentare Carl Pretzels, der 1913 die Schriftleitung dibernom-
men hatte, als auch die Artikel von Tews sind schon in den ersten Jahren
der Weimarer Republik von Skepsis und Entidiuschung geprégt gewesen -
und daran hat sich im weiteren Verlauf der Weimarer Schulkdmpfe, crst
recht aber unter den bitteren Erfahrungen der Lehrerarbeitslosigkeit und
der Notverordnungspolitik, nichts gedndert. Als sich der 70jéhrige Tews im
September 1931 von seinen Lesern verabschicdete, war der resignative Un-
terton seines SchluBworts kaum zu iberhéren.

Die bildungspolitischen Turbulenzen der Weimarer Zeit haben die Ent-
wicklung der Zeitschrift verstindlicherweise nicht unberiihrt gelassen. Sie
verlor den reformerischen, ,sozial-paddagogischen® Elan der Vorkriegszeit
und biifite viel von ihrer wissenschafilichen Bedeutung ein, dic sie unter Riss-
manns Leitung durch die Beitrige so vieler herausragender Autoren ge-
wonnen hatte. Zu diesem Bedeutungsverlust trug sicherlich entscheidend
bei, da8 sich die fihrenden Reprisentanten der deutschen Univer-
sitdtspidagogik 1926 mit der Zeitschrift ,Die Erzichung™ ein eigenes Or-
gan schufen, in dem nun Aloys Fischer und Eduard Spranger, Theodor Litt
und Herman Nohl, Wilhelm Flitner und Fritz Blitiner ihre Arbeiten pu-
blizierten. Dieser iibermichtigen Konkurrenz war ,,Die Deutsche Schule®
nicht gewachsen. Sie wurde zu cinem Verbandsblatt, das wissenschaftlich
kaum noch Akzente setzen konnle,

1.3 Das vorlaufige Ende

Die nationalsozialistische ,,Machtergreifung® vollzog sich in unserer Zeit-
schrift ziemlich gerduschlos und cher vereinsintern. Nach lingeren Quere-
len mit einigen Zweigvereinen des DLV und insbesondere mit der Ar-
beitsgemeinschaft Bayerischer Junglehrer stellie Carl Pretzel im letzten Heft
des Jahrgangs 1932 kategorisch fest, dafl seine Auffassung von der Aufgabe
einer erzichungswissenschaftlichen Zeitschrift offensichtlich im DLV nicht
mehr allgemein geteilt werde, und legte die Schriftleitung mit sofortiger Wir-
kung nieder. Sein Nachfolger wurde Kurt Higelke, der sicherlich ein tiber-
zeugter Nationalsozialist gewesen ist, dem man aber doch wird bescheinigen
dilrfen, dal eresin seiner zehnjdhrigen Schriftleitertédtigkeit verstanden hat,
die Zeitschrift auf — wenn auch bescheidenem - wissenschaftlichen Niveau
weiterzufiihren, sie von Exzessen bildungspolitischer NS-Propaganda frei-
zuhalten und ihr neben dem offiziellen Fachschaftsorgan des NSLB, ,.Die
Deutsche Volksschule”, eine gewisse Selbstiandigkeit zu bewahren. So fin-
det sich beispielsweise im Jahrgang 1934 nicht nur die arrogante Philippika
eines H1-Oberbannfiihrers zum erzieherischen ,, Totalititsanspruch der Hit-
lerjugend*, sondern auch die Antwort eines alteren Volksschulrektors, der
jenen Anspruch entschieden in Zweifel zieht und auf die unverzichtbare Ver-
antwortung der Schule sowie auf die Verdienste der geisteswissenschaft-
lichen Schulpéddagogik verweist.
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Mit deny Mirz-Heft 1943 stellle unsere Zeitschrift — | kriegswirtschaftlich*
bedingt, wic cs biell - ihr Erscheinen vorliufig cin. Die redaktionclle Ab-
schicdsnotiz klingt hoffnungsvoll: . Nach dem Siege wollen wir unsere 46
Jahre im Dicnste der deutschen Schule geleistete Arbeit in alter Weise wie-
der aufnehmen. Wir kommen wieder, sobald es soweit ist ...“ Mit dem Sie-
gen wurde es bekanntlich nichts, und auch das Wiederkommen dauerte lin-
ger als geahnt.

1.4 Ein neuer Anfang

Imi Frithjahr 1953 traten dic Verleger Klinkhardt (der die Verlagsrechte be-
sald) und Schroedel {der iiber die notwendigen Mittel verfiigte) an die Ar-
heitsgemeinschalt Deutscher Lehrerverbinde (AGDL) mit dem Vorschlag
heran. die Zeitschrift unter ihrem alten Namen neu herauszubringen. Uber
die Verhandhingen, die woh! nicht ganz einfach waren, ist im einzelnen we-
nig bekannt, Ein Jahr spiter, im Aprit 1956, konnte jedenfalls das erste Heft
der neuen Folge auf den Markt gebracht werden, herausgegeben von der
AGDL und inhaltlich verantwortet von einem Redaktionskollegium, das
jetzl an die Stelle des bis dahin tiblichen Einzelschriftleiters trat.

Dicsem ersten Redaktionskollegium haben Alfred Blumenthal, Gottfried
Hausmann, Heinrich Roth und Ernst Schiitte, der spitere bessische Kul-
tusminister, angehort. Heinrich Roth hat dieses Amt 27 Jahre lang, bis zu
scinem Tode im Juli 1983, ausgetibt und ist damit der dienstilteste aller
Schriftleiter in der bisherigen Geschichte der Zeitschrift gewesen. Es war,
so denke ich, im wesentlichen sein Verdienst, daB sie sehr rasch wieder wis-
scnschaftliches Niveau gewann und in der pidagogischen Diskussion und
den bildungspolitischen Auseinandersetzungen der 60er und 70er Jahre eine
bedeutende Rolle spieite. Nicht weniger wichtig aber war es, da neben Roth
mit Alfred Blumenthal ein erfahrener Schulmann und Schulrat gestanden
hat, der, so vermuie ich, in der Schriftleitung der malgebliche Vermittler
zwischen erzichungswissenschaftlicher Theorie und schulpadagogischer
Praxis gewesen ist, der sich dem Anspruch der , Deutschen Schule®, eine
Zeitschrift , fur Erziehungswissenschaft und Gestaltung der Schulwirklich-
keit™ zu sein, in besonderem MaBe verpflichtet fiihlte. Nicht zuletzt sei auch
daran erinnert, da Alfred Blumentha!l bis zu seinem Abschied aus der
Schriftleitung 1981 die Last der alltaglichen Redaktionsarbeit mit beharr-
licher Akribie getragen hat.

Zweifellos sind die 60er und 70er Jahre die erfolgreichsten in der bisheri-
gen Geschichte unserer Zeitschrift pewesen. Sie war getragen von der bil-
dungspolitischen Aufbruchstimmung jener Epoche und hat viele wichtige
Beitrdge zur Transformation der Padagogik in eine empirisch fundierte, kri-
tisch-konstruktive Erziehungswissenschaft geleistet. Ahnlich wie in ihren
ersten zwanzig Lebensjahren gelang es ihr jetzt wieder, viele renommierte
Hochschullehrer (darunter auch einige Frauen} als Autoren zu gewinnen,
und das trotz der erdriickenden Konkurrenz vieler anderer piadagogischer
Zeitschriften und Magazine, die sich damals wie heute den Markt streitig
machen. Einschriinkend wird man allerdings hinzufiigen miissen, dafi sich
die Breitenwirkung der ,.Deutschen Schule®, gemessen an der Zahl ihrer
Abonnenten, immer in #drgerlich engen Grenzen gehalten hat. Schon
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Robert Rissmann hat ebenso wie sein Amtsnachlolger Carl Pretzel wic-
derholt daritber geklagt, daB dic Abannentenzahl auf cinem mehr als be-
scheidenen Niveau stagniere (vgl. DDS 1930, 8. 321). und diese Klage it
sich an zwei frithen Stichjahren statistisch prizisierea: 1908 schlugen 1.950
Abonnements zu Buche, 1925 nur wenig mehr, namlich 2.200. Bezogen auf
die jeweilige Anzahl von DLV-Mitgliedern bedeutet dies cine Abonnen-
tenquolc von 1,68 bzw. 1,57 % —cin Relativwert, der im Jahre 1975 immerhin
aul 2.5 % gesteigert werden konnte, inzwischen aber langst auf unter 1 %
abgesunken ist, wenit man erob gerundete GEW-Mitgliedszahlen zugrunde
legt.

2. Gegenwiirtiges Profil

2.1 Die Autorenschaft

Der stolze Hinweis auf renommierte Professoren, die sowohl vor 1918 wie
inden 60er und 70cr Jahren besonders hdufig zur Mitarbeit pcwonnen wer-
den konnten. fihrt direkt zu der Gretchenfrage, wie es denn ,,Die Deutsche
Schule* mit der Schulpraxis und den Schulpraktikern gehalten hat. Kom-
men sie iiberhaupt zu Wort oder mubBten sie von vornhercin das Feld vor-
wicgend den akademischen Wortfiihrern und Meinungsmachern {ibertas-
sen? Gibt es hier gravicrende Unterschiede im Langzeitvergleich?

Zur Beantwortung dieser Fragen dient eine eigene Ausziihlung der DDS-
Autoren 1897-1917. Von insgesamt 309 Beitriigern lied sich in 153 Fiillen
der Beruf zweifelsfrei ermitteln. Von diesen 153 Autoren waren ...

- 74.5 % Schulpraktiker (N = 114; darunter 15 Schulriite, 38 Rektoren, 20
Seminarlehrer, 41 Lehrer),

- 17,0 % Hochschuollehrer (N = 26},

- 8,5 % sonstige Berufe (8 Pfarrer, 2 Arzte).

Mit aller Vorsicht wird man danach vermuten diirfen, dafl unsere Zeitschrift
inihren ersten beiden Jahrzehnten vorwiegend ein Diskussionsforum prak-
tischer Schulreformarbeit gewesen ist und daB sie maBgeblich von der im
Deutschen Lehrerverein organisierten Volksschullehrerschaft getragen
und gestaltet wurde,

Das hat sich im Vergleich mit der Periode der sozialliberalen Reformpoli-
tik in der Bundesrepublik griindlich geandert. Legt man exemplarisch die
Jahrginge 1977-1979 zugrunde, so kommt man zu folgenden Kontrast-
ergebnissen: Von 250 ermittelien Autoren waren ...

- 75,2 % Hochschullehrer (N = 188; davon 73 Professoren, 44 Wiss. Assi-
stenten, 41 Akad. Rite, 27 Wiss. Mitarbeiter, 3 FHS-Dozenten),

- 10,8 % Schulpraktiker (N = 27; davon 9 Gymnasiallehrer, 8 Grund- und
Hauptschullehrer, 6 Realschullehrer, 4 Gesamtschullehrer)

- 14,0 Sonstige bzw. unklare (N = 35).

Die urspriingliche Relation von Autoren aus der Erziehungswissenschaft
einerseits und aus der Schulpraxis andererseits ist demnach auf den Kaopf
gestellt, und das hat natiirlich auch etwas mit der beispieliosen Expansion
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der akademischen Erzichungswissenschalt und der Zahl ihrer Stelleninha-
ber zu tun. Der pddagogische Zeitschriftenmarkt hat sicherlich in den 60er
und 70cr Jahren eine erhebliche Bedeutung zur Beftrderung erzichungs-
wisscnschaflilicher Karrieren besessen - ich befiirchte aber auch, daB diese
akademische Orienticrung mancher Zeitschrift, so auch der unseren, nicht
immer nur gut getan hat und dafl in der Lehrer-Leserschaft der ohnmich-
tige Eindruck noch verschiirft worden ist, es lohne gar nicht mehr, sich mit
crzichungswissenschafttichen Problemen in der Form akademischer Auf-
satzliteratur zu beschiftigen, Dall dies cin neuralgischer Punkt ist, mit dem
sich die Schriftleitung immer wieder auscinandersetzen muB, steht auBer
Frage.

Ein genauceres Bild von der Zusammensetzung unserer Autorenschaft, als
¢s Jder grobe Langreitvergleich vermittelt, ergibt sich fiir die jiingsten drei
Iahrzehnte aus den Tabellen 1 und 2:

Tabelle 1: DDS-Autoren nach Tiitigkeitsfeldern von 1966 his 1995; Prozentanteile:

Juhrginge 1966 | 1971 1976 | 1981 1986 { 1991 | Zeilensumme
bis bis bis bis bis bis (Prozent-
197G | 1975 | 198G | 1985 | 1990 | 1995 anteil}
Schuldienst 1.5 7.8 119 8.9 171 | 154 231 {(11.5)
Schulverwaltung 55 31 23| 127 7.1 6.8 117{5.8)
Pid. Hochschule | 357 | 380 275 | 108 6,7 54 472(23.6)
Universitat/TH 245 | 232 413 | 490 00| 557 772 {38.5)
Seminare ¢inschl.
Lehrerfortbildung | 5,5 4.4 32 6.1 92 36 10t (5.0
Gewerkschaflen
und Verbinde 52 54 0.8 1.6 i2 1.8 56 (2.8)
Sonstige 7.5 14,4 7.0 83 58 17 175 (8.7)
keine Angaben 4.6 32 5.9 26 29 16 80 (4.0
Summe 347 410 472 | 314 240 221 2.004
(Prozent) (100)y [(100) 1 (100) [(100) | (100) | (100} {100,0)

Bei der Frage nach der schwierigen Balance zwischen ..theoretischer” und
praktischer” Orientierung der Zeitschrift bestatigt sich zwar in Tabelle 1
der vergleichsweise geringe Anteil von Beitragen aus dem schulischen All-
tag, doch gibt es immerhin den bescheidenen Lichtblick, daB dieser Anteil
seit 1985 wieder kriftig zugenommen hat. Das gilt im Vergleich mit den
6ler und 70er Jahren auch fiir die Autorengruppe aus der Schulverwattung
(vom Schulrat bis hinaus zum Kultusminister), Der groBe Verlierer in un-
serem Autorenspektrum scheint die Dozentenschaft der Pidagogischen
Hochschule zu sein, hat sich ihr Anteil doch auf 1/7 des urspriinglichen Pro-
zentsatzes dezimiert, aber dies erklirt sich natiirlich in erster Linje aus dem
in den 70er Jahren einsetzenden ProzeB der Integration in Universitdten.
Erst wenn man alle drei Hochschultypen (Uni, TU, PH) zusammennimmt,
erhilt man einen realistischen Eindruck vom , Akademisierungs“-Grad
unserer Zeitschrift, der seit 30 Jahren ziemlich konstant bei 60 % der Au-
toren liegt und sich lediglich in den spiten 70er Jahren voriibergehend der
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70%-Marke angenihert hat. Ubcrraschend ist, wie schwach dic Studiensc-
minare und dic Lehrerfortbildung in der DDS-Autorenschalft vertreten sind,
und geradewegs auf den Nullpunkt scheint sich die , ,gewerkschaftliche® Be-
teiligung an unserer Zcitschrilt zuzubewegen: Soll man das als erneuten Be-
weis fiir die bildungspolitische Unabhéngipgkeit der Redaktionsarbeit oder
als drgerliches Symplom zunehmenden Desinteresses interpretieren?

Keine Schwierigkeiten dirfte es demgegeniiber bei der Bewertung der Tat-
sache geben, dal der Anteil der DDS-Autorinnen seit 1966 kontinuicrlich
auf immerhin 24 % in den Y0cr Jahren angesticgen ist (vgl. Tab, 2):

Tabelle 2: DDS-Autorenschaft nach Geschlecht von 1966 bis 1995, Prozentanteile:

Jahrgdnge | 1966 | 1971 1976 | 1981 | 1986 1991 | Zeilensumme
bis bis bis bis bis bis | {(Prozentanteil)
1970 | 1975 | 1980 | 1985 | 1990 | 1995

mannlich | 899 (| 890 B38| 857 81.7 76.0 1.715 (85.6)
weiblich 16.1 11.0 142 14.3 18.3 240 284 (14.4)

Summe | 347 | 410 | 472 | 314 | 220 | 221 2.004
{Prozent) | (100} | (100y | (100y | (100) | (100} | (100) (100.0)

Hier zeigt sich freilich kein ,.emanzipatorischer Sonderweg™ unserer Zeit-
schrift. sondern ein genereller Trend, wie er in gleicher Dynamik ebenso in
der .Zeitschnft fiir Padagogik® (vel. Tenorth 1986, S. 71) wie auch in der
Entwicklung der erzichungswissenschaftlichen Dozentenschaft an bundes-
deutschen Universitdten zum Ausdruck kommt (vgl. Hauenschild/Herr-
litz/Kruse 1993, AnhangTab. 33). Die Schriftleitung der 50er und 60er Jahre
darf allerdings fir sich in Anspruch nehmen, dafl sie diesen ProzeB nicht
nur akzeptiert, sondern aktiv verangetrieben hat: Bereits 1959 erschien ein
Themenheft (Heft 6), das ausschlieBlich der ,.Frauenfrage* pewidmet war,
ausschlieBlich von Frauen bestritten wurde und u.a. Beitrdge von Elfriede
Hohn iiber ,.Die Frau in der modernen Gesellschaft*, von Anne Bana-
schewski iiber ,,Die Frau als Schulleiterin®, von Ursula Walz iiber ,,Dic Frau
als Lehrerin* sowie Berichte ,.Zur Wohnlage der Lehrerin* (Ingeborg Bott-
ner) und zu threr , Lebens- und Berufslage" (Elisabeth Lippert) enthielt.
Dem folgte 1967 ein ,,Sonderheft iiber die Situation der Médchen und der
Maidchenbildung in der Bundesrepublik*, das von Ingeborg Maschmann be-
treut wurde, wiederum weiblichen Autoren vorbehalten blieb und u.a. tiber
~Die Situation der Frauven und das Bild der ‘Frau’ an der Universitit® (Mar-
gheritav. Brentano), itber ,Méadchen in Arbeitswelt und Berufsschule* (Hil-
degard Hardt), tiber ,Méadchen im neunten Volksschuljahr* (Elle Moering)
und ,, Auferschulische Midchenbildungsarbeit* (Barbara Roth) infor-
mierte. , Inzwischen®, so heiBt es im Vorwort zu diesem Heft, ,sind die
Midchen als Begabungsreserven neu entdeckt worden. Vielleicht gibt
diese Entdeckung einen neuen AnstoB zur Revision der Barrieren, die eine
Entwicklung hemmen, welche bei uns zunzchst einen Rilckstand aufzuho-
len nétig macht™, Wie rasch diese ,,Revision der Barrieren* dann tatsiich-
lich in Realschulen und Gymnasien stattgefunden hat, ist in einer statisti-
schen Analyse von Helmut Kohler und Bernd Zymek in DDS Heft 1/1981
nachzulesen. '
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2.2 Textgatiungen

In seinem Geleitwort zur Wicderbegriindung der Zeitschrift im April 1956
hob der damalige GEW-Vaorsitzende Bernhard Plewe noch einmal hervor,
worauf es den Herausgebern und Schriftleitern immer schon in entschei-
dendem MalBe angekommen war: bildungspolitisches Renommee durch wis-
senschaftliche Seriositit zu gewinnen. Dic Zeitschrift, so Plewe, will L kein
Verbands- oder schulpolitisches Forum eréffnen, sondern primér wissen-
schaftlichen Analysen und der Kldarung wesentlicher Sachverhalte und Pro-
bleme im Bereich der Erzichung und Bildung dienen® (DDS 1956, S. 1-3).
Mit dicser Akzentsetzung aber war fast zwangsldufig die strukturelle Vor-
entscheidung verknipft, dafd auch weiterhin, wie vor 1933, der groBe Auf-
satz aus moglichst prominenter Feder das profilbildende Markenzeichen der
.Deutschen Schule* bleiben bzw. wieder werden sollte.

ZchnJahre spiter, im redaktionellen Vorwort , Zum neuen Jahrzehnt* (Ja-
nuar 1967), wird zwar die traditionelle Grundsatzentscheidung Plewes aus-
driicklich bestitigt, aber doch mit der Absicht verbunden, ,der Zeitschrift
cin neues Gesicht zu geben®. Es komme, so heillt es jetzt, ,entscheidend
auf die Wechselwirkung zwischen Idee und Wirklichkeit, Theorie und Pra-
xis, Forschung und Unterrichisgestaltung an. Was in der Praxis zum Pro-
blem wird, muB erfahrungswissenschalilich erforscht, gedanklich analysiert
und reflektiert werden, was an Ideen, Plinen und Modellen auftaucht, muf
auf seinen Realitdtsgehalt, seine Kraft zur Verdnderung und Verbesserung
der Schulwirklichkeit hin erprobt und gepriift werden®. Mit einer gewissen
Erleichterung wird festgestellt, daBl es seit 1956 ..neben den groBen und
fuhrenden Abhandlungen zur padagogischen Situation® mehr als ein Drit-
tel aller Aufsitze waren, ,,die sich mit konkreten Fragen des Unterrichts
befaBten und dem Ziel dienten, brennende Probleme der Praxis so weit zu
kliren, daB der Lehrer wirksame Hilfen und Einsichten fiir seinen pidago-
gischen Alltag gewinnen kann“. Damit war - wieder einmal - die Gret-
chenfrage an das erziehungswissenschaftliche Profil der Zeitschrift gestelit,
wie sie uns bis heute ~ unausweichlich - in jeder Redaktionssitzung be-
schaftigt und weiterhin beschiftigen wird. Der Versuch, Theorie und Pra-
xis des padagogischen Alltags in eiper ,realistischen Wendung” der Re-
daktionsarbeit besser als bisher aufeinander zu beziehen, fithrte 1966 zu
einer vorsichtigen Revision der ,,Mittel, mit denen die der Zeitschrift ge-
stellten Aufgaben pelost werden®™ sollten. Wie sich dadurch das Erschei-
nungsbild der Zeitschrift von 1965 bis 1985 verdnderte, zeigt ein Blick auf
Tubelle 3.

Demnach ist der , Aufsatz* in unserer Zeitschrift zwar die vorherrschende
Textgattung geblieben, aber doch mit deutlich riickldufiger Tendenz von
2/3 samtlicher Texte in den Jahrgdngen von 1936 bis 1960 auf 1/3 fir die
Jahrginge 1981 bis 1985. Wichtigster NutznieBer dieser Entwicklung diirfie
die Gattung der ,Diskussionsbeitrdge” gewesen sein, die 1965 mit dem Ziel
eingerichtet wurde, die Leserschaft zu ermutigen, ,,zu den aufgeworfenen
Problemen selbst Stellung zu nehmen, um das padagoegische Gesprich zu
verstirken und interessantier zu machen* (Vorwort Januar 1967).

Die unterrichtspraktische Funktion der Zeitschrift wurde 1967 durch die
neue Sparte , Lehrhilfen" verstirkt, um Lehrerinnen und Lehrern ein Fo-
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Auch Roths ,,Defensive Piadagogik™ (1964 bis 1966) hat bereits zu der ge-
wollten Politisicrung und Aktualisierung des padagogischen Gesprichs bei-
getragen. Seine Vision ciner L realistischen Wendung® der Piadagogik ist si-
cherlich schon in den 6er Jahren {iir die Weiterentwicklung der Zeitschrift
maBpeblich geworden, fand aber erst 1977 und 1979 in der Eroffnung der
Sparten JUntersuchungsberichte® und , Erfahrungsberichte" ihren sinnfil-
ligsten Ausdruck.

Insgesamt wird man also festhalten diirfen, dafl ,,Dic Deutsche Schule* er-
hebliche Anstrengungen uniernommen hat, um bis 1986 durch die Ausdiffe-
renziernng ilrer Textgattungen die Attraktivitit der Zeitschrift zu steigern.
Dafir sind auch die beiden Sparten . Das aktuclle Buch® (1956 bis 1977) bzw.
. Literaturberichte™ (1978 bis 1985) sowie . Internationale Perspektiven® (1956
his 1985} ein Beleg. Zwar hat DDS schon vor 1933 ihre Leserinnen und Le-
ser in der Sparte , Mitteilungen* sowohl tiber padagogische Neuverscheinun-
gen auf dem Biichermarkt als auch iiber internationale Entwicklungen im
Schul- und Hochschulwesen gelegentlich informiert, doch erst durch ihre
regelmiiBige Rubrizierung gewannen diese Informationen , Kontinuitit®,

Inder Sparte ,, Das akaelle Buch wurden 1936ff, etwa 5 bis 10 bedeutende
Publikationcen pro Jahrgang der DDS-Leserschaft vorgestellt, so Hans Frey-
crs, Theorie des gegenwirtigen Zeitalters” (1956/1), Theodor Litts ,,Das hu-
manistische Bildungsideal und die moderne Arbeitswelt™ (1956/2), Marti-
nus J. Langevelds ,.Studien zur Anthropologie des Kindes* (1957/6), Arnold
Gehlens , . Urmensch und Spéatkultur® (1958/4), Heinrich Roths ,Pidagogi-
sche Anthropologie™ (1966/12), Hartmut v. Hentigs ,Systemzwang und
Sclbstbestimmung® (1969/5), Herwig Blankertz’ ,, Theorien und Modelle der
Didaktik™ (1970/9), Horst Rumpfs , Unterricht und Identitit< (1977/9) —um
nur die wichtigsten Titel zu nennen. Sammelbesprechungen, wie etwa zum
Thema ,,Polytechnische Bildung und Erziehung* (1957/12), blieben die Aus-
nahme, und auch als die Rubrik 1978 den Titel ,,Literaturberichte* erhielt,
behaupiete sich die Einzelrezension zwar nicht als Regelfall, aber doch in
erheblichem Anteil. Ganz und gar einmalig blieb leider der Rezensionsty-
pus der Kontroverse, wie sie in DDS zwischen Peter Martin Roeder und
Wolfgang Klafki liber dessen Dissertation ,,Das pidagogische Problem des
Elementaren und die Theorie der Kategorialen Bildung* ausgetragen wor-
denist (1961/12 und 1962/1). Anspruch und Problematik der sog. ,,historisch-
systematischen Methode® sind m.W. nie wieder so griindlich diskutiert wor-
den wie hier. Insgesami gesehen hat ,,Die Deutsche Schule” an dem schon
oft beklagien Kiimmerzustand des erziehungswissenschaftlichen Rezen-
sionswesens wohl nur wenig indern kdnnen (vgl. Tenorth 1986, S.25f.). Dal
sie seit einigen Jahren wieder eine Sparte ,Neuerscheinungen® besitzt, darf
man daher sicherlich einen Fortschritt nennen.

2.3 Themenbereiche

Die Aufmerksamkeit, die ,,Die Deutsche Schule* seit 1956 auf die Ent-
wicklung der ,,Internationalen Perspektive® gerichtet hat, hingt einerseits
sicherlich damit zusammen, da3 Heinrich Roth damals an der Frankfurter
~Hochschule fiir Internationale Pidagogische Forschung* tétig war, verweist
aber andererseits und primar auf die Tatsache, dal} in der padagogischen
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Reformdiskussion der S0cr Jahre das ,.Ausland ais Argument” (Zymcek
1975) eine erhebliche Rolle spielte. Mit cinem Anteil von ca. 8 % simtli-
cher DDS-Titel hat diesc Rubrik bis 1985 eine konstante Position in unse-
rer Zeitschrift eingenommen, wie Tabelle 3 zeigt, und damit vergleichbare
Sachgebiete in anderen Zeitschriften, z.B. der .. Zeitschrift fur Padagogik®,
deutlich iiberboten (vgl Tenorth 1986, 8. 31, Tab. 2.2). Ahnlich wie dort
dominiert auch in DDS der Typus der ,Linderstudie™, in der liber auslin-
dische Probleme und Erfahrungen auf den Gebicten der Schulreform, der
Curriculumrevision, der Lehrerbiidung berichtet wurde, um - pro oder con-
tra, versteckt oder offensichilich — die bundesdeutsche Reformdiskussion
zu beeinflussen. Welche Linder in welchem Jahrzehnt ais  Argument” in
Anspruch genommen wurden, geht aus Tabelle 4 hervor.

Tabelle 4; Die Staatsnennungen in den Titeln der Jnternationalen Perspektive™ von
1956 bis 1985 und der nicht rubrizierten Jahrgiinge 1986 bis 1995:

1956 bis 1965 1966 bis 1975 o | 1976 bis 1983 1986 bis 1995
N =48 Titel N = 58 Titel N = 53 Titel N = 31 Titel
1. USSR (6) LUSA(IT) LUSA (W 1. DR (14)
2. England (5) 2. England (9) 2. UdSSR {8) 2.USA (5)
3. Schweden (5) 3. UdSSR {9) 3. DDR {4} 3. Enpland (3)
4, Dinemark (4} 4. Frankreich (4) 4, England {4) 4. Frankreich (3)
S.USA(4) 5. Polen (4} 5. Schweden (4} 5. Polen {2)
6. Israel {3} 6. Schweden {3) 6. Polen (3} 6. Chinz {1)
7. Indien (2) 7.CSSR (2) 7. China (2) 7. Déinemark (1)
8. Polen (2) 8. Brasilien {1) 8. Brasilien (1) 8. Japan (1)
9, China (1) 9. Canada (1) 9. Frankreich (1) | 9. Schweiz (1}
10. CSSR (1) 10; Chile (1) 10. Tsrael {1)
11. Frankreich (1) 1. DDR (1) 11. Kuba (1)
12. Japan (1) 12. Israel (1) 12. Namibia (1)
13. Jugoslawien (1) 13. Niederiande {1) | 13. Niederlande (1)
14, Niederlande {1) 14. Osterreich (1)
15. Osterreich (1) 15. Ruménien (1)
16. Spanien (1}
17. Sidkorea (1)
18. Ungarn (1)

Mir fallt an diesen vier Rangreihen besonders auf, daf die Sowjetunion ihren
urspriinglichen Spitzenplatz bis 1985 gut behaupten konnte, um dann (fast
wie im richtigen Leben!) aus dem DDS-Horizont vollig zu verschwinden,
wihrend umgekehrt die DDR (weder mit noch ohne Anfiihrungszeichen
oder gar als SBZ) bis 1965 iiberhaupt nicht zur Kenntnis genommen wurde,
um dann aber allméhlich anf Platz 3 vorzudringen und schlieBlich sogar {iber
die USA zu triumphieren. Die Haufigkeit der Beschiftigung mit englischen
Schulverhiltnissen hat mich ebenso iiberrascht wie die Zuriickhaltung ge-
geniiber Schweden, Danemark und insbesondere den Niederlanden, die in
allen vier Dezennien selbst von Polen deutlich tiberboten werden.
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Aber Vorsicht! In solche Listen spiclt natiirlich immer auch die Zufillig-
keit der Autorenrekrutierung und des Manuskriptangebots hinein, ganz zu
schweigen davon, dal} hier nur die Titelformulierungen der DDS-Beitrige,
nicli dic Texte selbst ausgewertet worden sind. Erst wenn die Pionierarbeit
von Zymck iiber das Jahr 1952 hinaus fortgefiihrt und eine vergleichbar
griindliche Unlcrsuchung tiber die 60er und 70er Jahre vorliegen wird, kon-
nen unsere schlichten Daten in das Gesamtbild der sich wechselseitig be-
fruchtenden internationalen Reformdiskussion eingeordnet und vielleicht
als typisch fir generelle Trends bewertet werden.

Aber genug der vielen Einzelbefunde. Ich mochte meinen Beitrag mit zwei
Tabelen beschlieBen, die das thematische, insbesondere das schulpolitische
Profil unserer Zeitschrift zusammenfassend verdeutlichen. Tabelle 5 un-
ternimmt den riskanten Versuch, die thematische Vielfalt der finf wichtig-
sten Textgattungen in die Klassifikation von zwolf ,Themenbereichen* ein-
zuordnen und in der Entwicklungsdynamik von acht je funfjihrigen
Erhebungsperioden darzustelien.

Tabhelle 5; Die Themenbereiche der Aufsiitze, Diskussionsbeitriige, Lehrhilfen, Un-
tersuchungs- und Erfahrungsberichte in DDS von 1956 bis 1995 in % alter The-
menbereiche je Periode:

Jahrginge 1956 | 1961 %6 | 1971 | 1976 | 1981 | 1986 | 19N | Summe
bis bis | bis bis bis bis bis bis
1960 { 1965 | 197G | 1975 | 1980 | 1935 | 1990 | 1995

Texte (abs.) = 200 185 | 246 278 0 317 | 24 1195 | 186 1824
1. Allg, Padagogik / 150 1 178|126 | 170§ 3 (1121 N8| 65 125
Erz.wissenschaft
2. Pad. Soziclogie / 35 16 | 08 18 13 00 t 26 IR 16
Gesellschaftstheorie
3. Pad. Psychologic/ 55 49 | 61 26 60 | 36 0.3 43 43
Lerndiagnose
4. Geschichte der 00 s | 1.6 i1 22 | 40 17 1 635 27
Erziebung / Schule
$. Bildungspolitik / 70 65 | 49 52 | 68 54 26 1 54 49
Bildungssystem
6. Schule / 195 | 135 | 163 ; 140 | 170 | 232 | 251 | 387 202
Schulverwaltung
7. Allg. Didaktik { 135 | 11,9 {138 | 255 1 230 | 161 | 154 | 145 172
Unierricht
8. Fachdidaktiken 170 | 308 1256 | 155§ 132 | 89 11 | L& 15,1
9. Lehrerbildung / 130 | 136 | 89 03 ;101 [ 143 | 138 | 13 11,6
Lehrerrolle _
10. Schitler(innen} / 25 21 | 53 30 (73 125 | 103 1 &1 64
Jugendliche ' '
11. Eltern { Familie 035 60 | 00 0.7 09 04 | 10 & 65 0.5
12, Sonstige Titel 30 27 | 4} 33 28 {1 04 15 16 28

Summe 106 [ 100 [ 100 | 100 | 100 ) 100 | 100 | 100 %938
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Ich kann und will hier nicht ndher auf die methodischen Probleme einer sol-
chen Klassifikation eingehen (vgl. dazu Tenorth 1986, 8. 29ff.; Hauenschild
u.a. 1993, 8. 19{f.; Horn/Wigger 1994) und begniige mich mit dem Hinweis,
daB es mir darauf angekommen ist, auf induktivem Wege (also ausgehend
vom Titelmaterial) ein Schema miitleren Differenzicrungsgrades zu defi-
mieren, das eine tlichendeckende Zuordnung siimtlicher Titel ohne das
Hilfsmittel der Mehrfachcodierung und mit ciner moglichst geringfiigigen
Restklasse erfaubt. Von Vorteil war dabei. daB unsere Zeitschrift, etwa im
Vergleich zur Zeitschrift fir Padagogik™, nur einen wenn auch zentralen
Ausschnitt des Erzichungsfeldes und seiner wissenschaftlichen Bearbeitung
zu thematisieren beansprucht.

Was zeigt uns nun cin derart klassifizierter Uberblick?

Es bestitigt sich die Vermutung, daB ..Die Dcutsche Schule* zwar an ihrem
Anspruch festhilt, immer auch eine Zeitschrift fiir ,Allgemeine Pidago-
gik/Erziehungswissenschaft™ zu sein, daB aber dieser Titelanteil einc ab-
nchmende GroBe ist und sich seit 1956 ungefihr halbiert hat.

Komplementér dazu ist sich die Zeitschrift ihres zentralen Auftrags offen-
bar immer deutlicher bewullt geworden und hat die Thematisierung des Pro-
blemfeldes ,.Schule/Schulverwaltung® seit 1956 verdoppelt, wahrend die
Themenbereiche ,Bildungspolitik/Bildungssystem*™,  Allgemeine Didak-
tik/Unterricht” und ,Lehrerbildung/Lehrerroliec* ungefihr konstant ge-
blieben sind.

Trotz ihrer 2unehmend ausgeprigten Betonung der Schulpddagogik und der
kontinuierlichen Thematisierung von Unterrichtsproblemen ist es der Zeit-
schrift weder gelungen, noch hat sie angestrebt, die berausragende Bedeu-
tung des Themenbereichs . Fachdidaktiken*, wie sie in den 60er Jahren
gegeben war, aufrechtzuerhalten, Vielmehr hat hier ein Kahlschlag statt-
gefunden, der vielleicht viel zu radikal ausgefallen ist.

Uberraschend schwach ist schon in den ,,wilden™ 60er Jahren der Anteil so-
ziologischer und gesellschaftstheoretisch orientierter Beitrige geblieben,
wihrend der psychologische Themenbereich ausweislich unserer Codierung
zwar Schwankungen zeigt, sich aber doch behauptct hat.

Im Unterschied zur ,Zeitschrift fiir Padagogik* (vgl. Tenorth 1986, S. 33)
kann in DDS von einer frappierenden Vernachlissigung des Themenbe-
reichs , Schiiler(innen)/Jugendliche®, vor allem seit 1976, keine Rede sein.
Auch die Erorterung historischer Fragestellungen scheint sich in beiden
Organen hochst unterschiedlich entwickelt zu haben (vgl. ebd., S. 31).

Diesem groben Uberblick fiigt Tabelle 6 eine Information hinzu, die sich
nicht nur auf den 6. Themenbereich von Tabelle 5, sondern auf das gesamte
Titelmaterial unserer Zeitschrift bezieht. Welche schulischen Institutionen
sind dort im Laufe der Jahre thematisiert worden? Lassen sich hier beson-
dere Konjunkturen erkennen, die vielleicht sogar auf ein ausgesprochen
reformfreundliches Profil von DDS schlieBen lassen?
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bilarin, gelingt, Kolleginnen und Kollegen aus der Schulpraxis sehr viel hiu-
figer als in den letzten Jahrzehnten zur Mitarbeit an der Zeitschrift zu ge-
winnen. DaB die cuphorischen Reformerwartungen der 60cr und 70ct Jahre
einer nitichterneren Lagcbeurteilung gewichen sind, mull nicht unbedingt
cin Riickschritt sein. Was aber unerliBlich ist, um auch in Zukunft beste-
hen zu kdonen, ist nicht nur, wie schon secit ctnem Jahrhundert, die ideclle
und materietle Unterstiitzung durch die gewerkschaftlich organisierte Leh-
rerschafl, sondern auch, einen kriftigen Rest von dem guten aiten Glauben
der europiischen Autkidrung festzuhalten, dalk es moglich sei, wena schon
nicht mit padagogischen Mitteln die Welt zu verandern, so doch durch das
Lesen anregender Texle die selbstverschuldete Unmiindigkceit ein wenig zu
vermindern. Was Robert Rissmann. der erste Schriftleiter dieser Zeitschrift,
1911 formulierte, mochte die jetzige Redaktion auch kiinftig zur Richtschnur
ihrer Arbeit machen:

«Die Deutsche Schule sucht iliren Leserkreis nicht wnter den Unmiindigen,
denen nur apntlich geviclite Anschawungen vorgelegt werden diirfen; sie wen-
det sich vielmehr an Leser, die stolz darauf sind, bei ithrer Priifung fremder
Ansichten sich des eigenen Verstandes bedienen zu kénnen.” (DDS 1911,
5. 86)
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