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lichkeir gedeutet wird, it Lie bedenken, dafi Campe auf die politischen und piidugo-
gischen Prableme sciner Zveit reagieren mufite und nur deshath so prodobiiv und
erfolgreich sein konmte, weil er scin Leben sclbsthewnflt und sethseverantwaortlich
gesialten mufite und su einem unerbintlichen Realismus gezwnngen war,
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In der Offentlichkeir scheint das Interesse an , Gewali in Schuden® abgenommen zu
haben ~ ztumal sich andewtet, dafl es .so schlinun® nun avech wieder nichtist. Gleich-
wolt sind die Erwartungen hoch, daf es der Erziehungswissenschaft gelingen mige,
Erkliirungen oder gar Lisungen zu finden. In dicsent Beitrag wird zundéchst cinmal
eine Zwischenbilanz gezogen, in der deutlich wird, in welchem Mafe und in wel-
chen Formen sich Gewalthandiungen und Gewaltbilligung verbreitet haben - nach
Jiingeren Forschungsergehnissen kann ein recht dewtliches Bild gezeichnet werden.

Heinz Giinter Holtappels und Ulrich Meier 50
Gewalt an Schulen
Erscheinungs{formen von Schiilergewalt und Einfliisse des Schulklimas

I der Diskussion um Gewalt an Schulen wird hiufig untersieilt, daft die Bercit-
schaft zit gewaltfdrmigem Verhalten ‘von aufen’ in die Schulen hincingetragen wird
und die Schulen sozusagen in erster Linie *Opfer’ gesellschaftlicher Enovicklungen
sind. Mit anspruchsvollen Verfahren wird aufgezeigt, unter welchen Bedingunyen
offenbar das Entsiehen von Gewalthereitschaft avch durch dus Lern- und Sozial-
klima der Schiuden gefordert wird. ‘

Wilfried Schubarth 63
Gewaltphanomene aus der Sicht von Schiilern und Lehrern
Eine empirische Studie an sdchsischen Schulen

In einer reprasemativen Studie wurde erkundet, welches Ausmaf schulische Ag-
gression und Gewalt an Schulen in Sachsen haben und weiche Bedingungsfaktaren
sich dafiir identifizieren lassen. Lehrer und Schiiler beschreiben das Ausmap sol-
cher Phinomene éhnlich, verschiedene Personlichkeitsmerkmale und Eigenschaf-
ten des Lernfeldes beeinflussen das Geschehen. Bedenklich muf es erscheinen, dafi
bei Schiilern wie Lehrern ein angemessenes Interventionsverhalten nur unzureichend
ausgeprigt zu sein scheint.

Ulrike Popp 77
Gewalt an Schulen - ein ,, Jungenphiinomen*?

Es scheint ziemlich klar zu sein, daf} bei den Tiitern wie bei den Opfern von Gewalt
Jungen wesentlich hiufiger in Erscheinung treten als Midchen. Abersind Miidchen
an schulischen Gewalthandlungen wirklich so unbeteiligt, wie es alfen bisherigen
empirischen Untersuchungen zufolge den Anschein hat? Gibtes eine spezifisch weib-
liche Ausdrucksform von aggressivem Verhalten, und welche (Geschlechis-)
Rollenenvartungen prigen die Interakiion twischen lungen und Midchen bei psy-
chischen und physischen Aggressionen?
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Schwierigkeiten mit der Erziehung

Die Schule der fritheren DDR im Spiegel von Revisions-
berichten

WDer Aufbau des Sozialismus ist im weseniliclen
eine Erziehung des Menschen. ™
Walter Ulbricht

1. Die Schule als Erziehungseinrichtung

Der Gedanke, die Schule als Einrichtung zur (politischen) Erziehung zu nut-
zen, war keine Erfindung derer, die nach dem Krieg in der sowjetisch be-
setzten Zone Deutschlands die politische Verantwortung libernahmen. Letz-
tere hatten vielmehr in dieser Hinsicht so zahireiche Vorldufer - und, blickt
man auf die Entwicklung in der Bundesrepublik, so viele Kenkurrenten -,
dall man geneigt ist, jene Idee als eine der Konstanten in der deutschen
Schulgeschichte zu betrachten. Allerdings kann der in der SBZ/DDR un-
ternommene Versuch zur erzicherischen Indienstnahme der Schule auf
Grund der Weite seiner Zielsetzung und dem umfassenden Mitteleinsatz in
derlangen Reihe vergleichbarer Versuche doch einen besonderen Platz be-
anspruchen. Auch in seinem Falle stellt sich aber — wie bei den anderen -
die Frage, wie erfolgreich er letztlich, gemessen an den eigenen Zielset-
zungen, war. Wieweit ist es in der SBZ/DDR gelungen, den Schiilern jere
Werte zu vermitteln, ihnen jene Einstellungen und Haltungen einzupflan-
zen, die man auf Seiten der Verantwortlichen fiir den Aufbau und das Ge-
deihen der neuen Gesellschaft fiir notwendig erachtete? Welche Probleme
und welche Widerstande tauchten bei dem Unterfangen auf, und mit wel-
chen Mitteln suchte man sie zu tiberwinden?

Der Untersuchung dieser Fragen ist ein Projekt gewidmet, das die Verfas-
ser seit zwei Jahren im Rahmen einer in Berlin an Humboldt- und Freier
Universitit eingerichteten DFG-Forschergruppe betreibenl. Die Untersu-
chung konzentriert sich dabei zum einen auf den Zeitraum bis zum Beginn
der sechziger Jahre. Der Grund fiir diese Begrenzung liegt in der Annahme,
daB die Transformation von der nationalsozialistischen {iber die ‘antifa-
schistisch-demokratische’ zur sozialistischen (Erziehungs-)Schule bis zu die-
sem Zeitpunkt weitgehend abgeschlossen ist, die Probleme wie die Strate-
gien, sie zu l&sen, somit in den Grundziigen erkennbar geworden sind. Die
Untersuchung konzentriert sich zum anderen auf den Bereich der Ober-

! Vgl. dazu den Bericht iiber die erste Phase der Projektarbeit in Henning/Klu-
chert/Leschinsky 1996; dieser Aufsatz ist veroifentlicht in einem Sammelband, in
dem sich auch Berichte der anderen an der Forschergruppe beteiligten Projekte
finden. An der Projektarbeit war bis zu seinem Tod am 20. Mai dieses Jahres auch
unser Kollege und Freund Uwe Henning beteiligt.
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schule. Ausschlaggebend hierfir ist wiederum die Erwartung, daf} sich be-
stimmte Schwicrigkeilen und Konflikte bei der Umsetzung der Erzie-
hungskonzeptionen an den Oberschulen ~ wegen der sozialen Zusammen-
setzung ihrer Klientel und wegen des Alters der Schiller — in besonderer
Schiirfe und Priignanz zeigen.

Zicl des Projekts ist so zundchst dic Beschreibung und Analyse cines hi-
storisch konkreten Versuchs, dic Institution Schule fiir die Zwecke der (po-
litischen) Erzichung zu nutzen. Mit dieser Analyse und Beschreibung ver-
bindet sich jedoch zugleich Jdie Hoffnung, AufschluB zu gewinnen tiber die
Maglichkeiten und Grenzen einer solchen Indienstnahme ganz allgemein.
Auf diese weiterfithrende Perspektive der Untersuchung kann im vorlie-
penden Zusammenhang allerdings, des begrenzten Raumes wegen, nicht
cingegangen werden. Viclmehr soll es im folgenden darum gehen, anhand
der Berichite von der Uberpriifung sémilicher Oberschulen der DDR im Mai
1950 zu zeigen, welchen Schwierigkeiten der Versuch begegnete, die staat-
lich sanktionicrten Erzichungskonchlionen in schulische Erziehungspra-
xis zu Giberfihren und welche Losungen fur diese Probleme gesucht wur-
den.

2. Die Erziehungskonzeption der stalinistischen Wende

Das Ereignis, von dem hier die Rede ist, 1aBt sich angemessen nur verste-
hen vor dem Hintergrund jener (bildungs-)politischen Wende der Jahre
1948/49, die in der SBZ die unmittelbare Nachkriegsperiode mit ihrer ‘an-
tifaschistisch-demokratischen’ Schulreform beendete und den Ubergang zur
sozialistischen Schulreform stalinistischer Pragung cinleitete.2 Wohl hatte
die Schule auch schon in jener ersten Reformperiode als eines der wichtig-
sten Instrumente der ‘Umerziehung’ und der Heranbildung eines ‘neuen
Menschen' gegolten, waren ihr demgemif eine Fulle erzicherischer Auf-
gaben zuerkannt worden. Mit den allgemeinen Verinderungen jedoch, die
sich seit Mitte 1947 vollzogen, mit der Verscharfung der Spannungen zwi-
schen Ost und West, mit dem Ubergang zur Planwirtschaft und der Er-
richtung eines totalitiren Systems in der SBZ verinderten sich auch die Er-
ziehungskonzeptionen, selbst wenn die verwendeten Begriffe noch fiir eine
Weile dieselben blieben und die Schulreform nach wie vor unter der Uber-
schrift *‘Demokratisierung’ betrieben wurde.

Diese Verinderung zeigt sich zunichst im Bereich der Erziehungsziele. Je
mehr die politische Ordnung an Offenheit einbiBte und je mehr sich das
weltanschauliche Spektrum verengte, desto enger wurden auch diese Er-
zichungsziele pefaBt. Der Vergleich zwischen zwei zentralen schulpolitischen

! Diese entscheidende Phase in der bildungsgeschichtlichen Emntwicklung der
SBZ/DDR istin der Literatur mehrfach dargestellt worden. Die in der DDR ent-
standenen Studien kranken allerdings an ihrer ideologischen Voreingenommen-
heit (vgl, Frohlich 1967; Autorenkollektiv 1968; Berg 1969; Autorenkoliektiv 1974),
die in der Bundesrepublik verfaBten am eingeschrinkten Zugang zum Material
(vgl. Hettwer 1976; Anweiler 1988). Erst mit der ,Wende* ist es méglich gewor-
den, das Thema ohne ideologische Festlegung auf der Basis von Archivstudien
neu zu bearbeiten (vgl. Hohlfeld 1992; Geiiler 1395),
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Dokumenten jencr Jahre, den auf dem 2. Padagogischen KongreB im Au-
gust 1947 verabschicdeten ,.Grundsitzen der Erziehung in der deutschen
demokratischen Schule* (vgl. dazu Benner/Sladek 1993) und den zwei Juhre
spiter auf dem 4. Padagogischen Kongrefy beschlossenen ..Schulpolitischen
Richtlinien fiir die deutsche demokratische Schule* (Ministerium fir
Volkshildung 1949, S. 126-131}, macht dies deutlich. Die Bereitschaft, sich
einzusetzen fiir Frieden uad Volkerverstindigung, (Ur Freiheit und Fort-
schritt, rangiert schon im ersteren Falle unter den héchsten Erziehungszie-
len, wobei die Begriffe hier aber noch weitgchend unbestimmt bleiben. Zwei
Jahre spiter erfahren sic dann schon cine wesentlich genauere Festlegung
im Sinne der von der SED vorgegebenen politischen Linic: Freunde ~ .die
Vilker der Sowjetunion™ — werden ebenso klar benanat wie Feinde - dic
~imperialistischen Kricgsbrandstifter” —und wie die politische Kraft, zu de-
ren vorbehaltloser Unterstiitzung Lehrer wie Schiiler zu erzichen sind - die
Nationale Front. Ist in den .Grundsitzen* noch - wiederum recht unhe-
stimmt - von der Vermittlung eines an den Wissenschaften orientierten
Weltbilds die Rede, wird in den .Schulpolitischen Richtlinien* zwar noch
kein Bekenntris zum Marxismus-Leninismus, wohl aber eine ,objektive
Kenntnis*“ dieser Lehre gefordert. In beiden Dokumenten ist schlieBlich von
der Erziehung zu einer . ,neuen Arbeitsgesinnung™ bzw. einer ,neucn Ar-
beitsdisziplin® die Rede. Wihrend das Erzichungsprogramm von 1947 in
diesem Zusammenhang jedoch vor allem auf die Bereitschalt zu selbstver-
antwortlichem Handeln - verstanden zugleich als , . Dienst am Volke™ - ver-
weisl, steht zwei Jahre spiiter, deutlich prosaischer, die Erfiillung des von
oben vorgegebenen Wirtschaftsplans und die Steigerung der Arheltbpro-
duktivitdt im Vordergrund.

Auch im Hinblick auf die Erzichungsminel zeigt sich ein &hnliches Bild:
Ohne daB ein scharfer Wechsel vollzogen wiirde, kommt es doch zu einer
deutlichen Verschiebung der Akzente, Dabei gilt die Aufmerksamkeit der
Verantwortlichen zuniichst vor allem zwei Aspekten: der Verbindung von
Schule und ‘Leben’ sowie der Methodik des Unterrichss. Auch dies war nicht
neu, bildeten beide Aspekie doch von Anfang an einen wesentlichen Be-
standteil der schulreformerischen Bestrebungen in der SBZ.

So blieb man - trotz aller Aufwertung, die der Unterricht in der stalinisti-
schen Wende erfuhr — der Uberzeugung, daB er allein nicht ausreiche, um
die weitgesteckten Erziehungsziele zu erreichen, daB zu diesem Zweck viel-
mehr Lehrer wie Schiiler in Kontakt zum ‘wirklichen’ Leben gebracht wer-
den miiBten. Die Schule sollte dem ‘Leben’ ihre Tore 6ffnen, und zwar nicht
nur, indem sie dieses ‘Leben’ im Unterricht behandelte, sondern indem sie
sich thm in ihrer inneren Verfassung und in ihrem Schulleben strukturell
anglich; und sie sollte zugleich in das *Leben’ hinausgehen, indem sie sich
ander Bewiltigung der dort anfallenden Aufgaben beteiligte. Doch wie sich
das ‘Leben’ aulerhalb der Schule inderte, so dnderten sich auch die Vor-
stellungen von der Verbindung zwischen beiden. War es in den Jahren der
‘antifaschistisch-demokratischen” Schulreform in erster Linie darum ge-
gangen, durch die Gew#hrung von Mitbestimmungsrechten und die Schaf-
fung von Selbstverwaltungseinrichiungen das Entstehen von sozialem Ver-
antwortungsgefiihl und Gemeinschaftsgeist bei den Beteiligten zu fordern,
so ging es nun darum, Lehrer, Schiiler und Eltern moglichst vollstindig in
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den - nach dem Prinap des ‘demokratischen Zentralismus® aufgebauten -
Parteicn und Massenorganisationen zu erfassen. Entsprechend wurden die
Elternvertretungen nun durch die ,Freunde der ncuen Schule®, cine
hauptsachlich aus den ‘demokratischen’ Organisationen zusammenge-
setzte Arbeitsgemeinschaft, ersetzt, an die Stelle der — meist frei gewéahiten
- Schiilervertretungen trat die FDJ-Schulgruppe (vgl. Henning/Klu-
chert/Leschinsky 1997), die Lehrer schlieBlich soilien sich in den Betriebs-
gruppen der Gewerkschaft und nach Moglichkeit auch in jenen der SED
organisicren.

Mit dem Eindringen der Parteien und Massenorganisationen in die Schu-
len - und teilweise unter deren Einflufl - veranderten auch die auBerschu-
lischen Aktivititen ihren Charakier. Zum einen nahmen sie sowohl ein-
deutiger politische wie politisch eindcutigere Ziige an, etwa wenn es um die
‘kulturelle Umrahmung’ éffentlicher Veranstaltungen durch Chorgesang
und Laienspicl oder gar um die unmittelbare Unterstiitzung der von der SED
bzw. der Nationalen Front initiierten politischen Kampagnen ging: zum an-
deren erhiciten die zuvor schon durchgefithrten *Arbeitseinsétze’ (Samm-
fungen, Entiriimmerungs-, aber auch Aufbauarbeiten) einen verbindliche-
ren Charakler, wurden sie als Beitrag zur Erfullung des Zweijahrplans zu
einem unverzichibaren Bestandteil der ~ nunmehr planmaBig gelenkten -
wirtschaftlichen Anstrengungen des ganzen Valkes um- und aufgewertet.

In das Umfeld der zu erzieherischen Zwecken vorgenommenen schulorga-
nisatorischen MaBnahmen gehort auch der Umbau der inneren Schulver-
fassung. Seine wesentlichen Elemente waren die Starkung der Position des
Schulleiters gegeniiber dem Kollegium und dessen Umbiidung zu einem ‘dis-
zipliniert” und 'planmaBig’ arbeitenden ‘Kollektiv'. So wurde vom Schul-
feiter nun die fortlaufende padagogische (und politische) Anleitung und
Kontrofle der Lehrer erwartet. Auf dem Wege regelmaiBiger Hospitationen
sowie der Einsichtnahme in die Klassenbicher und in die schriftlichen Ar-
beiten sollten sich die Schulleiter stindig iiber den Stand der Lehrplaner-
fullung und den Leistungsstand der Klassen auf dem Laufenden halten,
durch eigene methodische Anweisungen und durch die Organisation me-
thodischer Diskussion und Fortbildung an ihrer Schule fiir eine Verbesse-
rung der Erziehungs- und Unterrichtsarbeit sorgen. Aber auch das Kolle-
gium wurde verpflichtet, sich durch wechselseitige Unterrichtsbesuche,
Erfahrungsaustausch und die Beratung noch unerfahrener Lehrkrifte fir
eine soiche Verbesserung einzusetzen.

Uberhaupt wurde der Unrerrichtsmethode seitens der schulpolitisch Ver-
antwortlichen nun gréBte Aufmerksamkeit geschenkt. Auf diesem Feld
hatte man nach dem Kriege vielfach an reformpadagogische Bestrebungen
der Weimarer Zeit angekniipft. Besonders die Arbeitsschule mitihrer stark
ausgeprigten sozialen Komponente, ihrer Betonung von ‘Arbeit’ und *Ge-
meinschaft” erlebte hier eine Renaissance, ohne allerdings die Monopol-
stellung auf methodischem Gebiet zu erlangen. Bei manchen, vor allem
kommunistischen Schulpolitikern und mehr wohl noch bei den Verant-
wortlichen in der Sowjetischen Militdrverwaltung herrschte von Anfang an
Skepsis gegenitber der ‘biirgerlichen’ Reformpédagogik. Hatten die
»Grundsitze der Erziechung* aber immerhin noch versucht, die Prinzipien
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der Arbeitsschule und die der "Lernschule’ zu einer - wenn auch hochst span-
nungsvollen — Einheit zusammenzufiigen, so verlielen erstere mit der stali-
nistischen Wende dem Verdikt des ‘Individuatismus’ und *Anarchismus’,
wurden sie {ir den angeblich mangelhaften Leistungsstand verantwortlich
gemacht. Statt ihrer wurde nun unter Berufung auf die ,bewihrten Me-
thoden und Anschauungen der klassischen Piddagogen™ und .die Errun-
genschaften der Sowjetpidagogik® (Ministerium fir Volksbildung 1949,
8. 121) eine eher traditionelle Methadik propagicrt, bei der dem Lehrer-
vortrag gegeniiber dem ‘offenen” Lehrgesprich der Vorzug gegeben und
auf die Elemente Einiibung, Wiederholung und Kontrolle des Gelernten
grofter Nachdruck gelegt wurde. Der Lehrer erhielt demgemil eindcutig
die ‘fihrende Rolle’ im Unterricht zugewiesen, wobei von ihm in erster Li-
nie ‘planmiBige’ und ‘zielbewuflite” Arbeit erwartet wurde. So war er nun-
mehr gehalten. seinen Unterricht bis ins kleinste Detail minutiés zu plancn
und diese Planung in schriftlicher Form niederzulegen.

Der Ablauf der Unterrichtsstunde, die — in bewuliter Wendung gegen re-
formpadagogische Versuche mit ‘Epochen’- oder ‘Projekiunterricht’ — als
feste Einheit des Unterrichtsprozesses definiert wurde, hatte sich an be-
stimmten Vorgaben zu orientieren. So wurde der Lehrer vor allem ver-
pflichtet, .in jeder Unterrichtsstunde einige Schiiler in ihren Kenntnissen
durch Stellung konkreter Priifungsfragen, Aufgaben oder Ubungen zu lber-
priifen” (Anweisung 1949). Das Ergebnis war dem diberpriiften Schiiler mit-
zuteilen und auBlerdem ins Klassenbuch einzutragen. In dieser systema-
tisierten Leistungskontrolle sahen die Verantwortlichen eines der
wirksamsten Erzichungsmittel, sollte sie doch nach ihrer Vorstellung | die
Schiiler zu einer gesunden Selbstkritik fiihren und Veranlassung bieten, die
Hilfe der Klassengemeinschaft bei der Fehlerbekdmpfung aktiv werden zu
lassen* (Anweisung 1949). Neben den Leistungskontrollen erhielten auch
die Wiederholung des schon durchgenommenen Stoffes und die Stellung
und Besprechung der Hausaufgaben einen festen Platz in jeder Unter-
richtsstunde. Der Lehrer selbst wiederum hatte sich in einer Nachbereitung
anhand eines vorgegebenen Fragenkatatogs Rechenschaft tiber das Ergeb-
nis und den Erfolg der jeweiligen Unterrichtsstunde zu geben.

Trotiz dieser forcierten PlanméfBigkeit sollte der Unterricht nach dem Wil-
len der Verantwortlichen jedoch keinesfalls starr und schablonenhaft ge-
raten. Vielmehr erwartete man vom Lehrer eine lebendige, anschauliche
und zugleich dem Alter und Auffassungsvermogen der Schiiler angepaBte
Darbictung des Stoffs. Seine Aufgabe war es, in den Schiilern Interesse am
behandelten Gegenstand zu wecken, sie zu engagierter Teilnahme am Un-
terricht zu bewegen und sie auf diese Weise ‘planmiBig’ zu ‘selbstindigem
Denken’ zu erziehen. Nicht die Summe der vermittelten Kenntnisse®, so
heiBit es entsprechend in der bereits mehrfach zitierten Anweisung, ,.son-
dern die Anleitung der Schiiler zum denkenden Arbeiten, ihre Fahigkeit,
zu weiterfitlhrenden SchluBfolgerungen zu gelangen, ibr erweckter Ar-
beitswille verwirklichen die bildenden und erziehenden Aufgaben des Un-
terrichts [...]“ (Anweisung 1949). Dieser Satz erinnert sicherlich nicht nur
von Ferne an die ~ ansonsten so radikal verworfenen — Maximen der Re-
formpadagogik. In jedem Fall aber steht er in einem ausgeprigten Span-
nungsverhiltnis zu den Visionen von einem geplanten Unterricht, die den
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methodischen Richtlinien der stalinistischen Wende itir cigentiimliches
Gepriige geben, Mag scin, dal der Verfasser der Anweisung hier gar keine
Spannung zu erkennen vermochie, weil er davon ausging, dall ein zu selb-
stindigem Denken befihigter Schiiler ‘zwangsldufig’ Sinn und Zweck-
haftigkeit des *Plans’ erkennen und somit bewuBt in seinem Geiste arbei-
1en werde. Mag aber auch sein, dafl er darauf vertraute, Anleitung und
Kontrolle seitens des Lehrers wilrden schon dafiir sorgen, daB sich die
‘Selbsttittigkeit’ der Schiiler in denrichtigen Bahnen bewegte und dem vom
Lehrer ‘planméBig’ gelenkten Unterricht unterstiitzend einfiigte.

Einc Ankniipfung an reformpédagogische Konzepte - bei gleichzeitiger Ab-
wehr und Umdentung - ist auch bei dem methodischen Prinzip der ‘Ge-
genwartshezogenheit’ zu erkennen, dem nicht nur in den Verlautbarungen
des 4. Padagogischen Kongresses eine prominente Stelle eingerdumt
wurde. Zum einen namlich sah man in der *‘Gegenwartshezogenheit’ genau
wie in jenen Konzepten ein probates Mittel, die Kluft zwischen Schule und
‘Leben” zu iiberwinden, das Interesse der Schiiller am Unterricht zu wecken
und sie zugleich zur Teilnahme am gescllschaftlichen Leben zu befihigen
und zu bewegen. Anders als in jenen Konzepten sollte das Prinzip der *Ge-
genwartsbezogenheit’ jedoch nicht ‘rein formalistisch’ - im Sinne einer of-
fenen Auseinandersetzung mit Problemen ‘der Gegenwart’ - angewendet
werden. Im Verstdndnis der Verantwortlichen implizierte es vielmehr die
Parteinahme fiir eine bestimmie Gegenwart: die im Entstehen begriffene
Wirtschafts-, Staats- und Gesellschaftsordnung der SBZ/DDR und des ge-
samten sozialistischen ‘Friedenslagers’. Auf diese hatte der Unterricht in
samtlichen Fachern immer wieder in einer Art Bezug zu nehmen, die dar-
auf abzielte, bei den Schiilern eine positive Einstellung zu dieser Ordnung
zu erzeugen —und die Bereitschaft, sich an threm weiteren Aufbau aktiv zu
beteiligen. Besondere Bedeutung wurde in diesem Zusammenhang den
Fachern Deutsch und Geschichte ~ aber auch Biologie und den Fremd-
sprachen, allen voran Russisch - beigelegt. Thnen vor allem war die Auf-
gabe gestellt, sich in weit stirkerem MaBe als bisher ,,den Problemen und
Aufgaben des wirtschaftlichen, politischen und kulturellen Lebens der Ge-
genwart” anzunehmen und so die herkdmmliche ,,abstrakte, formalistische
und dsthetisierende Unterrichtsweise® (Durchfiihrung 1949) zu iiberwinden.
Fiir die Oberschule und die Berufsschule begniigte man sich allerdings nicht
mit der Propagierung der ‘Gegenwartsbezogenheit’ als methodischem
Prinzip. Hier wurde vielmehr dariiber hinaus bereits im Schuljabr 1949/50
die Gegenwartskunde als obligatorisches Unterrichtsfach mit einer Wo-
chenstunde eingefithrt (vgl. dazu Kasper 1991; Gatzemann 1996).

Die 'Gegenwartsbezogenheit” stand - wie gerade ihre Materialisterung als
Unterrichtsfach verdeutlicht - an der Grenze zwischen Unterrichtsmethode
und Unterrichtsinhalten, einer Grenze, die chnehin mit dem sich verschir-
fenden Kampf gegen jede ‘formalistische’ Handhabung der Unterrichts-
methode zunehmend verschwamm. Die dem Marxismus-Leninismus inne-
wohnende Uberzeugung, daB jedes zur Weltanschauung zusammengefate
Wissen starke handlungsleitende Kraft besitze, verlieh den Unterrichtsin-
halten von vorpherein grode Bedeutung als Erzichungsmittel. Demgemaf
war man nun bemitht, marxistisch-leninistische bzw. ‘materialistische’ Deu-
tungen in allen Fachern - und besonders natiirlich in den weltanschaulich
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bedeutsamen —zur Geltung zu bringen. Entsprechende Veroffentlichungen
in der piadagogischen Presse und Fortbitdungsveranstaltungen fiir die Leh-
rer waren zundchst die vorrangigen Medien zu ithrer Verbreitung. Dabei wa-
ren sich die Verantwortlichen dariiber im klaren, daB es zu ihirer Durch-
sctzung dariiber hinaus vor allem der Entwicklung neuer Lehrpline und
Lehrbiicher bedurfle. Deren Erarbeitung erwies sich am Ende alierdings
als zeitaufwendiger als geplant, so daB etwa die neuen Lehrpline erst mit
Beginn des Schuljahrs 1951752 - und in manchen Fachern sogar noch spi-
ter —in Krafit treten konnten,

Spezicllim Bereich der Oberschulen sollte schliefilich noch cin weiteres 'Er-
zichungsmittel’ zur Anwendung kommen: die Veriinderung dersozialen Zi-
sanmenseizung der Schiilerschaft, konkret: die Steigerung des Anteils der
Arbeiter- und Bauernkinder, Da letzteren auf Grund ihrer sozialen Ab-
stammung zumindest cine Pridisposition fiir ‘demokratische’” Uberzeu-
gungen, Emnstellungen und Verhaltensweisen zugeschriechen wurde, ver-
sprach man sich von threm verstiirkten Eindringen in die Oberschulen ¢ine
heilsame Wirkung {iir den dort herrschenden Geist und eine entsprechende
erzicherische Wirkung auf die Schiilerschaft anderer sozialer Herkunft -
wie auf die Lehrer. Als Verwirklichung des Prinzips sozialer Gerechtigkeit
war eine zumindest threm Anteil an der Bevolkerung entsprechende Re-
prasentanz der Arbeiter- und Bauernklasse an den Oberschulen allerdings
nicht nur Erziehungsmittel, sondern zugleich Erzichungszweck.

3. Die Revision der Oberschulen vom Mai 1950

Auch die Arbeit der Schulverwaltungen sollte nach dem Willen der Ver-
antwortlichen mit der stalinistischen Wende einen neuen Charakter an-
nehmen. Gefordert war auch hier — genau wie auf der Ebene der Einzel-
schule — ein ‘kollektivistischer’ Arbentsstil, der die Innen- wie die
AuBenbezichungen der Verwaltung pragen sollte und der sich - wiederum
genau wie auf der Ebene der Einzelschule — durch eine spannungsreiche
Verbindung von technokratischer Planung und Gemeinschaftsorientierung
auszeichnete. So waren die Verwaltungen gehalten, auf den verschiedenen
Stufen ihrer Hierarchie jeweils die Prinzipien von Anleitung und Kontrolle
zu praktizieren, zugleich aber auch intensiven Kontakt zur ‘demokratischen’
Offentlichkeit, speziell zu den Parteien und Massenorganisationen, zu pfle-
gen und [iir deren Engagement im Bereich der Schule zu sorgen.

Genau in diesem Zusammenhang ist auch die Anordnung flichendecken-
der Schulrevisionen in der Zeit der stalinistischen Wende zu sehen, boten
sie doch in geradezu einmaliger Weise die Gelegenheit, alle Beteiligten ~
von den Schulverwaltungen der Linder bis ‘hinunter’ zum einzelnen Leh-
rer - der Anleitung und Kontrolle zu unterziehen und zugleich die Parteien
und Massenorganisationen in die Verwaltungstitigkeit einzubeziehen. Die
Schulverwaltung konnte sich so in dffentlichkeitswirksamer Form als eine
effektiv arbeitende, ‘demokratische’ Einrichtung erweisen. Entsprechend
wurden in einer ersten zentral angeordneten Schulrevision im Februar und
Mirz 1949 ca. 40% der Oberschulen der SBZ erfalt (vgl. Deutsche Ver-
waltung fiir Volksbildung 1949). Die Ergebnisse dieser Revision wurden als
Ausgangspunkt genommen fiir eine ausfiithrliche Berichterstatiung und Dis-
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kussion Gber dic Oberschulen in der padagogischen Presse (vgl. Dorst 1949
a-b; Schmidt 1949; Fiir eine demokratische Oberschule 1949), Aul dem
4. Pddagogischen Kongrell im August 1949 wurde dann der neue schulpoli-
tische Kurs durchgesetzt und in verbindliche Richtlinien gegossen. Auf die-
ser Basis wicderum erlicl dic Schulverwaltung jene Anweisungen, von de-
nen im Voranstehenden mehrfach die Rede war und die vor allem auf dic
Durchsetzung der *PlanméBigkeit’ in Schulleitung und Unterricht abzielten.
Ihnen folglen in den ersien Monaten des Jahres 1950 die Herausgabe einer
neuen Reifepriifungsordnung sowie dic Einfithrung neuver, den erweiterten
Kontrolibediirfnissen angepaBter Klassenbiicher {vgl. Leupold 1950).

Die Wirkung dicser MaBnahmen mu8te nun natiirlich aufs neue kontrol-
ltert werden. Entsprechend wurde fiir den Mai 1950 eine Revision nunmehr
simtlicher Oberschulen der DDR angeordnet. Den zu diesem Zweck ge-
bildcien Kommissionen wurde fiir thre zwet bis drei Tage dauernde Arbeit
ein Ubcrpriifungsschema an die Hand gegeben (vgl. Anweisung 1950). Dem-
nach sollten sich ihre Mitghieder durch Einblick in die Vorbereitungshefie
der Lehrer, die Nachschriften der Schiiler, die Klassenarbeiten und Kias-
senbiicher, schlieBlich auch durch Unterrichishospitationen iiber die Qua-
Itéit der Lehr- und Lernarbeit an der jeweiligen Schule in Kenntnis setzen.
Eng damit verbunden war eine Uberpriifung der Schulleiter und Lehrer nach
den Kriterien des schulorganisatorischen, fachlichen und padagogischen
Konnens, der politischen Einstellung und der ‘gesellschaftlichen Tatigkeit',
Des weiteren sollien die vorhandenen Lehrbiicher und Lehrmittel iberpriift
und schlicBlich auch nach der Verbindung der Schule zum ‘demokratischen’
Leben gefragt werden.,

Die Ergebnisse der Uberpriifung muBten von den Kommissionen schrift-
lich festpehalten werden. Ihre Berichte wurden wiederum in den Linder-
ministerien gesammelt und von dort mit einer eigenen Stellungnahme an
das Ministerium in Berlin weitergeleitet, das seinerseits eine Auswertung
vornahm. Diese miindete in zwei interne AbschluBberichte und einen, der
fur die Offentlichkeit bestimmt war und in der Zeitschrift . die neue schule*
publiziert wurde (vgl. AbschluBbericht 1950; Zusammenfassender Bericht
1950; Becher 1950). Diese Berichte, soweit erhalten bzw. aufgefunden, bil-
den die Grundlage fiir unsere Analyse, von der im folgenden einige Er-
gebnisse vorgestellt werden sollen.3

} Das bei den Uberpriifungen angefallene Material ist in einem doch erstaunlichen
Umfang erhalten geblieben. So haben wir in den Aktenbestinden des Ministeri-
ums fiir Volksbildung, die nunmehr im Bundesarchiv in Potsdam aufbewahrt wer-
den, von 71 der 84 im Land Brandenburg durchgefiihrten Revisionen mehr oder
weniger vollstindige Berichtsakten gefunden. Ihr Umfang betrigt inspesamt etwa
2.500 Seiten (siche BArch, DR-2/5720-5722, 5724-5725, 6223). Wir baben uns, dem
regionalen Schwerpunkt unserer Untersuchung entsprechend, zunichst auf diese
Brandenburger Revisionsberichte konzentriert. Wir sind dabei so vorgegangen,
daB wir von den vorliegenden 71 Berichten 20 fiir eine eingehendere Analyse aus-
gewihlt haben. Bei dieser Auswahl waren wir bemiiht, die Gesamtheit - im Hin-
blick etwa auf regionale Verteilung und Grofle der Schulen — méaglichst getreu
abzubilden.
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4, Ergebnisse der Obcerschulrevision von 1950

Die Gesamtbeurteilung der Oberschulen, dic aus ihrer flichendeckenden
Tuspektion Ende Mai 1950 in der DDR gezogen wurde, fiel recht kritisch
aus: ..In fachlicher, politischer und pidagogischer Hinsicht® wurde nur ein
Sechstel der Oberschulen akzeptiert oder als gut beurteill, dagegen galt cin
Funftel dieser Einrichtungen als L untraghar®, und die groBe Mehrheit der
Oberschulen, nimlich 61.5%, wurde als ,besserungsbediirftig® bezeichnet
(AbschluBbericht 1950, S. 6). Entsprechend den Gepflogenheiten cines
totalitiren Systems wurde dieses negative Ergebnis jedoch nur in einer ge-
filterten und stark abgeschwiichten Form an die Offentlichkeit weiterver-
mittelt; denn zur Mobilisicrung politischer Krifte und zur Erhaltung der
allgemeinen Loyalitat wurden immer auch Erfolgsmeldungen bendtigt. Ent-
sprechend schlof der einschligige Artikelin der ,.ncuen schiule™ mit der ste-
rcotvpen Formulierung, daf der .stiirmisch sich entfaltende Aufbau |...})
selbst Widerstrebende in seinen Bann gezogen [habe und die] stetigen Er-
folge der Deutschen Demokratischen Republik {...] sich auch in der weite-
ren Entwicklung der Oberschulen widerspiegeln wiirden® (Becher 1930,
$.705). Die zum Teil auBerordentlich scharfe Kritik, die in dem Artikel an
einzelnen Lehrern, Schulleitern. Schulkollegien und Schillern gelibt war,
wurde auf diese Weise strategisch ausgeglichen.

Die zitierte (interne) kritische Bilanz bezog sich zuniichst auf die Erfiillung
des Lehrplans und den Leistungsstand der Oberschiilerinnen und Ober-
schiiler. Sie betraf aber auch besummte organisatorische und methodische
Aspekte der Schularbeit, die als Mittel und Indikatoren der angestrebien
‘Demokratisierung’ der Oberschulen galten und mit dem erstgenannten
Komplex in engem Zusammenhang gesehen wurden. Vier dieser ‘Erzie-
hungsmittel’, zwei schulorganisatorische und zwei unterrichtsmethodische,
haben wir wegen ihrer grundlegenden Bedeutung fiir die angestrebte
Schulreform fir die Analyse ausgewihlt:

* Verbindung von Schule und ‘demokratischem’ Leben
¢ Verhiltnis von Schulleitung und *Kollektiv’

¢ Selbstindigkeit der Schiiler

* Gegenwartsbezogenheit des Unterrichts.

Zunichst ist festzuhalten, daB die Revision in allen vier Punkten auf mehr
oder weniger grole Defizite stiel. So war die Verbindung mit dem demo-
kratischen Leben institutionell noch keineswegs in dem erwiinschten MalBe
gesichert. Kontakte zu Berufsschulen oder Patenbetrieben waren — offen-
bar nicht zuletet aufgrund beidersettiger Vorbehalie — nicht in allen Fillen
zustandegekommen, und seibst wo solche Kontakte bestanden ttnd mit den
‘demokratischen’ Organisationen ein regelmiBiger Austausch stattfand,
spielte er quantitativ und inhaltlich nicht die vorgesehene Rolle. Zwar lei-
steten die externen Institutionen und politischen Organisationen den
Oberschulen materielle Hilfe, und die Schulen unterstiitzten diese mit kul-
turellen Darbietungen. Aber man begegnete sich kaum auf dem eigentli-
chen Arbeitsfeld: Die Organisationen und die Betriebe nahmen die Schu-
len picht mit ihren jeweiligen spezifischen Belangen in Anspruch, und
umgekehrt kamen die Schiiler nicht als *Lernende’ zu den politischen und
betrieblichen Einrichtungen. Die intensivste Zusammenarbeit ergab sich be-
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zeichnenderweise aulierhalb des alltiiglichen Lebens: bei Feiern und of-
fentlichen Veranstaltungen. also dort, wo sich dic *‘neue Gemeinschaft’ als
Kollcktiv der politisch bewuf3ten Werktitigen cher symbolisch als real zur
Darstellung brachte. Wenn es das Zie) war, die Oberschulen — auf dem Wege
¢inererzichlichen Verbindung mitdem *Leben’ —externen Einflissen, mog-
licherweise sogar gesellschaftlichen und politischen Steuerungsimpulsen zu
iffnen, war nach den Revisionsbefunden auf diesem Wege wenig errcicht
worden.

Dies gilt in anderer Weise selbst hinsichilich des Aufbaus der FDJ und ih-
rer Verankerung in den Oberschulen, die auf den ersten Blick cinen sehr
viet préBeren Erfolg signalisierten. Denn die Uberpriifung ergab, daB fast
die Hallte aller brandenburgischen Oberschiiler mittlerweile in der FDJ or-
panisiert war. Allerdings falite die FDJ in den Oberschulen gerade durch
eine Erweiterung des Unterrichts- und Lehrangebaots in Form von Interes-
sengruppen und Arbeitszirkeln Ful, Zum Teil ging dies so weit, dal sic ~
inder Gegenwartskunde - selbst unterrichtliche Funktionen zugewiesen er-
hwelt, denen vielfach auch die unter Verantwortung der FDJ abgehaltenen
pohtischen Zirkel entsprochen haben diirften. Was die FDI jedoch dariiber
hinaus an Zugingen zum ‘demokratischen’ Leben zu bieten hatte, scheint
wicderum den oben bezeichneten Rahmen demonstrativer Aktionen und
Bezeugungen nicht Giberschritten zu haben. Arbeitseinsitze zur Erfillung
des Zweijahresplans und die Teilnahme an den Feiern und Veranstaltun-
gen anderer Organisationen in Gestalt von Chor-, Qrchester- und Laien-
spielgruppen schufen nicht wirklich eine Verkniipfung der Schularbeit mit
der Realitat des geselischaftlichen und politischen Lebens.

Auch hinsichtlich des anderen uas interessierenden organisatorischen Prin-
zips, ndmlich der Regulierung schulinterner Entscheidungsabliiufe und Ar-
beitsbezichungen, mit der die Anbindung der Oberschule an das ‘demo-
kratische’ Leben komplementir erginzt werden solite, bot sich den
Revisoren kein glinstigeres Bild. So wurde bei der Uberpriifung festgestellt,
dul} die Schulleiter die von ihnen erwarteten Funktionen der Aufsicht und
der Aktivierung der Kollegien vielfach nur zum Tei wahrgenommen hat-
ten. Diesem negativen Befund wurde dadurch noch besondere Bedeutung
verlichen, daf} der Schulleiter oft gerade jlingst erst ausgetauscht worden
war und die meist fehlende Qualtfikation als Studienrat durch pidagogi-
sche und politische Anstelligkeit, Folgebereitschaft und Tatkraft wettma-
chen solite. Auch die Kollegien, unter denen die - oft politisch sichtlich
zuriickhaltenderen ~ Altlehrer bis auf Ausnahmen die Mehrheit bildeten,
waren fern von der erwiinschten Geschlossenheit. Wechselseitige Hospita-
tionen, mittels deren die Lehrkrifte ithre Zuritckhaltung gegeneinander
iiberwinden sollten, waren keinesfalls die Regel. Wie die FDJ-Schulgruppe
in einem Fall einmal kritisch bemerkte, schienen die Kollegien auch da, wo
offensichtliche Gegensitze (beispielsweise zwischen Alt- und Neulehrern)
iiberbriickt wurden, . kein Kollektiv mit gleichen Aufgaben und Zielen, son-
dern [...] eing lose Zusammenfassung von Menschen des gleichen Berufes,
die ihre gegensitzlichen Meinungen im Interesse der Aufrechterhaltung des
Schulbetriebs aufeinander® abgestimmt hitten (Bericht Finsterwalde).

Bei der Uberpriifung der Unterrichtsmethode kamen die Kommissionen zu
ihntich kritischen Befunden. So muBiten sie zunichst feststellen, daB die von
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der Deutschen Verwaltung fiir Voiksbildung erlassenen methodischen
Richtlinien nicht nur hiufig unbeachtet blieben, sondern teilweise sogar
ginzlich unbekannt schienen. Allerdings macht die Lektiire der Hospitati-
onsaufzeichnungen auch deutlich, daf3 bei den betcilipten Aufsichtsinstan-
zen selbst unausgesprochen Unterschiede im Verstédndnis inshesondcere des
Prinzips der ‘Selbstindigkeit’ bestanden haben. Insofern geben die Urteile
der Hospitationskommissionen nicht nur Aufschluf} iber das Zuriickblei-
ben der Unterrichtswirklichkeit hinter den politischen Ziclsetzungen, son-
dern auch gewisse erklirende Hinweise fur die bestehende Differenz. So
scheinen nicht wenige Revisoren der — vom 4. Padagogischen KongreB er-
hobenen -~ Forderung, die Schiiler ,.zu Aktivitit, Initiative, Selbstdndigkeit
und Verantwortungshewultsein zu erziechen® (Ministenium fiir Voiksbil-
dung 1950, S. 121), eine von der nunmchr herrschenden schulpolitischen
und methodischen Linie abweichende Bedeutung gegeben zu haben. Of-
fensichtlich hatten diese die Spuren reformpiidagogischer Konzepte, dic ja
gerade in den Postulaten der Selbstindigkeit und Eigenaktivitdt der
Schiler gipfelten, bei sich selbst noch nicht vollig getilgt. So wurde in den
Berichten nicht nur beméngelt, da die Lehrer, insonderheit die Altlehrer,
entgegen der amtlichen Anweisung meist keine oder unzureichende Vor-
bereitungen auf die verschiedenen Unterrichtsstunden zu machen pflegten.
Kritisiert wurde vielmehr gelegentlich auch, daf der Unterricht hiufig in
Form eines trockenen Frage- und Antwortspicls oder ununterbrochenen
Lehrervortrags ab[liefe und] nur wenige Lehrer [es verstinden], richtige
DenkanstoBe zu geben™ (Zusammenfassender Bericht 1950, 8. 151.). Um
die Schiiler aus der Reserve herauszufithren und aktiv am Unterrichtsge-
schehen zu beteiligen, schien vielen Kommissionen offenbar eine weit stir-
kere Beriicksichiigung des Unterrichtsgespriichs wiinschenswert, das von
einer auf die Revision folgenden Verordnung bezeichnenderweise gerade
als unzweckmibBig zuriickgewiesen wurde, weil es ,.nicht zur Erweiterung
[der] Kenntnisse™ der Schiiler fiihre (Verordnung iiber die Unterrichts-
stunde 1950).

Vergleichbare Komplikationen bestanden hinsichtlich des Prinzips des ‘Ge-
genwartsbezugs’ nicht. Die entsprechenden Beschliisse, daf} ,,die Jugend zu
entschiedenen Kémpfern fiir die Einheit Deutschlands, fiir einen gerech-
ten Frieden, fiir ein friedliches und freundschaftliches Zusammenleben der
Vdélker, insbesondere mit den Vilkern der Sowjetunion zu erziehen' sei (Mi-
nisterium fir Volksbildung 1949, 8. 126}, waren eindeutig genug und wur-
den — wenigstens von den Mitgliedern der Uberpriifungskommissionen -
einheilig interpretiert. Auch darin bestand Einigkeit, daf mit dieser Auf-
gabenstellung nicht nur ein einzelnes Fach betraut sein konnte, sondern ein
Prinzip allen Unterrichts oder wenigstens bestimmter Kernficher (wie
Deutsch, aber auch Fremdsprachen) formuliert war. Dabei erfiillte dieses
methodische Prinzip der Gegenwartsbezogenheit, wie schon erwihnt, je-
doch nur dann seinen Zweck, wenn die gewiinschte Aktualisierung im Sinne
der herrschenden Krifte in der DDR und ihrer Politik erfolgte. Ziel war
die durchgingig politisierte Schule. Und in dieser Hinsicht kam der interne
Abschlufibericht der Revisionsaktion 1950 — kaum iiberraschend - wie-
derum zu dem Urteil, daB auch ,,das Prinzip der Gegenwartsniihe [...} nicht
iiberall verwirklicht* worden sei (Abschluf3bericht 1950, S. 5; Zusammen-
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fassender Bericht 1950, S. 16). Hiufig hatten die Revisoren zu bemingeln,
daB positive Beziige zur Gegenwart, obwohl im Grunde leicht herstellbar,
ganz unterblieben oder nur ,,an den Haaren herbeigezogen® wurden (Be-
richt Eberswalde).

5. Ursachen fiir die Mingel

In den Revisionsberichten fur die einzelnen Schulen sowie in der von mi-
nisterieller Scite vorgenommenen Gesamtauswertung der Uberpriifungs-
aktion vom Mai 1950 werden explizit auch Ursachen fiir die Defizite be-
nannt, dic bei den Visitationen der Oberschulen in (unerwartet) groBer Fiille
auftraten. Erkldrungen fiir die Situation an den Oberschulen sind aber auch
aus den Sofortmalinahmen, die z.T. schon von einzelnen Revisionskom-
missionen vor Ort ergriffen wurden, sowie aus den Aufgabenkatalogen ab-
zuleiten, die am Schluf der Berichte formuliert wurden. [nsgesamt ist fest-
zustellen, daf die Ursachen fiir die Mingel eher in der subjektiven Haltung
und den Verfehlungen der Lehrkrifte als in den objektiven — von der poli-
lischen Leitung oft gleichwohl mitzuverantwortenden — Bedingungen ge-
sucht wurden. In erster Linie werden die Unfahigkeit oder der Widerstand
der Beteiligten angeprangert, also der Schulleiter, der Lehrkrifte und der
Schiller, aber auch der Vertreter der ‘demokratischen’ Organisationen, de-
ren Mitwirkungsbereitschaft an der Revision seibst in einigen Berichten fiir
panz und gar unzureichend erklirt wird. Die Liste der Vorwiirie, die in den
Berichten aufgefithrt sind, ist umfangreich: Schulleiter, Lehrer und Schiiler
verweigern sich der Teilnahme am gesellschaftlichen Leben, treten Parteien
und Massenorganisationen nicht bei; Schulleiter kontrollieren die Lehrer
nicht; Lehrer gestalten ihren Unterricht nicht *planmifig’, beschrianken sich
auf distanzierte, ‘objektivistische’ Wissensvermittiung; aber auch: Betriebe
lehnen die Ubernahme von Patenschaften fiir Schulen ab; und schlieBlich:
mangelndes Engagement sowie Aufgabenverstandnis sorgen dafiir, daf die
Organisationen sich nur an Schulen wenden, wennsie etwas brauchen (Be-
richt Falkensee).

Zum Teil entsprach diese personenbezogene Fixierung der Berichte sicher
der Logik einer solchen groBangelegten Uberpritfungsaktion, die weniger
auf Analyse, Bestandsaufnahme und Expertise als auf Kontrolle, politische
Steuerung und Handlungsmafinahmen angelegt war. Dadurch daf3 vorwie-
gend auf persdnliche Verantwortlichkeit und Schuld abgestelit wurde, lie
sich am schnellsten ein Weg fir Eingriffe finden und die eigene Hand-
lungstihigkeit demonstrativ unter Beweis stelien. Die Aufzihlung der Sank-
tionen, mit dencn auf die festgestellten Méngel unmittelbar reagiert wurde,
symbolisicrte demnach schon selbst einen ‘Erfolg’: Der interne AbschluB-
bericht gab am Ende an, daB seit der Uberpriifung 12 Oberschulen ge-
schlossen, 2 Oberschulen verlagert, 36 Lehrer entlassen, 37 Schulleiter ab-
gelost, 16 Oberschullehrer in Grundschulen und 10 Grundschullehrer in
Oberschulen eingewiesen sowie 17 Lehrer versetzt worden seien (vgl. Ab-
schluBbericht 1950, 8. 7).

Zum Teil diirften die bei der Uberpriifung bemingelten persénlichen Ein-
stellungen in der Tat fiir die ‘Erziehungsdefizite’ maBgeblich gewesen sein,
Tatsidchlich haben ja, wie die Berichte erkennen lassen, viele Lehrkrifte —
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und keineswegs nur Altlehrer — im Unterricht dic gewiinschte Parteilich-
keit vermissen lassen. haben sie sich der politischen wie (sozial-)padagogi-
schen Erweiterung ihrer Berufsrolle versagt. Selbst wenn Zurtickhaltung
oder gar Widerstand scitens der "ausfithrenden Organe’ somit durchaus in
Rechnung gestellt werden muB. lassen sich doch weitere Faktoren benen-
nen, die auf das unbefriedigende Ergebnis Einflufl hatten. Wenn die Um-
setzung des Prinzips der Gegeawartsnidhe im Unterricht Schwierigkeiten
bereitete, war dabei auch der netorische Mangel an geeigneten Lehrbiichern
und Lernmaterial sowie dic unzurcichende Versorgung der Lebrer- und
Schiilerbischereien mit Schulungsliteratur zu beriicksichtigen. Denn wos
niitzte die Bereitschaft, die gewinschten positiven Bezichungen zur Ge-
genwart im Unterricht herzustellen, wenn der betrelfenden Lehrkraft dazu
die¢ allerndtigsten Kenntnisse - und seien sie nach so bescheiden - fehlten?
Auch wenn in diesem spezicllen Fall der Zusammenhang zwischen unter-
richtlichen Mangeln und objecktiver Notsiniation von den Revisoren nur am
Rande thematisierl wurde. enthalten die Berichie doch viele und 2.T. iiber-
aus detaillierte Aussagen iither den miserablen Zustand, in dem sich die
Oberschuler auch im Jahre 1930 noch befanden.

Die schlechten matericllen Bedingungen der (Ober-)Schulen kamen aller-
dings mehr bei den Feststellungen zur Lehrplanerfiillung und zum Lei-
stungsstand der Oberschiilerinnen und -schiiler als bei den von uns analy-
sierten organisatorischen und unterrichtsmethodischen Prinzipien zur
Sprache. Der unzureichenden Ausriistung vieler Oberschulen mit Lelhr-
und Leramittein — von Fachbiichern bis zu Apparaten und Material fiir den
naturwissenschaftlichen Unterricht — ging die Raumnot parallel, die oft zu
Schichtunterricht und Zusammenlegung mit Grundschulen zwang. Am
schwersten wog zweilelios der eklatante Personalmangel, der die erstrebte
‘planvolle Erziehungsarbeit’ behindern muBte, schon weil er haufig die Ab-
ordnung der Lehrkrifte an andere Schulen — von Ober- an Grundschulen,
aber auch umgekehrt — erforderlich machte. Eine andere Folge war die per-
manente Uberlastung von Schulleitern und Lehrern, bedingt einmal durch
Uberstunden (in Vertretung von Lehrkriften, die krank oder zu Weiter-
bildungskursen beordert waren), zum anderen durch die Ausfiillung zahl-
reicher gesellschaftlicher Funktionen, die entsprechend dem Programm
einer ‘demokratischen Schule’ von diesen ja erwartet wurde. In den Revi-
sionsberichten lassen sich unschwer Hinweise darauf entdecken, dal3 die
meist schon relativ alten, wenn nicht sogar Uberalterten Lehrkrifte und
Schulleiter den Arbeitsanforderungen (im Zusammenhang mit der mise-
rablen Erndhrungs- und Wohnsituation der Nachkriegszeit) kaum gewach-
sen waren und ihr ‘Verschlei' den Personalbedarf bzw. -mange] fortlau-
fend weiter verschirfte.

An dieser Stelle wird deutlich, daB es sich bei den objektiven Rahmenbe-
dingungen, die auf die Uberpriifte Arbeit der Cberschulen negativ ein-
wirkten, keineswegs einfach um das vorgefundene Erbe von Nationalso-
zialismus und Weltkrieg handelte, sondern manche Schwierigkeiten durch
die Gesellschafts- und Schulpolitik der SBZ/DDR selbst verschirft oder gar
herbeigefiihrt waren. Wenn schon die Bereitschaft, die Ungunst der Nach-
kriegssituation mildernd in Rechnung zu stellen, in den Uberpriifungsbe-
richten hinter dern Bemihen zuriicktrat, persénliche Verantwortlichkeiten
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zu konstruicren und zu ahnden, sind erst recht keine bewuften Hinweise
auf den genannten Zusammenhang zu erwarien. Dennoch lassen sich aus
den Berichtion Informationen ableiten. die wahrscheinlich machen, dal und
in welchem Mabe fiir die beanstandeten Miingel die Riickwirkungen der ei-
genen Politik verantwortlich waren. Solche Rickwirkungen waren zwar, wie
die — an den Oberschulen cher zdgerlich durchgefiithrten - Entnazifizie-
rungsmalinahmen zeigen (vgl. Hohlfeld 1992, 8. 265 ff.), nicht immer ver-
meidbar. Dennoch war es kaum zu rechtfertigen, daB sie bei der Bilanzie-
rung ganz auller Betracht blicben. So crwics sich beispielsweise bereits die
iZ.qunsChlt. und geforderte Teilnahme von Lehrern an padagogisch-politi-
schen Forthildungsveranstaltungen und ihre {Jbernahme von ‘gesellschaft-
lichen Funktionen” als nicht ohne weiteres vereinbar mit der Forderung nach
‘planvoller Erzichungsarbeit”. Dasselbe gilt fiir die politisch motivierten Sidu-
berungen des Lehrkdrpers, die ja nicht zuletzt durch die Uberprufungﬂk-
tion selbst noch einmal ergiinzt wurden, und die Anwerbung von unzurei-
chend ausgebildeten Neulehrern. Auch wenn letztere tiberwiegend das
gewiinschte politische Verhalten an den Tag legten, dirften sie nach einer
acht- bzw. zwilfmonatigen Ausbildung schwerlich zu einer Verbesserung
der Unterrichts- und Erziehungsarbeit an den Schulen haben beitragen
Kdnnen.

Den gewichtigsten Einflul} auf die Situation der Oberschulen, der auch in
der Uberpritfungsaktion vom Mai 1950 fiihlbar wurde, diirfte in dieser Hin-
sicht aber die schon in den ersten Nachkriegsjahren eingeleitete Einheits-
schulreform gehabt haben. Es lieB sich in den Berichten nur schwer ver-
decken, daB} die Ausdehnung der obligatorischen und nichtdifferenzierten
Grundschule auf acht Jahre fiir die Oberschulen ernste Probleme aufwarl.
In einem strukturschwachen Gebiet wic Brandenburg hitte das grofteils
auf dem platten Lande befindliche Volksschutwesen selbst erst einer um-
fassenden Landschulreform bedurft, bevor an die Einfiithrung einer effizi-
enten Einheitsschule wirklich zu denken war. Die Einfithrung von Zen-
tralschulen und Jahrgangsklassen erfolgte m der DDR jedoch erst,
nachdem die Einheitsschulorganisation durchgesetzt war. So enthalten die
von uns eingesehenen Berichte immer wieder Aussagen dariiber, daB der
Zustand der unausgebauten Grundschulen, vor aliem was den Leistungs-
stand betraf, negativ in die Oberschulen — am fithlbarsten bei deren Ein-
gangsstufen (9. Klasse) — hineinwirkte.

Dasich die Probleme bei den Arbeiter- und Bavernkindern am ehesten zeig-
ten, denen zwar der Zugang zu den Oberschulen geebnet worden war, die
aber mangels zureichender Vorbereitung und familidrer Stitzung in diesen
Einrichtungen besonders leicht scheiterten, richtete sich das Interesse der
politisch Verantwortlichcn folgerichtig gerade darauf, fiir diese Gruppe Ab-
hilfe zu schaffen. Wenn es das erklirte Ziel war, die neuen Schulen sozial
zu &ffnen, konnte sich die DDR das offene Eingestindais oder den (zah-
lenmiiBigen) Nachweis eines Fehlschlages gerade in dieser Hinsicht nicht
leisten. Die zur Verbesserung des Schulerfolgs dieser Gruppe eingeleitelen
MaBnahmen, die auch die oben referierte Wendung in den unterrichtsme-
thodischen Oricntierungen umfafien (vgl. AbschluBbericht 1950, 8. 3),
konnten aber im Grunde die selbstgeschatfenen Ursachen fiir die Probleme
nur zudecken, nicht wirklich beseitigen, Und selbst wenn die politisch Ver-
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antwortlichen sich dariiber ernsthaft getduscht haben sollten, trugen die ent-
sprechenden Anordnungen zu einer Irritation bei, die, wie gezeigt, auch vor
den Mitgliedern vieler Schulkommissionen nicht Halt machte.

Alle diese Probleme konnten jedoch mit einigem Recht noch als zeitlich be-
grenzte Probleme verstanden werden, als Schwicrigkeiten, die Zzum einen
aus den Lasten der Vergangenheit, zum anderen aus der Transformation
der *biirgerlichen’ in eine ‘antifaschistisch-demokratische’ Schule resultier-
ten. Dafiir benétigte man aufgrund des angestrebten grundsitelichen Wan-
dels von Schule und Unterricht, ja mehr noch: des gesamlen gesellschafts-
politischen Rahmens, zweifcllos Zeit. Aber die Schwicrigkeiten hieBen sich
im Verstindnis der Verantwortlichen beheben: durch Fortbildung von
Schulleitern und Lehrern, durch die Entlassung von giinzlich untragbaren
Lehrkriften, durch die Ausbildung neuer Lehrer, die den Anforderungen
der *demokratischen’ Schule gentigten, durch die mit der Planwirtschaft an-
gestrebte Verbesserung der materiellen Lage und durch den weiteren Fort-
gang der (Land-/Einheits-)Schulreform. An manchen Punkien - etwa beim
personellen Engpafl — mag man Anzeichen fiir eine Perpetuierung der Pro-
bleme, zumal angesichts der Verschiarfung des politischen Kampfes, ent-
decken. Jedoch konnten die Zeitgenossen wohl insgesamt hoffen, die ver-
schiedenen Schwicrigkeiten in absehbarer Zeit bewiltigt zu haben, also die
Schule organisaterisch und inhaltlich zu einem wirksamen Bestandteil der
neuen gesellschaftlichen Ordnung gemacht zu haben.

Es sind paradoxerweise gerade die aus den Revisionsberichten zu entneh-
menden Erfolgsmeldungen, die bei einer unvoreingenommenen Analyse
Zweifel an dieser Zuversicht wecken. Dabei waren die erreichten Erfolge,
die die Uberprifungsaktion dokumentierte, bet aller kritischen Wertung
durch die beteiligten Stellen gar nicht einmal so gering: Da zeigten Lehrer
gesellschaftliches Engagement, waren immerhin ein Dnittel von ihnen in der
SED organisiert, gehorte bereits die Halfie der Schiier zur FDJ, hielten sich
vor allem die Neulehrer an die methodischen Anweisungen, suchten sie
ithren Stoff mit der Gegenwart in die gewiinschte positive Verbindung zu
bringen. Doch war dies schon Beweis fur das Erreichen der Erziehungsziele?
An verschiedenen Stellen werden in den Berichten selbst Zweifel laut. So
wird mehrfach bemingelt, viele Schiiler traten der FDJ lediglich bei, weil
sie sich davon Varteile fiir ihr eigenes Fortkommen verspriachen, und an
anderer Stelle wird wiederum der Verdacht geduBert, da manche Lehrer
einen ‘fortschrittlichen’ Unterricht nicht aus innerer Uberzeugung erteil-
ten, sondern nur, ‘um ihre Stellung zu halten’,

Das MiBtrauen, das hier artikuliert wurde, bedurfte letztendlich gar nicht
einmal konkreter Verdachtsmomente; es war schon in dem Mechanismus
einer umfassenden Gesinnungskontrolle angelegt, die ja auf duBere Ver-
haltensindikatoren angewiesen war und diese einer biirokratischen Uber-
priifung unterzog. Wenn es das Ziel war, eine lebendige Umgestaltung der
Schule in der DDR und eine wirkliche Gemeinschaftsbezogenheit zu er-
reichen, so war offenbar eher biirokratische Erstarrung die Folge. Auchin
diesem Rahmen war eine gewisse Dynamik zu beobachten, die von dem
mehr oder weniger deutlichen BewuBtsein einer solchen Fehlentwicklung
ausgelost war, allerdings von den erstrebten Zielen noch weiter abfiihrte.
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Die Indikatoren {iir das gewiinschte Denken und Handeln von Lehrern und
Schiilern, also fiir die *gelingende Erzichung’, unterlagen einem unaufhalt-
samen Inflationierungsprozell: Die Mitgliedschalt in den *‘demokratischen
Organisationen” beispiclsweise multe in dem MaBe an Wert verlicren, in
dem sie zunahm und ihre instrumentalistische Nutzung fiir individuelle (Kar-
riere-)Zicle nicht ausgeschlossen werden konnte. Also bedurfte es fortlau-
fend neucr und zusitzlicher Bewcise der gewiinschten Uberzeugung und
Haltung.im Rahmen der FDDJ etwa neben der puren Mitgliedschaft der ak-
tiven Teilnahme am Deutschlandtrelfen (Pfingsten 1950) oder des Erwerbs
der Auszeichnungen . Fiir gutes Wissen®. Aber was garantierte auf Dauer
deren authentische Aussagekraft und wo hatten dicse Erweiterungen ihren
angemessenen institutionellen Ort?

Derartige Fragen fithren zu der Vermutung, es hitte auch strukturelle Gren-
zenfirdie Instrumentalisierbarkeit der Schule im obigen Sinne und die Sta-
hilisierung entsprechemnder Erwartungen gegeben. Das grundsitzliche Di-
lemma des an die Schulen herangetragenen Auftrags zeigte sich — von den
Verantwortlichen verleugnet oder unbemerkt — in den Widersprichen in-
nerhatb der verordneten Erziehungsmittel selbst, wie wir sie gben bereits
skizziert haben: Beispielsweise soll der Schulleiter gegeniiber den Lehrern
die Einhaltung der Vorschniften kontrollieren, soll also biirokratische Auf-
sichtsfunktionen tibernehmen, aber er soll zugleich auch Vorbild und Hel-
fer sein, der fir das Entstehen und die Forderung eines ‘Kollektivgeists’ in-
nerhalb des Kollegiums sorgt. Oder der Lehrer soll die fuhrende Rolle im
Unterricht innehaben, soll diesen bis ins Detail planen und die Schiilerin-
nen und Schiiler entschicden iiber ihren jeweiligen ‘Vorstellungskreis’ hin-
ausfiihren, aber er soll gleichzeitig dafiir sorgen, daf die Schiiler selbstan-
dig denken und Eigenimitiative entwickein — freilich ohne dabei die
festgelegten Wahrheiten in Frage zu stellen. Ebenso soll durch den dau-
ernden Gegenwartsbezug im Unterricht eine innere Beteiligung der
Schiiler am akiuellen Geschehen, am Aufbau der DDR, dem Biindnis mit
der Sowjetunion, dem Ost-West-Konflikt etc., ja ihr praktisches Engage-
ment geweckt werden, doch darf dies nur in eine Bejahung der offiziellen
politischen Linie miinden - eine Vorgabe, die letztlich nur zur schleichen-
den Entwertung von Neugicr und Interesse fithren kann, geht es doch im-
mer und iiberall um das gleiche.

Die Uberpriifungsaktion blicb gewissermaBen in diesen Widerspriichen
selbst befangen, fiir die nicht bloB kaum miteinander zu verséhnende poli-
tische Direktiven verantwortlich waren, sondern in denen ietzthich auch eine
grundsiitzliche Spannung zwischen erzieherischen Zielen und schulischen
Strukturen bzw. Funktionen sichtbar wurde. Es scheint, da} die Revision
diese Widerspriiche nur duBerlich iiberspielen konnte und damit eine Pra-
«is verstirkte, die viele Beteiligte in den Schulen stillschweigend entwickelt
haben diirften. Der Versuch, bei Lehrern wie Schiilern durch Einsatz streng
festgelegter Erzichungsmittel eine bestimmte ‘Gesinnung’ zu erzeugen und
den Erfolg dieser Prozedur unter Androhung harter Sanktionen zu kon-
trollieren, lieB sich in der Weise beantworten, dal Unterrichtsprozesse und
innerschulische Beziehungen sowie dic Verbindungen zur gesellschaftlichen
Umwelt ritualisiert und standardisiert wurden. Den Erwartungen wurde nur
duBerlich entsprochen: Die Verbindung mit dem *demokratischen’ Leben
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wurde in bestimmien Organisationsmerkmalen versinnbildlicht, der Kol-
lektivcharakter des Kollepiums im Ritual von Planungssitzungen, gemein-
samen auflerschulischen Gesinnungsbezeugungen sowie einer sich tiberbie-
tenden Kritik und Selbstkritik bezeugt, der Unterricht schlieBlich pemiil den
Postulaten der "Selbstiindigkeit’ und des *Gegenwartsbezugs’ schablonenhaft
gehandhabt. Auch die Revision der Oberschulen vom Mai 1950 selbst trigt
bereits Zeichen ciner solchen Ritualisicrung und Standardisicrung: Nicht nur,
dal ihr dasselbe Schema zugrunde lag wie der Uberpriifung vom Februar
und Mirz 1949; auch das Resiimee. das die Spitze der Schulverwaltung aus
der Revision zog, und die Verbesscrungsvorschidge, die sie auf ihrer Gruad-
lage entwickelte, unierschieden sich kaum von denen des Vorjahrs (vgl. Deut-
sche Verwaltung fir Volksbildung 1949 Dorst 1949a; Abschluf3bericht
1950; Zusammenfassender Bericht 1950; Becher 1950). Man gewinnt so den
Eindruck, daB sich bestimmite, fiir die ganze Zeit der DDR guiltige Mccha-
nismen bereits friih herausgebildet und festgesetzt haben.

Die Analyse der Revisionsakten vom Mai 1950 Hildt somit erkennen, daB die
angestrebten Erzichungsziele bis zu diesem Zeitpunkt nichit erreicht worden
sind, ja sie weckt Zweifel daran, dafl diese Ziele tiberhaupt unverkiirzt und
unverfilscht erreicht werden konnten. Doch auch wenn die Anwendung der
verordneten Erziehungsmittel kaum die erwiinschten Einsteliungen und Hal-
tungen hervorzubringen vermocht hat, ist sie sicherlich nicht ohne ‘erziche-
rische Wirkung’ und verhaliensprégenden EinfluB geblicben, Sie schuf die
strukturellen Bedingungen {ir drei idealtypisch zu unterscheidende Ver-
haltensmodi: Lehrer wie Schiler konnten zum einen ein instrumentelles Ver-
héitnis zu den an sie herangetragenen Erwartungen entwickeln und sich ih-
nen dubBerlich anpassen; sie konnten sich zweitens — aus *Uberzeugung’ oder
aus instrumentellem Kalkil - fur die akiive Mitwirkung im Rahmen des
Machtapparats entscheiden; und sie konnten sich schheBlich — wie etwa die
in den Berichten immer wieder genannten Mitglieder der Jungen Gemeinde
- den politischen Erziechungsabsichten offen widersetzen.
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