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Andreas Képke

Gesamtschule — kein Thema in der
Lehrerbildung

Uber die Vernachlissigung eines Innovationspotentials

Gesamtschule und Lehrerbildung kennzeichnet cin diskretes, bisweilen so-
gar zwiespilliges Verhiltnis. Trotz einer stetig steigenden Anzahl von in-
zwischen beinab 1000 Gesamischulen hat sie sich als Thema der Lehrer-
bildung mit Ausnahme der kontroversen politischen Auseinandersetzun-
gen in den Griinderjahren nie in den Hochschulen als fester Ausbildungs-
bestandteil etablieren kdnnen.

Die Folge ist, da3 sich an der Gesamtschule weiterhin (mindestens) drei ver-
schieden ausgebildete Lelirergruppen {inden: Haupt-, Realschul- und Gym-
nasiallehrer. Abgeschen von den besoldungsrechtlichen Unterschieden, den
verschiedenen Pflichtstundenauflagen und den hieraus resultierenden kol-
legiumsinternen Schwierigkeiten (schlieBBlich wird an der Gesamtschule da-
mit die gleiche Arbeit — zumindest in der Sekundarstufe I - unterschiedlich
besoldet) finden sich allesamt Lehrerinnen und Lehrer an der Gesamitschule,
deren Ausbildung nicht auf die spezifischen Aufgaben und Herausforde-
rungen fiir die Arbeit an integrierten Schulen ausgerichtet ist. Auch die ge-
samischulspezifischen Angebote in der Lehrerfortbildung. die diesen Kol-
leginnen und Kollegen wenigstens eine parallele Qualifikation fir ihre
Tatigkeit vermitteln kdnnten, sind rar gesit und reichen kaum, um die be-
stehende Nachfrage zu befriedigen. An diesem Eindruck dndern auch {po-
sitive) Ausnahmen, wie sie sich in den Lehrerfortbildungsangeboten des
Saarlandes und Schleswig-Holsteins finden, nichts.

1. Die Gesamtschulthematik in der ersten Phase der Lehreraushil-
dung

1.1 Wie ist die Situation?

Betrachtet man das Lehramisstudium, die erste Phase der Ausbildung, so
stellt man erniichtert fest, daB sich die Lehrerbildungspraxis in den Hoch-
schulen und Universititen an vielen Stellen unbeeindruckt zeigt von (iber
einem Vierteljahrhundert prosperierender Gesamtschulpraxis. Weder die
Gesamtschule als bildungspolitische Fragestellung noch als piddagogische
Herausforderung sind verbindliche curriculare Bestandteile der Ausbildung,
wie ein Blick in die Studienpline und Priifungsordnungen beispielsweise an
der Hamburger Universitit zeigt. Dabei wird die Gesamtschule nicht be-
wullt tabuisiert, sondern ist eher neben einer Vielzahl von ,,padagogischen
Modethemen® wie z. B. Multimedia oder Muitikulturalitit (ohne diesen
Themen hiermit die Berechtigung entzichen zu wollen) zunehmend in den
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Hintergrund getreten (vgl. Gudjons 1996) — mit dem Ergebnis, daB die Ver-
anstallungsangebote zur Gesamtschule spiirlich gesat sind.

Pamit bicibt dic Gesamtschule nicht nur bildungspolitisch und padagogisch
{(weitgehend) unangesprochen, sondern sie fillt auch aus dem Bewuftsein
der Studierenden als Thema fiir Examensarbeiten, Priifungen, Praktika oder
wisscnschaftliche Projckte heraus. So findet sich im Fachbergich Erzie-
hungswissenschaft der Universitat Hamburg in den letzten finf Jahren un-
ter den Magister- und Diplomarbeiten keine, die sich mit spezifischen Ge-
samischul{ragen auseinandcrsetzt. Bei den Staatsexamensarbeiten sieht die
Situation kaum besser aus. Die Gesamitschule ist an den Hochschulen kein
Thema (mchr), sie wird inzwischen nicht mehr vernachlissigt, sondern droht
in Vergessenheit zu geraten.

Entsprechend weit verbreitet ist unter Studierenden die Unkennenis iiber
die Gesamtschule, Kaum ein ehemaliger Gesamtschiiler findet sich in den
Seminaren, der dic Berlicksichtigung des Themas einfordert. So stellt sich
die Gesamischule vielen Studierenden als ein Buch mit sieben Siegeln dar
(vgl. Gudjons 1996). Vorurteile gegeniiber der Gesamtschule gedeihen auf
deser Grundlage erschreckend gut.

Finden sich im Studienbereich ,,Allgemeine Padagogik® noch vereinzelte
Veranstaltungen zur Gesamtschulpddagogik — haufig durch Lehrerinnen
und Lehrer im Rahmen von Lehrauftriigen angeboten ~ so ist der Bereich
des Fachstudiums und auch der Fachdidaktiken zumindest an den Univer-
sitaten in Oldenburg, Hamburg und Kiel als weitgehend gesamtschulfrei zu
bezetchnen, wic eine Durchsicht der Vorlesungsverzeichnisse der letzten
sechs Semester zeigl: Weder taucht die Gesamischule hier als ,,besondere*
Schullorm auf, noch werden die gesamtschulspezifischen Facher wie z. B.
Arbeitslehre, Naturwissenschaften oder Politik beriicksichtigt.

Da sich diese Facher nicht unmittelbar in den universitaren Studienfachern
wiederfinden, bleiben sie sowohl in den Fachstudien als auch in den Di-
daktikveranstaltungen unangesprochen. Dies bedeutet, daB die angehenden
Gesamtschullehrerinnen und -lehrer auf diese (integrativen)} Facher der Ge-
samtschule in keiner Form vorbereitet werden. Lediglich einzelne Fach-
aspekte, wie z. B. Geschichte oder Geographie fiir das Fach Politik kénnen
studiert werden, bleiben jedoch untereinander unverbunden. Dies {lihrt al-
lerdings bestenfalls zu einer (unzureichenden) Teilqualifikation der Leh-
rerinnen und Lehrer fiir einen Unterricht in diesen Integrationsfiachern.

Da sich das Fach Arbeitsiehre ahnlich wie Politik und Naturwissenschaften
nicht in einer einzelnen Fachdisziplin deckungsgleich wiederfindet, fiihrt dies
{iir die Studierenden zu der paradoxen Situation, dafi sie lediglich die Mog-
lichkeit haben, einen Teilbereich der Arbeitslehre zu studieren, z. B. Ar-
beitswissenschaft, Textiltechnik, Design 0.4. Dies bedeutet, daB sie das Fach
Arbeitslehre erst gar nicht in seiner eigentlichen Breite kennenlernen. Wie
sollen sie diese jedoch dann ihren Schillerinnen und Schiilern vermitteln?
Auf diesem Hintergrund verwundert es nicht, daB sich entsprechend aus-
gebildete Lehrerinnen und Lehrer in ihrem spiteren Berufsathtag primar
auf ihr ,,studiertes™ Fach konzentrieren, ohne dabei zur Kenntnis zu neh-
men, daB es nur ein Segment des Gesamtfaches Arbeitslehre darstelit.
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Verschirft wird dies durch die Tatsache, dafl die Srudicnangebore zian Fach
Arbeitsiehre beispielsweise in Hamburg tiber diverse Hochschulen verteilt
sind. Fiir die Studicrenden bedeutet dies, daB sie ithren Studiengang, den
Teilbercich des Faches Arbeitslehre, neben ihrem universitiiren Hauptstu-
dium entweder an der Fachhochschule. der Technischen Universitiit oder
der Hochschule fiir bildende Kiinste absabvicren, Dall sich in Anbetracht
dicser Situation kein umfassendes Unterrichtsverstiindnis des Faches Ar-
beitslehre herausbildet, itberrascht wenig, zumal in diesen Hochschulen das
Lehramtsstudium einen exotischen Ausnabhmefall darstellt, so daB piidago-
gische (geschweige denn gesamtschulrelevante) Fragestellungen in den
Veranstaltungen keine Rotle spielen. Dies bedcutet, da die angehenden
Gesamtschullehrerinnen und -lehrer véllig unvorbereitet auf diese integra-
liven Fiacher an die Gesamtschulen kemmen. Auch spezifische Aspekte der
Gesamtschullehrerrolle wie z. B. die des Tutors werden in der Lehrer-
bildung nicht thematisiert (vgl. Ratzki 1996).

Bei der Vernachldssigung von Gesamtschulthemen bilden die schulprakii-
schen Studienantedle keine Ausnahme. SchlieBlich sind Schulpraktika an Ge-
samtschulen — selbst in Bundesliindern mit refativ hohem Gesamtschulan-
teil - eher die Ausnahme denn die Regel. Beispielhalt hierfiirist die Situation
in Hamburg: Mit rund 21.000 Schiilern geht in Hamburg fast jeder dritte
Schundarstufen-I-Schiller auf die Gesamtschule, prozentual entspricht dies
einem Anteil von etwa 29,7 % (vgl. Bundesministerium fur Bildung, Wis-
senschaft, Forschung und Technologie 1995 und eigene Berechnungen). Im
Gegensatz hierzu absolviert jedoch nur knapp jeder fiinfte Lehramtsstudent
eines seiner 2wei Praktika an etner Gesamtschule (Auskunft des Instituts
fiir Schulprasis der Universitat Hamburg 1996).

1.2 Bewertung der Situation

«Die Gesamtschulbewegung hat die Professoren bzw. Hochschulen verlo-
ren!“ — Unter dieser Aussage 140t sich ebenso plakativ wie zutreffend die
Situation in der ersten Ausbildungsphase zusammenfassen. Spielten die
Hochschulen in der Griindungszeit der Gesamtschule noch eine wichtige
Rolle, unterstitzten die Konzeptlentwicklung, beteiligten sich an Begleit-
untersuchungen u.d. (vw.a. Fend 1976, Keim 1973), so hat der Wissen-
schaftsbetrieb in der Bundesrepublik Deutschland lingst seine Promoter-
rolle fir die Gesamtschule eingebiilt und entwickelt sich zunehmend zum
»Klotz am Bein“, wirkt als Bremse fiir die Gesamtschulentwicklung. Mehr
und mehr vernachlidssigen bzw. ignorieren Hochschullehrer Gesamt-
schulthemen. An deren Stelle treten verstiarkt allgemeinpidagogische Fra-
gen, wie z. B. veridnderte Jupend, Koedukation, Umwelterziehung u. a.

Der Grund fiir diese Entwicklung ist ebenso banal wie fatal: Die allgemeine
gesellschaftliche Entpolitisierung der letzten Jahre hat auch vor den Hoch-
schulen keinen Halt gemacht. Im Zuge dieser Entwicklung haben vor-
nehmlich Themen Konjunktur, die wenig politisch sind und damit sowohl
in der eigenen Zunft wie auch in der Gesellschaft auf relativ breite Akzep-
tanz stoBen. Diese Entwicklung geht auf Kosten des innovativen Charak-
ters des Wissenschaftsbetriebs, wird aber billigend von ,,Akademikern des
MittelmafBes {vgl. Daxner 1995) akzeptiert.
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In der Folge ist die Ausbildung zum Lehrer und die damit verbundene Iden-
titdatsentwicklung ausschliefilich an den Schulen des gegliederien Schuiwe-
sens ausgerichier (Struck 1996), aus denen auch zahlenmaBig der weitaus
profie Teil der Lebramisstudierenden stammt. Im Fachbereich Erzie-
hungswissenschaft der Universitat Hamburg betragt ihr Anteil beispicls-
weise iiber 90 % der Studierenden.

Der Ausbildung zum Gesamtschullehrer steht aulerdem eine hochschul-
didaktische Praxis entgegen. die den Studierenden innovarive Lehr-/Lern-
formen in traditioncller Vorlesungsform vermiuelt, ohne Méglichkeiten zur
Sammlung authentischer Erfahrungen mit diesen Unterrichtselementen zu
bieten. M. E. solften die Hochschullehrenden in thren Veranstaitungen we-
niger fiber z. B. Projektunterricht philosophieren. anstatt den Studierenden
konkrete Erfahrungen mit diesen Unterrichtsformen zu erméglichen (vgl.
Hamburger Thesen zur Revision der Lehrerbildung 1993). Nicht zuletzt spie-
ler gerade diese innovativen Lehr-/Lernformen in der Gesamtschule eine
bedeutende Rolie, Dic Gemeinnitzige Gesellschaft Gesamtschule e, V.,
(GGG) stellt hierzu in ihrer , EntschlieBung zur Lehrerbildung™ u. a. fest:
~In Gesamtschulen werden seit vielen Jahren Formen des offenen Lernens,
des handlungsoricntierten Lernens und des Projektlernens erfolgreich
praktiziert; Lehrerinnen, Lehrer, Schilerinnen und Schiiler entwickeln in
Teams ldcen, gehen Probleme facheriibergreifend an und beziehen aufer-
schulische Lernorte cin. Diese Erfahrungen miissen in der Lehrerbildung
weilervermiticlt werden, damit die Fragen und spezifischen Herausforde-
rungen der Arbeit an Gesamtschulen starker in das Zentrum der Praxis der
Lehrerbildung ricken.” (GGG 1996)

Hinzu kommt, daB die Studierenden durch die derzeit giiltigen Studienpline
und Prifungsordnungen an einem interessegeleiteten und auf den spdteren
Beruf ausgerichieten Studium gehindert werden. Im Vordergrund steht
primir die Erfiillung vorgegebener Anforderungen, in denen die Gesamt-
schule - wie gezeigt wurde - keine Rolle spielt. Die umfangreichen Auf-
lagen der Studienordnungen zwingen die Studierenden in ein so enges
Ausbildungskorsett, daB fir sie nicht einmal die Chance besteht, die Ge-
samtschule ,zufallig", aus Neugier odereigenem interesse kennenzulernen.
Entsprechend selten sind Seminare, in denen die Studierenden beispielhaft
Teambildung und Gruppenarbeit - zwei wichtige Pfeiler moderner Ge-
samtschulpddagogik ~ erleben und hiermit eigene Erfahrungen sammeln
konnen.

1.3 Was ist notig?

Angesichts dieser defizitidren Situation kommt dem Engagement der Ge-
samtschulfreunde bei einer inhaltlichen und strukturellen Reform der
Lehrerbildung eine wichtige, wenn nicht entscheidende Rolle zu. Dabei
sollte es das vorrangige Ziel sein, die Verbindung zwischen Hochschulen
und Gesamischulen zu intensivieren. Dies kann beispielsweise dadurch ge-
schehen, daB Lehrauftrige in groBerem Umfang von Gesamtschulleh-
rerinnen und -lehrern wahrgenommen werden (vgl. GGG 1996). Diese
Forderung liBt sich ohne eine Revision bestehender Studien- und Prii-
fungsordnungen realisieren. Die Umsetzung ist allerdings in threr Wirkung
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auf das Lernklima des gesamten Fachbercichs nicht zu unterschiitzen, wie
Beispicle aus Kéln und Hamburg zcigen (vgl. Portele 1994). Nicht nur, daB
sich entsprechende Veranstaltungen aufgrund ikrer Praxisnidhe regen Zu-
spruchs durch die Studierenden erfreuen. Sie wecken auch das Interesse der
hauptberuflich Lehrenden und {ihren zu kritischen Diskussionen beziig-
lich einer stdrkeren Beriicksichtigung der Gesamtschule im Veranstal-
tungsangebot. Uber einen Ausbau von Lehrauftriigen durch Gesamtschul-
lehrerinpen und -fehrer kann somit .preduktive Unruhe® in die Fakultiiten
getragen werden.

Zur Realisierung dieses Ziels ist fir zweierlei Sorge zu tragen: Erstens, daf}
die Zalld der Lehranfrragsangebote an allen lehirerbildenden Fakultéiiten deus-
lich heraufgeserztwird und zweitens, dafi gezielt Gesanmuschudiehrerinnen tnd
-lehrer fiir die Ubernahme selcher Angebote gewonnen werden, Aulicrdem
ist bei Neubesetzung von Professorensiellen darauf zu achten, dall vorran-
pig Bewerberinnen und Bewerber berufen werden, die in ihrer wissen-
schaftlichen und pidagogischen Arbeit gesamtschulretevaute Schwer-
punkie setzen.

Um die Gesamischule stirker in das BewulBtsein der Lehramtsstudieren-
den zu heben, ist es zudem unerldBiich, daB Praktika in groflerem Umfung
an der Gesamtsclmde stattfinden. Auch hier kann der Impuls unmittelbar
aus den Gesamtschulen kommen und zwar insoweit, als da3 einzelne Schu-
len Kontakt mit den pidagogischen und erzichungswissenschaftlichen Fa-
kuhtiiten ihrer Hochschulen aufnchmen und direkt Pliitze fiir Schulpraktika
anbieten. Dieser Ansatz lieBe sich sicher iiber die Bestimmung eines Prak-
tikumsbeauftragten an den einzelnen Schulen professionalisieren. Auf
diesem Weg — iber Lehrauftrige, Beruflungen und Praktika — kénnen die
Gesamtschulen kurz- sowie mittelfristig mehr und mehr in das Alltagsbe-
wulitsein der Hochschulen eingehen.

Die mangelnde Berficksichtigung von Gesamtschulfragen in den Hoch-
schulen 14Bt sich allerdings auch daran ablesen, daB sich in Universitits- und
Fachbereichsbibliotheken zum Stichwort ,,Gesamtschule* nur vereinzelte Ti-
tel, selten aber die gangigen Gesamtschulbiicher an einem Ort versammelt
finden. Aus diesem Grund ist es erforderlich, da die Hochschulbibliothe-
ken im Rahmen einer ,Evaluation® auf das Vorhandensein einschldgiger
Titel zu dieser Schulform Giberprifit werden. 1dentifizierte Defizite kénnen
im Zuge laufender Neuanschaffungen, deren Bestellung in der Regel auch
Nicht-Hochschulangehdrigen moglich ist, sukzessiv behoben werden. So tas-
sen sich binnen kurzer Zeit die groBten Locher im Versorgungsnetz mit Ge-
samtschulliteratur schlieBen. Eine Zusammenstellung wichtiger Titel
(chne Anspruch auf Volistindigkeit) kann diese Arbeit erleichtern und fin-
det sich z. B. im Anhang des Buches ,,25 Jahre Gesamtschule in der Bun-
desrepublik Deutschland - eine bildungspolitische und pddagogische Bi-
lanz* (vgl. Gudjons u. a. 1996).

AuBerdem méchte ich fiir die Bildung eines Netzwerkes zwischen gesamt-
schulengagierten Hochschullehrern plddieren, um auf diesem Weg der Ge-
samtschule an den Hochschulen wieder ein festes Standbein zu geben, Ein
Einstieg in ein solches Netzwerk kann vielleicht iiber die Einrichtung einer
GGG-Bundesarbeitsgruppe ,Lehreraus- und -fortbildung™ gefunden wer-
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den. Hier kann es zur Entwicklung und Erprobung einzelner Curriculums-
bausteine fiir die Gesamischule kommen, die zu einer mehrsemestrigen Ge-
samischulstudicnsequenz ausgebaut werden kénnen. Eine solche Studien-
sequenz sollte  einen  theoretischen, emen  historischen und einen
allgemeinpidagogischen Einstieg fiir die Gesamtschule ebenso enthalten,
wie pleichzeitig einen begleiteten Einblick in Gesamtschulpraxis éiber be-
treute Praktika und eine sich ggf. anschlieBende Forschungswerkstatt (in
der Studicrende eigene kleinere Forschungsaufgaben rund um die Ge-
samischule aufnehmen kénnen) geben.

Ein weiterer Baustein zur Reform der Lehrerausbildung kann in einem
Arbeitszisanonenhang zwischen Schulprakitikern, Pidagogen und Erzie-
hungswissenschafilern bestehen, der sich in Form cines kontinuierlichen
Dialogs um die Theoricbildung zur Gesamtschule bemiiht. Der Rahmen fiir
cinen solchen Dialog koénnte ein jihrtich stattfindendes Gesamtschul-
Kolloguium* scin.

Z. Die zweite Phase der Lehrerausbildung

2.1 Wie ist die Sitnation?

Ahnlich defizitir wie in der ersten Phase stellt sich auch das Referendariat
hinsichtlich der Beriicksichtigung des Gesamtschulthemas dar (vgl. Kruse-
Moosmayer 1994}, Eine fehlende spezifische Gesamtschullehrerbildung
fishrt auch hier zu ciner weitgehenden Vernachlassigung gesamtschulrele-
vanter Themen. Als ein besonderes Problem sind in diesem Zusammenhang
nicht nur die Ausbildungsrichtlinien, die gesamtschulspezifische Fragen
z. B. in Hamburg oder Schleswig-Holstein ungeniigend oder gar nicht re-
flektieren {vgl. Verordnung iiber die Zweite Staatspriifung fiir Lehrdmter
an Hamburger Schulen 1982), sondern vor allem auch die unzureichende
Kenntnis der Fachleiterinnen und Fachleiter hinsichtlich gesamischulspe-
zifischer Kennzeichen anzusehen (vgl. de Lorent 1992; Leinen 1995).

In der Regel wurden die Fachleiterinnen und -leiter zu einer Zeit einge-
stellt, in der die Gesamtschulen erst aufgebaut wurden. Folglich findet sich
in der zweiten Ausbildungsphase (beispielsweise in Hamburg, Schleswig-
Hoistein und dem Saarland) kaum ein Ausbildungsleiter, der unmitteibar
aus der Gesamtschulpraxis kommt und damit aus eigener Erfahrung um die
Spezifika der Gesamtschullehrerarbeit weil. Dieses Faktum wird durch zwei
weitere Umstiande verschirft: Zum einen existiert fiir die Fachseminarlei-
terinnen und -leiter keine Fortbildungspflicht, in der sie z. B. die Gesamt-
schule kenncnlernen konnten, zum anderen wird ihre Arbeit keiner Er-
folgskontrolle (Evaluation) unterworfen. Dies hat zur Folge, daB sich die
Resistenz der ersten Phase zu einer volligen Abschottung und Immunitit
gegeniiber Gesamtschulthemen in der zweiten Ausbildungsphase aus-
wichst.

Erschreckend schwach fallt auch die Kooperations- und Teamkultur in den
einzelnen Seminaren aus {vgl. de Lorent 1992). Sehr zum Leidwesen der
Referendare, die in der Konsequenz dieser Tatsache in den meisten Semi-
naren alles andere als die Vermittlung pidagogischer Professionalitit erle-
ben. Statt des Kennenlernens und Erprobens innovativer Unterrichtsfor-
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men kommt es zur ausschilieBlichen Vorbercitung auf die Rolle als .,Un-
terrichtsvollstrecker™ (vel. DreBler 1994). Solange Priifungsordnungen
frontalgesteuerte Unterrichtssituationen {iir die Lehramtsexamen vor-
schreiben. wundert es nicht, daB der gesamte Ausbildungsabschnitt in er-
heblicher Praxisferne stattfindet. So orientiert sich die Ausbildung in den
Seminaren hauptsiichlich an Konzepten, die durch die Schulpraxis ebenso
wie durch die erzichungswissenschaftliche Forschung weitgehend liberholt
sind.

In dieses Ausbildungskonzept fiigt sich ein, dafl auch im Referendariat dic
fachwissenschaftlichen bzw. fachdidakiischien Anterle die Auseinandersetzung
mit piidagogischen Erkenntnissen und Kenzepten dominicren. Fragen und
Probleme, die mit dem Wandel kindlicher und jugendlicher Lebenswelten
verbunden sid, bleiben ebensowenig angesprochen wie iiberfachliche
erzichungswissenschafiliche Konzepte beispielsweise zur interkulturellen
oder dkologischen Fiidagogik. Statt dessen kommt ¢s zur ausgichigen Be-
schiiftigung mit fachdidaklischen Fragestellungen, wobcei der Bezug 7u den
Schulen des gegliederten Schulwesens unverkennbar ist — die Gesamtschule
als Thema allerdings abermals auBen vor bleibt (vgl. Verordnung dber dic
Zweile Staatspriifung fiir Lekirdmter an Hamburger Schulen 1982).

Vernachlassigt wird die Vermirtiung methodischer Grundkenntnisse, die cine
spezifizierte Anwendung in verschiedenen Jahrgangsstufen und vor allem
Schulformen ermoglichen. Dieser Zustand ist [iir Referendare, die ihre
schulpraktische Ausbildung an Gesamtschulen absolvieren, mit besonders
fatalen Konsequenzen verbunden. Ihre Fragen zu und Erfahrungen mit ei-
ner Pidagogik, deren Mittelpunkt der Umgang mit Vielfalt und Heteroge-
nitat steht, finden keinerlei Berucksichtigung (vgl. de Lorent 1992).

So kommt es zu der absurden Situation, daB die Gesamtschulen zwarinden
meisten Bundeslandern — genau wie die Schulen des {raditioneilen Schul-
wesens—(formal) Aushildungsschulen sind, in der Aushildungspraxis an den
Seminaren jedoch eine nachgeordnete Rolle spielen (vgl. Kruse-Moosmayer
1994}, Die Referendare werden an der Gesamtschule (als Ort der Aushil-
dung) ausgebildet, dort auch spiter (zumindest teilweise) eingesetzt, ohne
dabB sie allerdings in der ersten und zweiten Phase der Ausbildung auf die
spezifischen Herausforderungen der Arbeit an dieser Schulform hinreichend
vorbereitet werden. So bleiben nicht nur die fiir die Gesamtschule charak-
teristischen integrativen Ficher, wie Politik, Naturwissenschaften oder Ar-
beitslehre im Referendariat wie im Studium unangesprochen, sondern auch
die spezifischen Gesamtschullehreranforderungen, die aus der alltéglichen
padagogischen Arbeit erwachsen (z. B. die Tutorenrolle). Gesamtschul-
spezifische Unterrichts- bzw. Organisationsformen wie beispielsweise der
binnendifferenzierie Unterricht oder die Organisation der Schule nach dem
Team-Kleingruppen-Modell (TKM) werden in der Ausbildung ebenfalls
nicht thematisiert und wichtiger noch: praktisch erprobt (vgh. Ratzki 1996).

2.2 Bewertung der Situation

An den staatlichen Lehrerbildungsseminaren findet damit eine fachwis-
senschafiliche und fachdidaktische Ausbildung statt, die die Referendare
statt zum mutigen Umgang mit neuen (und vor allem eigenen) Ideen an-
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zurcgen, die Anpassung an traditionelle Formen des lehrerzentrierten Un-
terrichts naheicgt (vel. Portele, Roessler 1994). Hierzu tragen in nicht un-
wesentlichem Umfang dic bestehenden Priifungs- und Examenregelungen
bei, welche dic zweite Phase der Aushildung finalisieren (vgl. de Lorent
1992). Der permanente Bewertungsdruck fUhbrt dariber hinaus, so die ein-
schliigige Erfahrung, zur Entpersonalisierung (vgl. Dre8ller 1994). D. h. die
individuellen Vorstellungen zur Unterrichtsgestaltung, zum Umgang mit
Kindern, zum Verstindnis von Lernen, der individuelle Stil weicht zuse-
hends ciner Anpassung an den ,main stream*. Auf diese Weise wird ein
Lehrertyp stabilisient, der sich als ,,Unterrichtsbeamter* versteht, fir den
der 45-Minuten-Unterricht und die Zensurengebung untrennbar zu seinem
Rollenverstindnis gehéren, Darliber hinaus fithrt die starke fachdidaktische
Orientierung dazu, dal sich auch zuk inftig Lehrerinnen und Lehrer primiir
als Fachlehrer und nicht als Padagogen begreifen.

Aus Gesamischulsicht ist diese Situation inakzeptabel. SchlieBlich ver-
nachldssigen die bestehenden Ausbildungsrichtlinien nicht nur die Ge-
samtschule. Sie zwingen die Referendare dariiber hinaus in einen soengen
Ausbildungsrahmen, daf3 kaum Méglichkeit besteht, sich aus Neigung, In-
leresse oder Informationsbediirfnis mit der Gesamtschule auseinanderzu-
setzen.

So stetlt sich die Situation in der zweiten Phase der Lehrerbildung dhnlich
desolat wie in der ersten dar. Zu einer gravierenden methodischen Riick-
stindigkeit tritt die systematische Ausklammerung der Gesamischule. Sicher
existieren auch hier positive Ausnahmen, doch diese vermogen den Ge-
samteindruck nicht zu relativieren. Einzig und allein Platz greift die Ge-
samtschule im Refercndariat als Ort der Ausbildung. Doch so unglaublich
es klingt, die kontinuierliche Zunahme der Bedeutung der Gesamtschule
als Ortder Ausbildung und Berufstitigkeit hat sich an keiner weiteren Stelle
der Lehrerausbildung niedergeschlagen.

2.3 Was ist notig?

Um die unbefriedigende Situation in den Studienseminaren zu veriindern,
ist eine umfussende Reform unerldflich. Diese mu8 sich sowohl auf die In-
halte bezichen, als auch auf den organisatorischen Rahmen, in dem die Aus-
bildung statifindet. Hierzu ist es erforderlich, daB kiinftig die gesamie
Lehrertiitigkeit ins Referendariat einbezogen wird. Diesimpliziert, dafl Qua-
lifikationen wie Beratungstiétigkeit, Erziehungs- und Kooperationskompe-
tenz, Elternarbeit sowic die spezifischen Anforderungen der Titigkeit als
Klassenlehrer sowohl Gegenstand in der Ausbildung als auch der Bewer-
tung werden miissen. Erst wenn diese Elemente Bestandteil der Ausbil-
dungspraxis sind, ist davon auszugehen, dal} die Referendare eine realisti-
sche Chance haben, Professionalitat und individuelle Lehrerpersonlichkeit
zuentwickeln. Damit wiirden zugleich auch wesentliche Gesichtspunkte der
Gesamtschulpiddagogik beriicksichtigt, da gerade die ,,pddagogische Qua-
lifikation* der Lehrerinnen und Lehrer fir die Arbeit an der einen Schule
fiir alle Kinder* von zentraler Bedeutung sind.

Ferner sind die Fachleiter stirker als bisher fiir die Besonderheiten der Ge-
samischule zu sensibilisieren. Dies ist einmal zu erreichen, indem die Ge-
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samtschule verbindlicher curricularer Bestandteil sowohl der aligemeinen
pidagogischen Seminare wie vor allem der Veranstaltungen zur Fachdi-
dakiik wird. Dariiber hinaus ist dafiir Sorge zu tragen. dafl verstirkt Ge-
samischullehrerinnen und -lehrer auf freiwerdende Scminarleiterstellen
Wberufen™ werden, schlieBlich kann nur Gber eine wachsende Zahl an Per-
sonen mit authentischer Gesamtschulerfahrung gewihrlcistet werden., daf
die Gesamtschule in ihrer facettenreichen Ausgestaltung adiquat in der
Ausbildung Platz finden.

Weiter ist es erforderlich, daB zumindest im Rahmen von Hospitationen
auch der Besuch von Gesamischulen fiir alle Referendare verbindlich Test-
geschrieben wird. Dies ist umso wichtiger, beachtet man, daf} bereits heute
ein GroBteil der Einstellungen in den Schuldienst an Gesamtschulen erfolgt
(vel. Datendienst der BSIB 1996). Durch eine verpflichtende Hospitation
an einer Gesamischule wire gewihrleistet, da jeder Referendar einen per-
sénlichen Eindruck von dieser Schulform erhiilt,

AuBerdem ist es notwendig. den Priifungsstref in der zweiten Phase der Aus-
bildung zu reduzieren. Hicrzu gehort, da die permanente Bewertung der
Referendare wihrend der gesamten Ausbildung auf ihre Sinnhaftigkeit hin
befragt werden mufl.

3. Resumee und Ausblick

Insgesamt JaBt sich somit neben einer allgemeinen Reformbedirftigkeit
der Lehrerausbildung eine besondere hinsichilich der Beriicksichtigung
der Gesamtschule als integrierender Schulform konstatieren. Dies ist der
(Schul-)Wirklichkeit ebenso unangemessen wie ¢s der Entwicklung dicser
Schulform zutriglich ist (vel. Gudjons 1996). Zur Abstellung dieses Zustands
wurden vorstehend Ideen entfaltet, wie die Gesamtschule in der Lehrer-
bildung an Bedeutung gewinnen kann. Die Notwendigkeit hierzu ist offen-
sichilich, bedenkt man, daf sich nicht zuletzt auch in der Lehreraus-, fort-
und -weiterbildung die Zukunft der Gesamtschule entscheidet.
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