penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Schweitzer, Jochen

DIPF @

Abitur 2000 - neue Chancen fiir alle Schulformen

Die Deutsche Schule 88 (1996) 1, S. 4-9

Quellenangabe/ Reference:

https://doi.org/10.25656/01:31032

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht Ubertragbares, persénliches
und beschrénktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses
Dokument ist ausschlieBlich far den personlichen,
nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die Nutzung stellt keine
Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem Dokument dar und gilt
vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen: Auf samtlichen
Kopien dieses Dokuments missen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie
durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abéndern, noch
durfen Sie dieses Dokument fiir offentliche oder kommerzielle
Zwecke vervielfaltigen, offentlich ausstellen, auffihren, vertreiben
oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen
Nutzungsbedingungen an.

Sie die

Kontakt / Contact:
peDOCS

DIPF | Leibniz-Institut fir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

Schweitzer, Jochen: Abitur 2000 - neue Chancen flr alle Schulformen - In: Die Deutsche Schule 88
(1996) 1, S. 4-9 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-310326 - DOI: 10.25656/01:31032

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-310326

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft






Ausgehend von der These, daf in der gegenwiirtigen Autonomiedebatte eine tief-
sitzende Krise staatlicher Steuerungskompetenz zum Ausdruck kommu, arbeitet der
Verfasser die Chancen, aber auch die Risiken heraus, die mit einer Dezentralisie-
rung der Entscheidungsprozesse im Bildungsbereich unvermeidbar verbunden sind.
Insbesondere wird es darauf ankommen, den Irrtum zu vermeiden, dafs ,,Schid-
autonomie* die inhaltlichen Zielbestimmungen einer (staatlichen) Bildungspolitik
ersetzen kann.

Ludwig Huber 37
Abrif}, Sanierung oder Neubau?

Zum Bericht der KMK-Expertenkommission ,,Weiterentwicklung der
Prinzipien der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs*

In erstaunlich kurzer Zeit haben sich die Experten auf eincn Bericht verstindigt,
der zwar keine bahnbrechenden Vorschlige fiir neue, zukunfisweisende Formen der
gymnasialen Oberstufe enthilt, der aber hoffentlich geeignet ist, eine Riickkehr zu
den alten, vor 1972 herrschenden Ldsungen zu verhindern.

Pit SpicB 48
Neue Lehrerarbeitszeitmodelle in Bremen
Zur Neudecfinition der padagogischen Arbeit in der Schule

Hier wird aus der Sicht einer obersten Schulbehorde iiber die Schwierigkeiten und
die Méglichkeiten einer Verstindigung iiber die Lehrerarbeit und die Belastbarkeit
der Kolleginnen und Kollegen am ,, Arbeitsplatz Schule* berichtet — wobeli es gleich-
zeitig darum geht, die Effizienz des Schulbetriebs zu steigern.

Horst Weishaupt 56
Innerstidtische Disparititen des Schulbesuchs
Ein Forschungsiiberblick

Seit Peiserts klassischer Studie ,,Soziale Lage und Bildungschancen” (1967) hat es
auch in der Bundesrepublik eine ganze Reihe sozialokologischer Untersuchungen
iiber den Zusammenhang von lokalem Schulangebot und schichtspezifischem Schul-
besuchsverhalten gegeben. Der Verfasser fafit wichtige Einsichten dieses For-
schungszweigs systematisch zusammen und gibt zu bedenken, daf die bereits jetzt
feststellbaren Disparitiiten durch die Tendenz zur Autonomisierung einzelner
Schulen noch verstirkt werden kénnten. :

Udo Rauin, Witlof Vollstadt, Katrin Hohmann 66
und Klaus-Jiirgen Tillmann

Lehrpline und alltagliches Lehrerhandeln

Ergebnisse einer Studie an hessischen Sekundarschulen

Es gibt nur wenig empirisch gesichertes Wissen dariiber, wie Lehrpline Einflufl auf
die Unterrichtspraxis nehmen und was Lehrerinnen und Lehrer bei ihrer alltigli-
chen Unterrichtsarbeit mit den Vorgaben von Lehrpliinen tatsdchlich tun. Dieser
Bericht teilt erste Ergebnisse einer reprisentativen Lehrerbefragung aus hessischen
Schulen der Sekundarstufe I mit und kommt zu der begriindeten Vermutung,
dap verinderte Lehrpline kaum in der Lage sind, Innovationen im Schulalltag
anzuregen und zu befestigen.






Offensive Piddagogik

Jochen Schweitzer
Abitur 2000 — neue Chancen fiir alle Schulformen

Nach der Richtungsentscheidung, die die KMK zur Weiterentwicklung der Prin-
zipien der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs am 1. 12. 95 getroffen hat, kénn-
ten im Jahr 2000 Abiturpriifungen folgende Elemente enthalten:

® Eine Gruppe von zwei Schiilerinnen und zwei Schiilern fiihrt vor der Prii-
fungskommission einige Nummern aus ihrem politischen Kabarett-Programm
vor und diskutiert anschlieBend dariiber mit den Kommissions-Mitgliedern. Fiir
alle Mitglieder der Gruppe wird diese ,,besonderc Lernleistung™, die sie im Laufe
des letzten Jahres erarbeitet haben, mit jeweils 55 Punkten fiir die Abiturprii-
fung bewertet.

® Zwei andere Abiturienten legen eine umfangreiche, mit Statistiken und Gra-
phiken untermauerte Analyse der Sozialstruktur- und Arbeitsmarktentwicklung
eines Wohngebiets vor, die als Gruppenarbeit eines ficheriibergreifenden Pro-
jekts im Abitur eingebracht wird.

Eine historische Entscheidung

Die 274. Plenarsitzung der KMK am 30. 11. und 1. 12 .1995 in Mainz wird wohl
in die Annalen der Kultusministerkonferenz eingehen. So dramatisch wie diese
hatte niemand der Teilnehmer zuvor eine solche Tagung erlebt. Mehrmals wurde
sie unterbrochen, tagten die A- und die B-Seite getrennt, galt der Tagesord-
nungspunkt schon ohne Ergebnis als beendet, die Verhandlungen als gescheitert,
wurde aber immer weiter verliangert, als neue KompromiBvorschlige eine Fort-
setzung und Einigung als moglich erscheinen lieen.

Die Dramatik des Verlaufs war der Bedeutung und dem Ergebnis des TOPs ,,Wei-
terentwicklung der Prinzipien der gymnasialen Oberstufe und des Abiturs* durch-
aus angemessen. Denn die Gestalt und der Charakter des Abiturs als des hochst-
wertigen Abschlusses am Ende der allgemeinen Schulzeit sowie die Struktur der
vorangehenden dreijihrigen gymnasialen Oberstufe und die Inhalte und Prozesse
dieses Bildungsgangs ,,Gymnasiale Oberstufe” prigen das gesamte deutsche
Schulwesen bis in die Grundschulzeit hinein.

Riickwirkungen auf die Primar- und Sekundarstufe

Wenn in der Primar- und Sekundarstufe etwas verindert werden soll (z.B. Lern-
entwicklungsberichte statt Noten oder eine Offnung der Schulen fiir Projektler-
nen statt Fachunterricht), dann fragen Eltern meist zuerst, ob ihr Kind dann auch
noch das Abitur schaffen kann. Konservative Lehrkrifte begriinden ihre Ableh-
nung gegentiber reformpadagogischen Innovationen nicht selten damit, sie mii-
ten ,,ihren Stoff™ schaffen, sonst versagten die Schiiler in der Oberstufe. Alle ein-
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leuchtenden Begriindungen, schulisches Lernen durch zeitgemiBe Methoden und
Inhalte zu reformieren und dadurch die Lehr- und Lernmotivation zu steigern und
die personalen, sozialen und fachlichen Kompetenzen zu verbessern, konnten bis-
her leicht durch die traditionell-konservative Lernkultur (und eine entsprechende
Lernerwartungs-Haltung) der gymnasialen Oberstufe konterkariert werden. Das
leistungsstiirkere Drittel der Schiilerinnen und Schiiler, das die Versetzung bzw.
Berechtigung zum Besuch der gymnasialen Oberstufe erreicht hatte, fand sich mit
den gymnasialen” Lernformen und -inhalten ab mit dem Ziel, das Abitur und
damit die allgemeine Studierfihigkeit zu erwerben. Das Ergebnis war wichtig,
der Weg dahin wurde gleichgiiltig. Man tat, was die Lehrkrifte duBerlich erwar-
teten. Die Lerninteressen der Oberstufenschiilerinnen und -schiiler spielten keine
Rolle, waren nicht mehr présent, Distanz und Entfremdung hiufig das Ergebnis.

Wer dicsen Zustand Zindern und die gymnasiale Oberstufe ernevern und an die re-
formpidagogische Entwicklung in der Primar- und Sekundarstufe ankoppeln will,
muB in der ,,Richtungsentscheidung* der KMK groBe Chancen sehen.

Die wichtigsten Eckpunkte weisen in eine neue Richtung, eroffnen zukunftswei-
sende Perspektiven.

(1.) Besondere Lernarrangements in der Einfiihrungsphase

.Der Einfiihrungsphase der gymnasialen Oberstufe kommt beim Ubergang vom
obligatorischen Klassenunterricht zu den eigenverantwortlichen Wahl- und Dif-
ferenzierungsentscheidungen in der Qualifikationsphase eine Briickenfunktion zu.
Um die erforderlichen personalen, sozialen und fachlichen Kompetenzen gezielt
fordern zu konnen, sollen kiinftig spezifische Lernarrangements verstirkt ange-
boten werden. Dazu gehdren zum Beispiel Intensivkurse in den Fichern Deutsch,
Fremdsprache und Mathematik zum Ausgleich von individuellen Lerndefiziten,
Auslandsaufenthalte und Betriebspraktika.*!

Was sich unter ,,besondere Lernarrangements™ verbirgt, wird sicher noch niher
zu interpretieren sein und sich in der Praxis erweisen. Der Begriff soll andeuten,
daB darunter nicht ein traditioneller Klassen- oder Kursunterricht zu verstehen ist.
Denkbar ist hier ein flexibles System, das neben Fachunterricht besonders aufler-
schulische Lernerfahrungen in Betrieben, sozialen und dkologischen Einrichtun-
gen im In- und Ausland nicht nur ermoglicht, sondern gezielt fordert. Gymnasi-
alpidagogen miissen dabei ihre Fixierung und die Fiktion aufgeben, daf8 allein
schulisches Lernen die erforderlichen personalen und sozialen, aber auch fach-
lichen Kompetenzen vermittelt. Kooperation statt Borniertheit gegeniiber der be-
ruflichen Bildung wiire hier sicher hilfreich.

(2.) Stiirkung grundlegender Kompetenzen

,Fiir die Ausprigung der Studierfahigkeit sind drei Kompetenzbereiche von her-
ausgehobener Bedeutung: sprachliche Ausdrucksfihigkeit, insbesondere die
schriftliche Darlegung eines konzisen Gedankengangs, verstindiges L.esen kom-
plexer fremdsprachlicher Sachtexte und sicherer Umgang mit mathematischen
Symbolen und Modellen. Zur Sicherung des Erwerbs dieser grundlegenden Kom-
petenzen sind die Facher Deutsch, Fremdsprache, Mathematik in der Qualifika-

' KMK-Richtungsentscheidung zur Weiterentwicklung der Prinzipien der gym-
nasialen Oberstufe und des Abiturs vom 1.12.1995 (im folgenden zitiert als KMK)
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tionsphase durchgehend zu belegen und in die Gesamtqualifikation einzubringen,
wobei die Fremdsprache eine mit Eintritt in die gymnasiale Oberstufe neu be-
gonnene Sprache sein kann, sofern sie auf Oberstufenniveau unterrichtet wird.

Der Erwerb der grundlegenden Kompetenzen ist allerdings nur dann hinreichend
sicherzustellen, wenn grundsiitzlich alle dafr geeigneten Ficher diese Aufgabe
wahrnehmen. Dies setzt eine entsprechende curriculare Weiterentwicklung vor-
aus, die den Lindern aufgegeben ist.

Sofern die Vermittlung dieser Kompetenzen in Kursen andcrer Ficher curricular
abgesichert und systematisch ausgewiesen ist, konnen bis zu vier dieser Kurse auf
die Beleg- und Einbringungsverpflichtung in den Fachern Deutsch, Fremdspra-
che, Mathematik angerechnet werden.* (KMK)?

Die KMK hat sich hier die Ergebnisse ihrer Expertenkommission (vgl. den Bei-
trag von Ludwig Huber in diesem Heft) zu eigen gemacht. Auf eine Definition
von Allgemeinbildung im traditionell gymnasialen Verstindnis und auf die Be-
tonung eines bestimmten Ficherkanons (wie es der Philologenverband, die Hoch-
schulrektorenkonferenz und die Verbiinde der Wirtschaft gefordert hatten) wird
bewuBt verzichtet.

Die besondere Ausprigung von ,.grundlegenden Kompetenzen* (statt Kanon-
wissen — so auch die Forderung der GEW?) ~ stellt nun den Kern der Vorberei-
tung auf ein Studium dar. Die KMK-Expertenkommission formulierte es als die
,drei Sprachen in allen Fachern®, so wie die KMK es dann als Definition iiber-
nahm. Vollig neu ist dabei die Zielsetzung, daB ,,grundsitzlich alle dafiir geeig-
neten Ficher diese Aufgabe wahrnehmen* sollen. Eine fachliche Kompetenz wird
also erst dann niitzlich und bedeutsam, wenn sie in den und durch die ,,drei Spra-
chen* fehlerfrei iibersetzt und ggf. an Fachfremde und in einer Fremdsprache
vermittelt werden kann. Dadurch wird und bleibt ,totes Fachwissen* erst le-
bendig und praktisch. Welch’ ungeahnte Mdglichkeiten bieten sich jetzt in Kur-
sen bzw. Kurskombinationen von ,,Mathematik in den Sozialwissenschaften* oder
,Deutsch und Kunst bzw. Darstellendes Spiel*“ oder ,,Analyse fremdsprachlicher
historischer oder politischer Texte* usw.! Viele Ansitze dazu sind bereits in den
Oberstufen von Gesamt- und Kollegschulen, den Profiloberstufen und vor allem
im Bielefelder Oberstufenkolleg entwickelt worden. Daran gilt es anzukniipfen!
Erst recht gilt dies fiir den niichsten Punkt:

(3.) Grofle Chancen fiir fiicheriibergreifendes Lernen

,~Zur weiteren Stirkung fachiibergreifenden und ficherverbindenden Lernens kon-
nen Linder die Belegung entsprechender Kursangebote verbindlich festlegen.
Lernleistungen, die im Rahmen derartiger Kursangebote erbracht werden, sind je
nach qualitativem und quantitativem Anteil der Ficher und der Art ihrer Kopp-
lung entweder nach Fachern getrennt oder mit einer Gesamtnote, die fiir jedes der
beteiligten Fécher gilt, oder fiir eines der beteiligten Ficher auf die Beleg- und
Einbringungsverpflichtungen anzurechnen.* (KMK)

2 Die,,neubegonnene Sprache* erdffnet insbesondere ausldndischen Schiilerinnen
und Schiilern bessere Bildungschancen, weil sie ihre Muttersprache fiir das Ab-
itur anstelle einer ,fortgefithrten Fremdsprache* wiihlen kénnen.

3 BeschluBl des Hauptvorstandes der GEW vom 30.9.95.
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Hier wird dic bisherige strukturelle Hiirde gegen die Ausweitung des facher-
iibergreitenden Lernens gesprengt. Alle Formen der Kopplung von Fichern wer-
den gefordert (und gefordert!?), ohne daB dies durch die Bewertungsvorschriften,
die Beleg- und Einbringungsverpflichtungen eingeschrinkt wiirde. Fachleute und
Fachkonferenzen konnen neue inhaltlich sinnvolle und bildungswirksame Pro-
jekte und Kursprofile entwickeln, die facheriibergreifendes Lernen, vernetzendes
Denken und Handeln erméglichen, und zugleich neue, die Teamfihigkeit fordemde
Lernformen praktizieren.

(4.) Innovationen durch Entwicklungsklausel

Dariiber hinausgehende Innovationsvorhaben von einzelnen Schulen sind aus-
driicklich gestattet: ,, Zur Erprobung besonderer inhaltlicher und methodischer Un-
terrichtsvorhaben kénnen Lander Schulen zeitlich befristete Abweichungen von
in der Vereinbarung enthaltenen Regelungen gestatten. Uber abweichende Mo-
delle ist der SchulausschuB der Kultusministerkonferenz unter Angabe des Er-
probungszeitraums zu unterrichten. (Entwicklungsklausel)* (KMK)

Bisher gibt es erst eincn bei der KMK angemeldeten Schulversuch in der gym-
nasialen Oberstufe (die Profiloberstufe der Max-Brauer-Schule in Hamburg; vgl.
den Beitrag von Cornelia von llsemann in Heft 3/95 dieser Zeitschrift). Kdnnten
cs unter den ermunternden Bedingungen in Zukunft 5 bis 10 pro Land werden
oder gar mehr? Dem bisher unterdriickten oder unterentwickelten Reformpoten-
tial sind nun kaum noch Grenzen gesetzt.

(5.) Besondere Lernleistungen als fakultatives Element

wDie Abiturpriifung umfagt vier Ficher, mit denen die drei Aufgabenfelder ab-
gedeckt werden. Im sprachlich-literarisch-kiinstlerischen Aufgabenfeld muB ei-
nes der Ficher Deutsch oder Fremdsprache Abiturpriifungsfach sein. Im Rahmen
der fiir die Abiturpriifung vorgesehenen Gesamtpunktzahl kénnen die Linder vor-
sehen, daB Schiilerinnen und Schiiler wahlweise eine besondere Lernleistung, die
im Rahmen eines zweisemestrigen Kurses erbracht wird, in die Abiturpriifung ein-
bringen konnen. Diese besondere Lemleistung geht mit einem Fiinftel in die Ge-
samtpunktzahl der Abiturpriifung ein.* (KMK)

Diese KompromiBentscheidung der KMK — und ohne sie hitte es keine Ent-
scheidung gegeben, weil die A-Linder ein obligatorisches Fiinf-Féacher-Abitur ka-
tegorisch ablehnten — stellt eine geradezu geniale Wende fiir das Abitur dar. Erst-
mals konnen die Schiilerinnen und Schiiler selbst entscheiden, ob sie eine ,.be-
sondere Lernleistung* als fiinftes gleichwertiges Element in die Abiturpriifung
einbringen wollen.

Die Formulierung erlaubt, ja ermutigt zu besonderen Lernleistungen auBerhalb
der iiblichen Fachkurse, in denen sich Abiturienten besonders stark fiihlen. Das
.Besondere* konnte an dieser Leistung sein, da8 sie in Form einer Gruppen- bzw.
Projektarbeit, einer praktischen Prasentation (z.B. Ergebnisse von Wettbewerben
wie , Jugend forscht* oder ,.Jugend musiziert" oder ,Jugend-Theater* oder ,.De-
mokratisch handeln*) oder anderer Leistungsformen erbracht werden. Damit kén-
nen sowohl das soziale Engagement wie das selbstindige Lernen als auch die
Teamfihigkeit besonders gefordert und honoriert werden. Das Gesamtergebnis
im Abitur kann so auf Wunsch eines Schiilers verbessert werden. Die urspriing-
lich angcstrebte selektive Wirkung des fiinften Ablturprufunosfaches wurde da-
mit in eine ausgesprochen progressive Form gewendet.
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(6.) Weitere Neuerungen

Von den iibrigen Eckpunkten der Richtungsentscheidung sei noch die beabsich-
tigte Stirkung der beruflichen Orientierung in der gymnasialen Oberstufe erwihnt.
Auch die Absprachen, zwischen den Lindern Abituraufgaben auszutauschen und
die gegenseitige Teilnahme an Abiturpriifungen zu erméglichen, konnte nicht nur
die ,, Transparenz, Vergleichbarkeit und Einheitlichkeit" sichern, sondern auch Re-
formentwicklungen iiber Landesgrenzen hinaus befordern.

(7.) Uberraschend: Streit iiber die Schulzeit beendet

Ganz nebenbei und zu diesem Zeitpunkt iiberraschend haben die Kultusminister
auch den Knoten im Streit iiber die Schulzeit bis zum Abitur durchgehauen. Es
bleibt — wie im Hamburger Abkommen vereinbart - grundsitzlich bei dreizehn
Schuljahren bis zum Abitur. Wer die Schulzeit auf 12 Jahre verkiirzen will, muf3
dafiir das gleiche Unterrichtsvolumen sowie die iibrigen qualitativen und quanti-
tativen Regelungen erfiillen wie bei der dreizehnjithrigen Dauer. Sparopfer an die
Finanzminister sind also nicht zu erzielen, eher wird der Stre8 fiir Schiilerinnen
und Schiiler sowie Lehrkrifte bei durchschnittlich tiber 33 Unterrichtsstunden pro
Woche ab Klasse 5 (unertriiglich?) erhoht. Das ist nur noch mit regelmiBigem
Unterricht an Nachmittagen zu schaffen, was zu Folgekosten fithren konnte (Mit-
tagessen, Aufenthaltsriume, Betreuung u.a.). Ob dabei die gleiche Leistung er-
bracht werden kann, muB bezweifelt werden.

So haben auch Mecklenburg-Vorpommern und Sachsen-Anhalt angekiindigt, daB
sie eine Verldngerung auf dreizehn Schuljahre aus pidagogischen Griinden an-
streben. Thiiringen und Sachsen bleiben woméglich mit der zwolfjihrigen Schul-
zeit allein. Aber gerade diese beiden Linder haben diesen KompromiB so gewollt.
Bleibt abzuwarten, wie die pidagogische Praxis darauf reagiert.

Scheren in Kopfen

Diese offensive Interpretation der KMK-Richtungsentscheidung geht davon aus,
daB auf den Ebenen der Schulverwaltung und der Schulen ein hinreichend groBes
Innovationspotential existiert, um die Chancen der Reformentwicklung zu nut-
zen. Diese Einschitzung konnte falsch bzw, unrealistisch sein. Haben sich die
Grenzen des Handelns durch die alten Strukturen der Gymnasien bzw. gymnasialen
Oberstufen nicht schon ldngst zu Scheren in den Kopfen der Gymnasialpadago-
gen entwickelt? Hinkt die gymnasiale Lehrerausbildung, besonders die Fachdi-
daktik nicht meilenweit hinter dem Stand der padagogischen Diskussion hinter-
her?

Reformen sind nicht erzwingbar — konservative Varianten sind
moglich

Immerhin: Die Forderungen der konservativen Gymnasial-, Hochschul- und Wirt-
schaftsverbande nach Riickkehr zum traditionellen Gymnasium der 50er und 60er
Jahre sind klar abgewiesen worden. Dennoch, die neue Richtungsentscheidung
der KMK , zwingt* keine Schule, keinen Lehrer zur Anderung der bisherigen Pra-
xis. Sofern dies noch nicht geschehen ist, miiite nur die durchgehende Beleg- und
Einbringungsverpflichtung in Deutsch, Fremdsprache und Mathematik eingefiihrt
werden. Und im Rahmen der ,Entwicklungsklausel” konnten auch konservative
Modelle erprobt werden. Insofern kann man eigentlich nur behaupten: Die Re-
formpédagogik hat kriiftig an den ehernen Pforten der gymnasialen Oberstufen
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geriittelt und die Tiiren weit fiir neue Wege und Entwicklungen geoffnet. Ob fri-
scher Wind in die Schulstuben hineinwehen wird, hiingt davon ab, wie kriftig der
Wind weiter weht oder wie schnell die Schultiiren wieder dichtgemacht werden.

Diese Richtungsentscheidung wird nun bis Herbst 1996 in einen neuen KMK-
Vereinbarungstext ,,gegossen* und dann Ende Oktober in der Plenarsitzung der
Minister/innen und Senatoren/innen beschlossen werden.

Neue KMK-Verfahren der Entscheidungsfindung

Besonders bemerkenswert ist, daB die KMK erstmals seit Jahrzehnten wieder den
externen wissenschaftlichen Sachverstand zur Beratung hinzugezogen hat und in
mchreren Klausurtagungen, den sogenannten Loccum-Gesprichen, ihre Ent-
scheidungen vorher ausfiihrlich diskutiert und fundiert hat (vgl. die Dokumenta-
tion dieser Diskussion in den Heften 1/94, 2/94, 2/95 und 3/95 der ,,.Deutschen
Schule*!). Die ,,Beamtenebene" diirfte daraus ebenso gelernt haben, wie es der
Qualitdt der KMK Richtungsentscheidung genutzt hat. Solche Verfahren sollten
in der KMK Schule machen.

Jochen Schweitzer, geb. 1942, Grundsatzreferent beim Senator fiir Bildung,
Wissenschaft, Kunst und Sport in Bremen
Anschrift: MathildenstraBe 28, 28203 Bremen
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