penocs

Open Access Erziehungswissenschaften

Herrlitz, Hans-Georg

Wider das konservative Krisengerede
Die Deutsche Schule 88 (1996) 3, S. 258-262

Quellenangabe/ Reference:

https.//doi.org/10.25656/01:31051

Nutzungsbedingungen

Gewabhrt wird ein nicht exklusives, nicht Gibertragbares, persénliches
und beschrénktes Recht auf Nutzung dieses Dokuments. Dieses
Dokument ist ausschlieBlich far den persénlichen,
nicht-kommerziellen Gebrauch bestimmt. Die Nutzung stellt keine
Ubertragung des Eigentumsrechts an diesem Dokument dar und gilt
vorbehaltlich der folgenden Einschrankungen: Auf samtlichen
Kopien dieses Dokuments miissen alle Urheberrechtshinweise und
sonstigen Hinweise auf gesetzlichen Schutz beibehalten werden. Sie
durfen dieses Dokument nicht in irgendeiner Weise abandern, noch
durfen Sie dieses Dokument fir offentliche oder kommerzielle
Zwecke vervielféltigen, offentlich ausstellen, auffiihren, vertreiben
oder anderweitig nutzen.

Mit der Verwendung dieses Dokuments erkennen Sie die
Nutzungsbedingungen an.

Kontakt / Contact:
penocs

DIPF | Leibniz-Institut fiir Bildungsforschung und Bildungsinformation

Informationszentrum (1Z) Bildung
E-Mail: pedocs@dipf.de
Internet: www.pedocs.de

DIPF @

Herrlitz, Hans-Georg: Wider das konservative Krisengerede - In: Die Deutsche Schule 88 (1996) 3, S.
258-262 - URN: urn:nbn:de:0111-pedocs-310517 - DOI: 10.25656/01:31051

https://nbn-resolving.org/urn:nbn:de:0111-pedocs-310517

Terms of use

We grant a non-exclusive, non-transferable, individual and limited
right to using this document.

This document is solely intended for your personal, non-commercial
use. Use of this document does not include any transfer of property
rights and it is conditional to the following limitations: All of the
copies of this documents must retain all copyright information and
other information regarding legal protection. You are not allowed to
alter this document in any way, to copy it for public or commercial
purposes, to exhibit the document in public, to perform, distribute or
otherwise use the document in public.

By using this particular document, you accept the above-stated
conditions of use.

Digitalisiert

Mitglied der

Leibniz-Gemeinschaft




)Jie Deutsche
Schule

Zeitschrift flr Erziehungswissenschatt,
Bildungspolitik und padagogische Praxis

88. Jahrgang 1996 / Heft 3

Offensive Pidagogik:
Hans-Georg Herrlitz: Wider das konservative Krisengerede 258

In jiingster Zeit mehren sich ‘wissenschaftliche’ Publikationen, die nicht unwider-
sprochen bleiben diirfen, solange eine emanzipatorische Pidagogik bildungspoliti-
sche und schulpraktische Verpflichtung bleiben soll.

Andreas Hinz 263
Zieldifferentes Lernen in der Schule
Uberlegungen zu einem integrativen Umgang mit Heterogenitat

Auf die Tatsache, daf3 Kinder verschieden sind, unterschiedliche Erwartungen ha-
ben, sich unterschiedlich entwickeln und entsprechend unterschiedliche Lernange-
bote bendtigen, kann die Schule unterschiedlich reagieren. Hier wird dafiir pladiert,
die Vielfalt der Personen nicht als listiges Problem zu sehen, das durch Homoge-
nisierung (scheinbar) vermindert werden konnte, sondern die Heterogenitit als
Chance zu nutzen, die es durch entsprechende Lernangebote so zu nutzen gilt, dafl
eine Kultur der Vielfalt entsteht.

Hans-Werner Johannsen 280
Die sechsjihrige Grundschule
Pidagogische und bildungspolitische Argumente fiir ihre Einfiihrung

Die fiir alle Kinder gemeinsame Schulzeit iiber die bisher (iiberwiegend) iiblichen
vier Jahre hinaus zu verliingern, ist wieder neu in die Diskussion gekommen. Der
Vorschlag ist umstritten, weil er den einen zu weit geht, den anderen zu wenig kon-
sequent ist (den einen ist es ein Schritt zur Gesamtschule, andere sehen darin die
konsequente Integration eher verhindert). Der Autor ist in dieser Frage entschieden
und trdgt seine Pro-Argumente vor. (Zu diesem Thema sei auf die entsprechende
Rezension am Ende des Heftes verwiesen.) '



Christof Zelazny 298
Elternwille und Schulerfolg
Eine Untersuchung zu den Ubergingen auf weiterfiihrende Schulen

Dmmer wieder wird behauptet, die ,, Freigabe des Elternwillens* habe dazu gefiilirt,
daf eine (zu) grofie Anzahl von Kindern von ihren Eltern auf die ‘falsche’ Schule
geschickt wird. — Ein Blick auf die Zahlen - hier des Landes Hessen - lifit einen
solchen Zusammenhang nicht erkennen!

Margret Kraul und Rita Wirrer 313
Koedukation gegen Lehrerinnen?
Die Berufschancen von Lehrerinnen an Gymnasien des Landes Rheinland-Pfalz

Nachdem die Autorinnen in Heft 1/93 dieser Zeitschrift bereits die Frage aufgeworfen
hatten, ob der Einfithrung der Koedukation eine pidagogische oder lediglich eine
pragmatische Begriindung zugrunde gelegen hatte, haben sie nun verfolgt, wie sich
nach der Zusammenlegung von Jungen- und Midchenschulen die Anteile von miinn-
lichen und weiblichen Lehrkriften in den Kollegien entwickelt haben: eine detail-
lierte wie — vermutlich — iiberraschende Analyse!

Sylvia Buchen 328
Weiblichkeit und ‘harte’ Naturwissenschaften
Uber eine Belastung besonderer Art bei Lehrerinnen

Drei Berichte von Lehrerinnen mit den Fichern Mathematik und Physik werden
daraufhin untersucht, ob sich gemeinsame Erfahrungen finden lassen, die mit ilirem
Geschlecht und einer spezifischen minnlich dominierten Fachkultur in den Natur-
wissenschaften zusammenhdngen.

Marina Kallbach 344
Die ,,Neuen Amerikanischen Schulen*
Innovationen zwischen Autonomie und Markt?

Das Konzept der Bildungsinitiative ,, America 2000* hat Beriihrungspunkte zu der
bei uns gefiihrten Diskussion um die Erneuerung der Schule. Aufschlufreich er-
scheint vor allem der Versuch, die Zielsetzungen von Kommunen, Regionen, Liin-
dern und der Bundesregierung zu verkniipfen mit den Intentionen der einzelnen
Schulen, von Forschungsteams und der Wirtschaft. Wie sich das auf die Gestaltung
und die 6konomische Situation der Schulen auswirkt, wird hier untersucht.

Beate West-Leuer 354
Vom Stiirke-Symbol zur Ich-Stirke
Konzepte und Ergebnisse eines Programms zur Entwéhnung vom Rauchen

Wer Jugendliche davon abbringen will, zur ,, Fluppe* zu greifen, wird sich zundchst
klarmachen miissen, welche Bedeutung das Rauchen fiir die Heranwachsenden hat
und welchen Verfiihrungen sie ausgesetzt sind. Wenn man dies verstanden hat,
scheint es sinnvoll, ein Entwéhnungsprogramm in einen Zusammenhang mit der
Ich-Stirkung und der Gruppen-Verbundenheit zu stellen. An der Durchfiihrung
und den Ergebnissen dieses Konzepts kbnnen exemplarisch Prinzipien fiir die Be-
arbeitung dhnlicher Probleme abgeleitet werden.
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Offensive Piadagogik

Hans-Georg Herrlitz
Wider das konservative Krisengerede

Wenn man der gegenwirtigen bildungspolitischen Krisenliteratur, ihren
reiBerischen Buchtiteln und Waschzettelsitzen trauen darf, dann steht un-
ser Schulwesen unmittelbar vor dem Zusammenbruch. Mit der Schule, so
wird da behauptet, sei kaum noch jemand zufrieden, also sei es hochste Zeit
fir eine ,,padagogische Wende*. Die sozialliberale Bildungsreform, so meint
man, habe einen ,Kulturkollaps® erzeugt, der nicht nur die Schulen, son-
dern ,die gesamte Gesellschaft* erfa3t habe. Von ,Bildungsnot“ ist da em-
phatisch die Rede, und selbst das historisch so schwer belastete Schlagwort
vom ,,Bildungswahn* scheint aus dem Worterbuch des Unmenschen wie-
der in den normal gesitteten Sprachschatz padagogischer Schriftstellerei
zuriickgekehrt zu sein. Ist also, dreiBlig Jahre nach Georg Pichts beriihmter
Streitschrift, eine weitere, nun aber viel dramatischere ,.deutsche Bil-
dungskatastrophe* nicht mehr aufzuhalten?

Ein Vergleich der Krisenliteratur der 60cr und der 90er Jahre ist in man-
cherlei Hinsicht lehrreich. Einig (wenn auch mit zunehmender Skepsis
durchmischt) sind sich die Protagonisten von damals und heute offenbar
darin, daB in der Bildungsreform ein wichtiger ,,Hebel der Gesellschafts-
politik“ (Dahrendorf) zu finden sei, woraus dic Einsicht resultiert, daB bil-
dungspolitische Forderungen immer auch einer gesellschaftstheoretischen
Fundierung bediirfen. Der Max Weber von damals heifSt heute Ulrich Beck.
Was aber die Schriften von Picht und Dahrendorf, Hamm-Briicher und Pei-
sert, Edding und Erlinghagen dariiber hinaus auszeichnete, war ihr hart-
nickiges Bemiihen, die Notwendigkeit einer Bildungsreform immer auch
empirisch zu begriinden, fiir den beklagten Notstand nach Moglichkeit sta-
tistische Beweise anzutreten und so die bildungspolitische Offensive an das-
jenige Moment einer wissenschaftlichen Argumentation zu binden, das Sieg-
fried Bernfeld bereits 1925 als ,, Tatbestands-Gesinnung* bezeichnet hat.
Gemeinsam war man davon iiberzeugt, da8 sich erst nach der empirischen
Erforschung der bestehenden Verhéltnisse und ihrer Probleme dariiber ent-
scheiden 14Bt, was die Bildungspolitik tun kann und zu tun hat. Hier feierte
Heinrich Roths Forderung nach einer ,realistischen Wendung in der
padagogischen Forschung® ihre ersten, bahnbrechenden Erfolge, die sich
dann bis 1975 inden ,,Gutachten und Studien* der Bildungskommission des
Deutschen Bildungsrats zu einer nie wieder erreichten Fiille wissenschaft-
lich fundierter Politikberatung verdichteten.

Von dieser Tatbestandgesinnung ist in der gegenwirtigen schulpadagogi-
schen Krisenliteratur so gut wie nichts libriggeblieben. Es triumphiert der
kiihne Essay iiber die niichterne Analyse. Ein prominentes Beispiel dafiir
ist Hermann Gieseckes neuestes Buch ,, Wozu ist die Schule da?“ (Klett-Cotta
1996), ein breit angelegter, zornig vorgetragener Versuch, die ,,neue Rolle
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von Eltern und Lehrern ausfindig zu machen, wie es im Untertitel heift.
Wer provokante, glinzend formulierte Sitze liebt, den erwartet hier ein wah-
res Feuerwerk geistreicher Interpretationseinfille zur Kritik dessen, was
Giesecke den ,,pddagogischen Zeitgeist” nennt und ihn zu der sympathi-
schen, zunéchst noch nicht sehr aufregenden These fiihrt, es komme darauf
an, ,,den Kern der urspriinglichen reformpidagogischen Ziele* wieder frei-
zulegen und sie von ,,zeitbedingten Ubertreibungen oder auch Irrtiimern*
zu befreien, damit die Hauptziele der Reform, namlich hochstmégliche
Chancengerechtigkeit, Individualisierung des Bildungsangebots und opti-
male Forderung jedes einzelnen Kindes, auch weiterhin in Kraft bleiben kon-
nen. ,,Diese Prinzipien diirfen nicht mehr zuriickgenommen werden, wenn
unser Schulwesen seine demokratische Legitimation behalten will.“ Bravo.

Doch bei nidherem Hinsehen stellt sich schnell heraus, da8 es Giesecke um
sehr viel mehr geht. Thm geniigt es keineswegs, den omindsen ,,padagogi-
schen Zeitgeist” von Irrtiimern und Ubertreibungen zu reinigen, damit die
Bildungsreform (oder was von ihr ibrig geblieben ist) nun befreiter und ziel-
genauer weiter voranschreiten kann, sondern er ist davon iiberzeugt, da3
die Piddagogik insgesamt, aber insbesondere die Schule und der Beruf des
Lehrers, in einer tiefen Krise stecken, die nur durch eine radikale Kurs-
korrektur, eben durch eine ,,pddagogische Wende“, zu liberwinden ist. Die
Tatsache dieser padagogischen Krise, so behauptet Giesecke, werde ,,von
kaum jemanden mehr* bestritten. Ich bin dieser ,,jemand“ und habe mich
bei der Lektiire des Buches immer wieder vergeblich gefragt, ob und wie
Giesecke die vielen Tasachenbehauptungen belegen kann, die seine Argu-
mentation wie ein roter Faden durchziehen und die erst den Ziindstoff lie-
fern, der aus der sachlichen Problembeschreibung unseres Schulwesens eine
alarmierende Krisendiagnose macht. Giesecke behauptet z.B.,

... daB ,,unsere Gesellschaft im ganzen ein gestortes Verhiltnis zu ihrem
Schulwesen* besitzt;

... daB die Schule in vielen Fillen ,,als eine 6ffentliche Ressource herun-
tergewirtschaftet* worden sei;

... da ,Schiiler, die sich undiszipliniert oder gar gewalttitig verhalten, nicht
zur Not auch durch Sanktionen in ihre Grenzen verwiesen, sondern einer
noch intensiveren piddagogischen Betreuung gewiirdigt werden*;

... daB3 Lehrer, Eltern und Schiiler ,,nicht mehr genau wissen*, wozu Schule
»eigentlich da ist“ und daB ,,die eigentliche Aufgabe der Schule, nimlich zu
unterrichten, ... weitgehend aus dem Blick geraten* sei;

... daB trotz nach wie vor grofier 6konomischer und sozialer ,,Startunter-
schiede der Kinder* die Notwendigkeit einer ,,sozialen Integration durch
die Schule* mehr und mehr ,,entschwunden* sei;

... daB ,,die Realschulen, die Gymnasien, ja sogar die Hochschulen ... voll
von jungen Leuten (sind), die permanent und iiber Jahre hinweg iiberfor-
dert sind und das Gefiihl geistiger Deklassierung ertragen miissen®;

... daB ,.die Schule vielfach auf eine falsche Weise ,kindgerecht’ geworden*
sei, indem man versucht habe, ,,den fernsehverwShnten Schiilern das Ler-
nen so angenehm wie moglich zu machen*;

... daB} der ,Niedergang des Lehrerberufs* mit dem ,,Aufstieg der Eltern-
macht“ korrespondiere;

... daBl das gegenwirtige Schulsystem ,wie keines davor* massenhaft
w»Schulversager* produziere und kaum jemals zuvor ,.eine padagogische
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Ideologie so vielen Schiilern geschadet (hat) wie die, die dem gegenwiirti-
gen Schulwesen zugrunde liegt®.

Es ist iiberhaupt nicht auszuschlieBen, daB diese oder jene Behauptung
Gieseckes zutreffend ist und durch seriése Untersuchungen bestétigt wer-
den konnte. Aber das ist nicht das Problem. Das Problem ist die offen-
sichtliche Neigung, die Beweislast einer Argumentation tiberhaupt fiir un-
wichtig zu halten. Die Behauptungen kdnnten ja stimmen, das geniigt. Das
nenne ich unterentwickelte Tatbestandsgesinnung. Giesecke betont mit
Recht, ,,daB die ErschlieBung der padagogischen Wirklichkeit durch empi-
rische Forschungsmethoden deutliche Grenzen hat*. Im vorliegenden Falle
ist er von diesen Grenzen weit entfernt geblieben und hat eben dadurch das
Risiko erzeugt, daB seine Krisendiagnose von bloBem Krisengerede nicht
deutlich genug zu unterscheiden ist.

Nun miiSte man sich iiber die Waghalsigkeit derartiger Krisengemiilde ja
nicht sonderlich aufregen, wenn es nur darum ginge, ihre Machart zu kriti-
sieren. Aufregend werden sie vielmehr erst dadurch, daB sie immer auch
eine bildungspolitische Heilslehre mittransportieren, die verspricht, das
Elend der Gegenwart mit bewihrten Rezepten zu korrigieren: Ohne Wenn
und Aber empfiehlt auch Giesecke die Stirkung der Hauptschule, die Star-
kungder Lehrerposition, die Starkung der Fachlichkeit des Unterrichts. Wie
nachdriicklich die gegenwirtige Schulkritik durch die Erinnerung an die gute
alte Zeit beherrscht wird, 148t sich nicht nur an seinem Text, sondern ebenso
trefflich an einem zweiten Beispiel studieren, das die Krisendramatik mit
noch schrecklicheren Visionen bis zur vollstindigen Ausweglosigkeit zu stei-
gern versucht:

»Konzeptionslos taumelt das deutsche Bildungswesen, und nicht wenige pro-
gnostizieren den Kollaps in den nichsten fiinf Jahren. Indessen liegt der Kol-
laps bereits hinter uns. Das Bildungswesen befindet sich in einer Selbst-
vernichtungsspirale.“

Diese Einsicht verdanken wir Wulff D. Rehfus, Oberstudiendirektor in Diis-
seldorf, und seiner Streitschrift ,, Bildungsnot“ mit der rhetorischen Unter-
titelfrage ,,Hat die Padagogik versagt?* (Klett-Cotta 1995). Natiirlich hat
sie versagt, wie der Autor gleich einleitend zu berichten weif3, und nicht nur
das:

»Die imperiale Padagogik, die seit den sechziger Jahren den Versuch ge-
macht hat, die bundesdeutsche Gesellschaft zu kolonisieren, hat sich selbst
durch Erfolglosigkeit ‘demontiert’. Sie hat dazu beigetragen, daB die Chan-
cengleichheit geringer geworden ist, sie hat, absichtswidrig, mitgearbeitet,
Solidaritat und Mitmenschlichkeit zu entwerten, und beschleunigte den Ver-
lust der Erziehung in der Spdtmoderne. Die imperiale Pidagogik ist, un-
wissentlich und deshalb mit bestem Gewissen, ein Moment des spiatmo-
dernen Kulturverfalls im Gang der Selbstzerstorung der Aufklirungs-
kultur. Die Aufkldrung hat sich selbst zu Ende gedacht, und iibrig blieb die
transzendente und transzendentale Obdachlosigkeit, ndmlich der Verlust
gemeinsamer oberster Prinzipien des Denkens und Handelns und ein sub-
jektiviertes Denkvermdgen mangelinder Vernunft.“

In diesem Tonfall gelingt es dem Autor miihelos, 250 Druckseiten an-
spruchsvoller Krisenrhetorik anzuhiufen und seinen zivilisationskritischen

260 Die Deutsche Schule, 88. Jg. 1996, H. 3



Leitfaden vom ,,pddagogischen Imperialismus® {iber den ,,Scherbenhaufen
der Bildungspolitik* bis hin zum ,, Taume! der Moderne* immer weiter aus-
zuspinnen. Die sich unablissig aufdringende Frage nach den Erkenntnis-
quellen des Autors bleibt unablissig unbeantwortet. Die 60 Anmerkungen
des Textes fithren iiber ein paar Hinweise auf Habermas und v. Hentig kaum
hinaus. Wer aber dennoch die Geduld besitzt, bis S. 171 durchzuhalten, der
wird im SchluBkapitel mit einer Antwort auf die Frage belohnt, was denn
nun zu tun sei, wie also die ,,Bildung fiir morgen* beschaffen sein miisse.
Es ist, soweit ich sche, die bildungsbiirgerliche Antwort des 19. Jahrhun-
derts, und zwar in der gymnasialpddagogischen Variante, die 1867 durch
Rudolf Hildebrand als ,,deutschkundliche Bewegung“ begriindet wurde und
bis zu den Richertschen Richtlinien von 1925 eine maBgebliche Stimme im
Konzert der wilhelminischen Gymnasialreformer geblieben ist. Was Reh-
fus heute fordert, hitte er — im Prinzip — auch schon bei Hans Richert nach-
lesen kénnen:

»Das deutsche Bildungswesen muB sich, historisch bedingt, mit der spezi-
fisch deutschen Variante der europiischen Kultur auseinandersetzen - von
Wolfram von Eschenbach bis Albert Einstein — im Wechselbezug mit den
benachbarten europdischen und auBBereuropaischen Kulturen - von der An-
tike bis zum Morgenland.“

Auf dieser traditionsorientierten und traditionsbewuften Basis soll wieder
eine deutsche ,Bildungselite“ enstehen, die sich dadurch auszeichnet, ,,daf3
in ihr die fachlich-sachlichen und moralischen Qualititen nicht auseinan-
dertreten, vielmehr in ein und derselben Person zusammenfallen, als die Ein-
heit von Wissen, Konnen, Einstellungen und Verhalten“. Wie lange dieser
schone padagogische Einheitstraum schon getrdumt wird, diirfte dem klas-
sisch gebildeten Autor kaum entgangen sein.

»Welche Ficher bilden nun den Grundstock der europdischen Kultur?“,
fragt Rehfus abschlieBend und greift zu einer ,,Drei-Welten-Theorie*, die
es ihm erlaubt, eine ,,neue Ficher-Systematik” zu erstellen:

® Physik, Chemie, Biologie und Erdkunde gehoren zur ,,Welt 1 (Natur),
® die Sprachen, Philosophie und Geschichte zur ,,Welt 2* (Kultur),

® Mathematik und Informatik, Bildende Kunst und Musik schlieBlich zur
»Welt 3% (kiinstliche Welten).

Ist das tatsichlich eine ,,neue* Facher-Systematik? Was hier geschehen ist
und immer wieder geschieht, hat Hartmut von Hentig bereits 1965 in einer
Auseinandersetzung mit Wilhelm Flitners Theorie der gymnasialen Ober-
stufe hellsichtig durchschaut und auf den neuralgischen Punkt gebracht: ,Es
wird aus dem, was ist, aus den bestehenden Einrichtungen und den mit ih-
nen verbundenen Vorstellungen, die Rechtfertigung fiir das gewonnen, was
sein soll.* Im Klartext: Die ,,neue* Ficher-Systematik von Wulff Rehfus ist
nichts anderes als eine leicht variierte, um die beiden Féacher Religion und
Sport verminderte Version des alten 15-Facher-Gymnasiums, das Fritz Blatt-
ner schon 1960 in seiner viel zu wenig beachteten Gymnasialpddagogik als
bildungstheoretischen Unfug beklagt hat. Bei Rehfus feiert die lingst tot-
geglaubte Idee eines verbindlichen Facherkanons, sduberlich in Haupt- und
Nebenficher, in A- und B-Zweige aufgeteilt, frohliche Urstind. Hier soll

Die Deutsche Schule, 88. Jg. 1996, H. 3 261



endlich wieder verhindert werden, ,,daf3 Schiiler der gymnasialen Oberstufe
essentielle Fiacher abwihlen diirfen®, hier wird endlich ernstgemacht mit
der iberfilligen Einsicht, ,,daf3 die gymnasiale Oberstufe substanticll eine
Fehlkonstruktion ist*. Hitte der Autor nicht jedenfalls bei dieser Behaup-
tung verraten konnen, auf welchen Untersuchungen sein hartes Urteil be-
ruht? Er hat es nicht getan und setzt sich daher ebenfalls dem dringenden
Verdacht aus, die Krise erst fahrlissig herbeizureden, die er so wortgewal-
tig beklagt.

Die Chance, die Oberstufenreform hinter den Stand von 1972 zuriickzu-
werfen, hat sich iibrigens erheblich verschlechtert, seit die von der KMK
eingesetzte Expertenkommissionim Oktober 1995 ihren AbschluBBbericht zur
. Weiterentwicklung der Prinzipien der gymnasialen Oberstufe und des Ab-
iturs“ vorgelegt hat, in dem sie nach intensiver Priifung der Sach- und Dis-
kussionslage zu dem Ergebnis kommt, ,,da3 die gymnasiale Oberstufe in
ihren Zielsetzungen und den sie tragenden Prinzipien keiner durchgreifen-
den Revision bedarf* (vgl. auch DDS 1/1996). Die Tatsache, daB die Kul-
tusminister sich dieser Einsicht nicht verschlieBen konnten und in einer Rich-
tungsentscheidung am 01.12.1995 den Empfehlungen der Experten im
wesentlichen gefolgt sind, ist mit Sicherheit auch auf die umsichtige Sorg-
falt der Kommissionsarbeit, auf ihren Sachverstand und die zuverlissige em-
pirische und theoretische Fundierung ihrer Argumente zuriickzufiihren.
Was Tatbestandsgesinnung ist, wie sie methodisch funktioniert und sich sti-
listisch auswirkt, 148t sich an diesem Bericht exemplarisch studieren. Er sollte
und wird hoffentlich als Muster Schule machen, wenn die Erziehungswis-
senschaft daran interessiert ist, in der bildungspolitischen Offentlichkeit wie-
der Gehor zu finden und in dem Konzert kontroverser Stimmern ein ei-
genstindiges, wissenschaftlich fundiertes Profil zu demonstrieren. Nur auf
diese Weise und nicht durch eiliges Feuilleton kann sie mit einiger Er-
folgsaussicht dazu beitragen, daB padagogische Einsichten wieder ernstge-
nommen werden und daB die Bildungspolitik ihre offensive Kraft der 60er
und 70er Jahre vielleicht doch noch einmal zuriickgewinnt.

Prof. Dr. Hans-Georg Herrlitz, Pidagogisches Seminar der Universitdt Géttingen,
Baurat-Gerber-Str. 4/6, 37073 Goéttingen
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