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Marleen Noack 494
Sclle im Internet: Die Datenbahn im Unterricht
Der fehlende padagogische Beitrag zur Diskussion iiber neue Medien

Die Computer haben in vielen Schulen lingst Einzug gehalten - wm so dringlicher
ist vs, daft die Zielsetzung der Arbeit mit diesen Hilfsmineln gekldrt wird, Unter-
schieden wird eine medienkundliche und eine mediendidakiische Perspekiive. Der
Text weist zugleich die vielen praktischen Moglichkeiten, uber auch die Schwierig-
keiten bow, Voraussetzungen auf.

Raincr Bramer 509
Wanderfiihrerschein fisr Lehrerfinnen
Ein I'rojckt der Universitit Marburg

Ls mug Mifiversriindnisse ausiésen, dafy ., Die Deutsche Schule” fiir das Wandern
wirbt — uber es geht hier fern irgendwelcher Romantizismen darum, einen Teilbe-
reich des Schullebens nicht einfach als eine Art "Aus-Zeit’ zu betrachien, sondern
die ,Wandertage* bewufit und kompetent so zu gestalten, dafi sie den Bediirfnissen
der Jugendlichen nach Gemeinschafts- und Naturerlebnissen entsprechen. Dafiir
wiirde ein Aus- und Fortbildungsprogramm entwickell, das sich wachsender Be-
liehtheit erfreut.

Neuerscheinungen:

Herbert Schui und Eckart Spoo (Hg.): Geld ist genug da. (DW)

Claudia Huerkamp: Bildungsbirgerinnen. {Langer)

Klaus-Peter Horn: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. (HGH)
Wollgang Boticher (Hg.): Die Bildungsarbeiter. (Ballauf)

Allred Lumpe: Padagogik als Wahrnehmung der Wirklichkeit. (Kdpke)

Otto Mehrgardt und Albert Stolpe: Eigenstindiges Denken in der Schule. (fiS)
Jochen Riege: Die sechsjihrige Grundschule (Faust-Siehl)

Johannes Bastian (Hg.): ,.Strafe muB sein*? (DW)

Christel Hopf u.a.: Familie und Rechtsextremismus. (B.G.)

Peter Heitkiimper (Hg.): Mehr Lust auf Schule, (B.G.)



Offensive Padagogik

Jorg Schlomerkemper

Zum ,,Ende der Erzichung‘ kommt man nur durch
Erziehung!

Esist vielleicht nicht ungefihrlich, was ich mir hicr vorgenommen habe: Ich
mochte dafiir pladieren, den Streit dariiber zu beenden, 0b Erziechung cine
Sache der Schule ist bzw. es {wieder) sein soll. Gefiihrlich ist daran ver-
mutlich, daB es leicht miBverstanden werden kann, wenn man heutzutage
fiir . Erziehung* pladiert, denn ...

... wir wissen doch, wie sehr die Erwachsenen die Heranwachsenden ma-
nipulieren, in das System einbinden (,.integricren*) oder gar entmiindigen,
wenn sie an ihnen herem-erziehen wollen — kann man dafiir sein?

... wir wissen doch, daB politisch-gesellschaftliche Systeme gescheitert sind,
die Erziehung vereinnahmen wollten — sollte das nicht endlich iberwunden
sein?

... wir wissen doch, daB Erzichungsziele leicht miBbraucht werden kdnnen
UsSW.

Und eigentlich wollen wir doch, daBl die Kinder und Jugendlichen unab-
hidngig werden von den Erwachsenen, daB sie selbstiindig entscheiden und
handeln kénnen, ihre Individualitit entfalten usw. - kann man denn so ct-
was in Menschen hineinpflanzen wollen?

Wir wissen aber auch, ...

... daB es keine Schule und keinen Unterricht gibt, die ohne Auswirkungen
auf das sind, was Ergebnis von solchen Prozessen ist, die wir iiblicherweise
als erzicherisch bezeichnen: Einstellungen, Verhaltensweisen, Haltungen
etc.

... daB sich jene Einstellungen und Haltungen, die wir — in unserer Kultur
- fiir wiinschenswert halten, nicht ohne weiteres und von altein herausbil-
den,

... daB frithzeitig angelegt bzw. gesichert werden muB, was sich hiufig spi-
ter erst entfalten kann bzw. Voraussetzung fiir weitere Entwicklungspro-
zesse ist,

... und daB solche Dispositionen immer noch und wieder gefihrdet sind.

Unter der zunichst genannten, kritischen Sichtweise ist es verstandlich, dal3
fur ein ,,Ende der Erziehung* plidiert wird - in der gut gemeinten Absicht,
die Heranwachsenden eben nicht mehr mit jenen indoktrinierenden Ein-
fliissen etc. zu konfrontieren, oder in der wohl ebenso gut gemeinten (nach
meinem Verstindnis aber problematischen, weil unrealistischen) Vorstel-
Jung, die Entwicklung bzw. Foérderung von Haltungen etc. sei allein Sache
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der Familien, — Aber ist es nicht riskant, es sozusagen dem Zufall zu {iber-
lagsen, in welcher Richtung und mit welcher Intensitit sich bei der nach-
wachsenden Gencration bestimmte, in vieler Hinsicht wiinschenswerte Hal-
tungen entwickeln? Ist es so selbstverstindlich, daf3 Eltern ihren Kindern
immer das Beste zukommen lassen (selbst dann, wenn sie dies ausdriicklich
zu tun meinen)?

Wenn sich in einer Gescllschaft die sozialen Probleme verschirfen, wenn
Qrienticrungen sich aufldsen, dann kann es leicht dazu kommen, daB die
andcre Perspektive stirkeres Gewicht bekommt: daB Un-Erzogenheit be-
klagt und der ,,Mut zur Erziehung* propagiert wird ~ und auch das scheint
mir verstandlich, sei es, weil die Erwachsenen die Sorge beschleicht, die ..jun-
gen Leute® wiirden nicht jene Dienst-Leistungen erbringen konnen, die zum
Fortbestand von Kultur und Gesellschaft (bzw. fiir die Versorgung im Al-
ter) notwendig sind bzw. sein werden, sei es, weil man das Gefiihl hat, da
den ,Kids* eigentlich doch etwas vorenthalten werde, wenn man sie nicht
bewuBt und zielstrebig aus jenecn Abhingigkeiten heraus-zieht, die einen
kreativen, selbstbewuBBten Umgang miteinander und mit Kultur behindern.
~ Aber ist es nicht riskant, jetzt und vorab in Stellvertretung fiir die Her-
anwachsenden zu bestimmen, was denn jene Haltungen sein werden, die in
der Zukunft gebraucht werden? MuB man um der Autonomie willen nicht
jetzt offen lassen, was offen gelassen werden kann (zumal die Entwicklung
immer weniger vorausgesehen werden kann)?

Es ist wahrlich verfithrerisch, sich aus diesem Dilemma heraushalten zu wol-
len. So erscheint es mir als eine naheliegende ., Fehlleistung®, daB der eng-
lische Titel des jlingsten Buches von Neil Postman ,.The End of Education®
in der deutschen Fassung mit dem Untertitel ,,Das Ende der Erziehung”
herausgekommen ist, obgleich dies Buch eher als ein leidenschaftliches Pli-
doyer fiir Erziehung (auch in der Schule) gelesen werden mu (und obgleich
der Autor selbst in seinem Epilog darauf hingewiesen hat, daB im englischen
~end* noch jene Bedeutung erhalten ist, die im Deutschen einst Schiller noch
verwendet hatte, als er fragte, ,.zu welchem Ende” man Geschichte stu-
diere...).

Erzichung konnte allerdings in der Tat dadurch zu ihrem ,,Ende” kommen,
daB jene Einflisse (jene ,,Unterstiitzungen® und ,,Gegenwirkungen® im
Sinne Schleiermachers) iiberfliissig werden, die wihrend des Aufwachsens
dazu beitragen sollen, selbstiindig zu werden bzw. sich aus ungewollten Ab-
hingigkeiten zu 16scn (einmal unterstellt, das sei sozusagen end-giiltig mog-
lich). Dieses ,Ende® stellt sich aber eben nicht von allein ein, sondern es
mull angestrebt und hergestellt werden - eben dadurch, daB bewuft und
kontrollicrt auf dieses Ziel hingearbeitet wird.

Was ist dazu né6tig? - Ich kann hier nur ein paar Punkte anreifien:

* Das Erziehen/ die,, Aufzucht” von Kindern positiv bewerten: Ich kann mir
kaum eine Tiatigkeit vorstellen, die es stdrker méglich macht, ,.sich selbst
zu verwirklichen®, cinen ganz eigenen Verantwortungsbereich zu haben, den
Effekt des eigenen Tuns zu erleben, unmittetbare Riickmeldungen zu be-
kommen, dauerhafte Spuren zu hinterlassen und dgl. mehr. Aber obgleich
dics fiir den Fortbestand der Gesellschaft eine duBerst wichtige Funktion
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ist (und deshalb offenbar als selbstverstiindlich gilt), wird sie nicht dicser
Bedevtung entsprechend ancrkannt (micht subjektiv, nicht gesellschaftlich,
nicht okonomisch ...). Damit ich nicht falsch verstanden werde: dies gilt fiir
Frauen und Minner (denen die genannten Erfahrungen bisher weitgehend
vorenthalten sind} in gleicher Weise!

» Die erzieherischen Wirkungen von Schule und Unterricht bewuft machen,
sie kritisch analysieren und konsequent gestalten: Vielleicht ist es fatal, dafl
wir im Deutschen zwischen Erziehung und Bildung unterscheiden kénnen
- namlich deshalb, weil es uns dadurch méoglich wird, auch der Sache nach
das eine von dem anderen zu trennen (nebenbcei: Wie sollen wir diese
deutsch-sprachige Besonderheit auf Dauver jenen anderen Kulturen ge-
geniiber vertreten, die nur education bzw. éducation usw. haben? Ist das
deutsche Wesen doch etwas mehr als nur ,,erzogen™?). Geht es nicht vicl-
mehr um zwei (oft nur mithsam unterscheidbar) Ebenen cines Prozesses.,
der ohne das jeweils andere unvollkommen wiire: Zielt Erzichung nicht auf
das miindige Subjekt, und braucht Bildung nicht Haltungen, die z.3. So-
zialitit, aber auch Individualitat erst ermdglichen? Ein Bildungsbegrilf, der
die Dimension von Haltungen und Wertorientierung ctc. nicht einbezieht,
steht allzuleicht in der Gefahr, zur bloBen Vermittlung von Kenntnissen oder
gar abfragbarem Wissen verkiirzt zu werden: das ,,Ende der Erzichung*
konnte so kaum eintreten! Und eine Erzichung, die nicht auf ,Mindigkeit*”
zielt, wire doch wohl abzulehnen!

* Die Ambivalenz konkreter Erziehungsziele erkennen und sie aufjene Ziel-
setzungen bezichen, die wichiiger sind als diejenigen, die auch damir ver-
bunden sein kénnen: Im Klartext: Wir sollten aufhéren, die sog. ,.Sckun-
dirtugenden” als solche zu verdammen, sondern darauf achten, daf sie im
Sinne jener primaren Ziele gemeint sind und gefordert werden, die im In-
teresse der Miindigkeit, der Humanitét, der Sozialitit gewollt sein miissen.
Nur weil Pflichterfiillung, Verantwortlichkeit {(auch Piinktlichkeit und Hof-
lichkeit) fiir fremd-gesetzte Zwecke (Unterordnung, Indoktrination,
Macht ...) miBbraucht worden sind und immer wieder miBbraucht werden
kénnen, diirfen wir sie als Wesensmerkmal einer humanen Gesellschaft, des
solidarischen Umgangs miteinander etc. nicht einfach aufgeben. Wir miis-
sen vielmehr (durch Erziehung) kritisch dafiir machen, daB die immer wie-
der drohenden Pervertierungen eben nicht eintreten.

* Trotz der Ungewifheit, ob die von uns Erzogenen spiiter mit unserem Tun
einverstanden sein werden, sich der pidagogischen Verantwortung stellen:
Wir miissen sozusagen damit leben, daB wir ein Stiick weit immer ,.auf Ver-
dacht* handeln, wenn wir an die Zukunft der Kinder und Jugendlichen den-
ken. Gleichwohl sollten wir unser padagogisches Handeln nach bestem Wis-
sen und Gewissen daran orientieren, ob wir gute Griinde haben
anzunehmen, dag die Intentionen unseres Handelns spiter akzeptiert wer-
den konnen.

® Zum erzieherischen Handeln befihigen: Wenn ich dariiber nachdenke,
warum in der Schule auf eine der zentralen Lebensaufgaben - nimlich die
Aufzucht/Erziehung der nachwachsenden Generation - so gut wie gar nicht
vorbereitet wird, dann fallen mir nur Unterstellungen ein wie die, daf3 man
die jungen Leute gar nicht urteils- und kritikfdhig werden lassen méchte,
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denn sie kénnten ja auf die ldee kommen, ihre Kenntnisse gegen die Er-
wachsenen zu richten und von ihnen frihzeitig zu verlangen, daB sie ihre
Erzichungsintentionen und -mafinahmen reflektieren und transparent ma-
chen, Zu fordern und zu entwickeln ware m.E., daB in der Schule Grund-
kenntnisse und soweit moglich -erfahrungen tiber Erziehungsprozesse ver-
mittelt werden - freilich nicht als Fach mit Leistungsmessung, sondern als
cin Stiick Lebens- und Esfahrungsraum®.

» Di¢ erzicherischen Wirkungen des Lehrens und Lernens genauer erforschen:
Mir scheint, dafd wir zwar viele theorctische Konzepte (und historische Ana-
lyscn) iiber Schule und Unterricht haben, dal wir aber relativ ungenau dar-
iber informiert sind, wie genau z.B. Schulerfahrungen und Persdnlich-
keitsentwicklung miteinander zusammenhéingen, und daB wir wenig me-
thodische Hilfsmittet haben. mit denen Lehrerinnen und Lehrer und an-
dere sich verstiandlich machen kénnen, was in einer bestimmten Lerngruppe,
bei bestimmten Kindern tatsiéichlich geschieht. Im Einzelfall konnen allge-
meine Aussagen nur Orientierungen, Anregungen und VergleichsmaBstabe
gchen - um zum Handeln anzuregen, miissen sie situativ konkretisiert wer-
den.

* Schiliefifich bzw. grundlegend: Die Sozialisationseffekte (die latenten Er-
ziehungswirkungen) der gesellschaftlichen, politischen, ékonomischen Ver-
hélinisse bedenken und ggf. korrigieren: Wenn in einer Gesellschaft die po-
litisch herrschende Generation mehr und mehr offensichtlich und in
gleichgiiltiger Weise auf Kosten der kommenden Generationen lebt und
wenn zugleich immer deutlicher wird, wie gering die Chancen sind, dies zu
korrigieren, dann wird man sich nicht wundern diirfen, wenn die Erzie-
hungsbemithungen der Erwachsenen als zynisch, egoistisch, unglaubwiir-
dig erlebt und abgelehnt werden. Wenn die Jugendlichen am Ende der
Schulzeit bzw. ihrer Berufsbildung das Gefiihl haben miissen, eigentlich gar
nicht gebraucht zu sein, warum sollen sie dann jene ,Errungenschaften*
iibernchmen wollen, die doch gerade zu diesen Verhiltnissen gefiihrt ha-
ben. Ein L Ende der Erziehung” muf) dann sozusagen ganz von allein ein-
treten,

In einem Punkt michte ich allerdings tatséchlich zu einem Ende kommen:
Wir miissen konsequent{er} die alten obrigkeitlichen Erziehungsvorstel-
lungen transformieren zu einem Konzept von Erzichung, das darauf zielt,
miindige Birper einer demokratisch-egalitiren Gesellschaft zu fordern.
Aber das miissen wir wirklich und konsequent tun — trotz aller notwendi-
gen Skepsis -~ eben durch Erziehung!

Prof. Dr. dérg Schiémerkemper, Institut fiir Allgemeine Erziehungswissenschaft und
Schulpiidagogik an der Johann-Wolfgang-Goethe-Universitit Frankfurt am Main;
Anschrift: Postfach 11 1932, 60054 Frankfurt am Main; privat: Ludwig-Beck-Str. 9,
37075 Gattingen.
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