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Marleen Noack 494
Sclle im Internet: Die Datenbahn im Unterricht
Der fehlende padagogische Beitrag zur Diskussion iiber neue Medien

Die Computer haben in vielen Schulen lingst Einzug gehalten - wm so dringlicher
ist vs, daft die Zielsetzung der Arbeit mit diesen Hilfsmineln gekldrt wird, Unter-
schieden wird eine medienkundliche und eine mediendidakiische Perspekiive. Der
Text weist zugleich die vielen praktischen Moglichkeiten, uber auch die Schwierig-
keiten bow, Voraussetzungen auf.

Raincr Bramer 509
Wanderfiihrerschein fisr Lehrerfinnen
Ein I'rojckt der Universitit Marburg

Ls mug Mifiversriindnisse ausiésen, dafy ., Die Deutsche Schule” fiir das Wandern
wirbt — uber es geht hier fern irgendwelcher Romantizismen darum, einen Teilbe-
reich des Schullebens nicht einfach als eine Art "Aus-Zeit’ zu betrachien, sondern
die ,Wandertage* bewufit und kompetent so zu gestalten, dafi sie den Bediirfnissen
der Jugendlichen nach Gemeinschafts- und Naturerlebnissen entsprechen. Dafiir
wiirde ein Aus- und Fortbildungsprogramm entwickell, das sich wachsender Be-
liehtheit erfreut.

Neuerscheinungen:

Herbert Schui und Eckart Spoo (Hg.): Geld ist genug da. (DW)

Claudia Huerkamp: Bildungsbirgerinnen. {Langer)

Klaus-Peter Horn: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. (HGH)
Wollgang Boticher (Hg.): Die Bildungsarbeiter. (Ballauf)

Allred Lumpe: Padagogik als Wahrnehmung der Wirklichkeit. (Kdpke)

Otto Mehrgardt und Albert Stolpe: Eigenstindiges Denken in der Schule. (fiS)
Jochen Riege: Die sechsjihrige Grundschule (Faust-Siehl)

Johannes Bastian (Hg.): ,.Strafe muB sein*? (DW)

Christel Hopf u.a.: Familie und Rechtsextremismus. (B.G.)

Peter Heitkiimper (Hg.): Mehr Lust auf Schule, (B.G.)



Walter Twellmann

Das Bildungssystem Europas
Modelle der Schulen europiischer Lander im Vergleich

Evropa wichst zusammen: wirtschaftlich, politisch, kulturell. Dennoch hleibt
das Wissen iiber die Schulstrukturen der europiischen Liinder erstaunlich
gering. Eine aktuelle Ubersicht ist deshalb notwendig. Im folgenden wird
versucht, diese mit Hilfe ven fiinf Modellen zu erarbeiten. Dabei wird nicht
auf bereits vorliegende Verdffentlichungen zuriickgegriffen; es werden viel-
mehr ausschlieBlich die jlingsten amtlichen Dokumente herangezogen, um
deren Zusendung wir di¢ zustiindigen Behdrden baten.

1. Das erste Modell

Esist zweckmaBig, eine Ubersicht iiber die Struktur der Schulen in den Lin-
dern Europas mit Schweden zu beginnen. Hier ist man z.Z. intensiv
bemiih, alle Reste vertikaler Gliederungen - vor allem noch in der Gym-
nasialschule - abzuschaffen und das gesamte Bildungswesen konsequent
nach dem Prinzip horizontaler Stufung zu organisieren. Schweden kann da-
mit als das einzige Land Europas gelten, dessen Schulwesen dem ersien Mo-
dell entspricht.

AuBer der freiwilligen einjahrigen Vorschule besteht die Schule fiir Kinder
und Jugendliche in Schweden aus der neunjihrigen obligatorischen Grund-
schule und der dreijahrigen freiwilligen Gymnasialschule.

Die Grundschule ist eine einheitliche neunjihrige Pflichtschule fiir Kinder
bzw. Jugendliche vom 7. bis 16. Lebensjahr. Sie besteht aus der Unter-, Mit-
tel- und Oberstufe. Jede Stufe umfaBit drei Schuljahre. In der Unter- und
Mittelstufe haben alle Schiiler die gleichen Ficher. In der Oberstufe gibt es
fiir drei oder vier Wochenstunden Wahlpflichtficher. In der Grundschule
bilden jeweils zwei oder mehr Klassen eine Arbeitsgemeinschaft. Neben den
Klassen- und Fachlehrern stehen jeder Einheit Sozialpidagogen, Schul-
psychologen, Schulschwestern u.a. zur Verfiigung. Das gesamte Personal
bildet ein Team. Grundschulen der Unter- und Mittelstufe gibt es in jedem
Wohnviertel. Die Oberstufe ist in groBeren Mittelpunktschulen zusam-
mengefaBt. Auch die Gymnasialschule ist in groBeren Orten zentralisiert.
Die Orte bilden eine Gymnasialschulregion.

Die Gymnasialschule in Schweden unterliegt z.Z. sehr starken Verinde-
rungen. Bisher bot jede Schule nach dem Grundsatz vertikaler Gliederung
etwa 30 zwei-, drei- oder vieryihrige Ziige an. Diese Ziige werden nun durch
16 Ausbildungsprogramme ersetzt, die einheitlich drei Jahre dauern und
fiir das ganze Land verbindlich sind.
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Zwei gymnasiale Programme - das naturwissenschaftliche und das gesell-
schafiswisscnschaftliche - berciten auf ein Studium vor. Die iibrigen - das
Kinderpflege- und freizeitpiddagogische, das bautechnische, das elektroni-
sche, das encrgietechnische, das dsthetische, das krafifahrzeugtechnische,
das handels- und verwaltungsiechnische, das handwerkliche, das hotel- und
restaurantfachliche, das industriefachliche, das lebensmitteltechnische, das
medienfachliche, das land- und forstwirtschafiliche und das pflegeberufli-
che Programm - sind berufsbezogen.

Mindestens 15 % der gesamten gymnasialen Ausbildungszeit soll in die Be-
tricbe verlegt werden. Die gymnasialen Schulen tragen durch Aufsicht und
cinen gewissen begleitenden Unterricht auch die Verantwortung fiir die
Lehrlingsausbildung, die zum gréBten Teil an Arbeitsplatzen auBerhalbder
Schule erfolgt.

Abschluipriifungen gibt es weder in der Grundschule noch in der Gym-
nasialschule, Zeugnisse werden nur ab Klasse § und in der Gymnastalschule
halbjahrlich erteilt.

Das letzte Zeugnis der Grundschule fiihrt zu der Berechtigung, sich um ei-
nen Platz in der Gymnasialschule zu bewerben. Das letzte Zeugnis der Gym-
nasialschule fiihrt zu einer allgemeinen Zugangsberechtigung zur Hochschule.

Uber 90 % der Grundschiiler eines Jahrgangs bewerben sich um einen Platz
in der Gymnasialschule, Deshalb ist auch hier die Streuung der Lernvor-
aussctzungen besonders groB. Auch auf der Gymnasialschule muB deshalb
Sonderunterricht angeboten werden.

In Schweden ist man z.Z. besirebt, fiir beide Schulformen die bisherige sehr
detaillierte obrigkeitsstaatliche Leitung durch eine nur an Zielen oder Er-
gebnissen orientierten Lenkung zu ersetzen und die Zustindigkeit fiir die
Durchfiihrung auf die Gemeinden zu verlagern. Jede Gemeinde ist ver-
pilichtet, selbst einen Schulplan aufzustellen. Jede Schule muB ihren drtlichen
Arbeitsplan entwickeln. Das Gesetz iiber die Mitbestimmung in der Ar-
beitswelt sichert bei diesen Prozessen den Gewerkschaften nicht nur das Recht
auf Information, sondern auch die Moglichkeit zu, Einflu3 zu nehmen.

2. Das zweite Modell

Das zweite Modell - auf der 3. Ebene neben einer Gesamtschule mehrere
vertikal organisierte Schulen, die unabhéngig voneinander arbeiten - gilt
fir Norwegen, Griechenland und Irland.

In Norwegen gibt es Tendenzen, auch die 3. Ebene des Schulwesens — zhn-
lich wie in Schweden - horizontal als Gesamtschule zu organisieren. Deut-
lich wird dies in dem gesetzlich geférderten Bestreben, auch an den selb-
stindigen Schulen der 3. Ebene mehrere Ausbildungsginge nebeneinander
oder in Kombination zu fahren.

In Griechenland zeichnen sich Entwicklungen ab, die widerspriichlich sind.
Einerseits ist man bemiiht, die 3. Ebene durch die Griindung neuer verti-
kal strukturierter berufspraktischer Schulen weiter aufzuspalten, anderer-
seits soll die horizontal organisierte Gesamtschule durch die Hereinnahme
zusitzlicher Bereiche ausgebaut werden.
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den Unterricht erhalten. Die Primarschiiler erhalten kein Zeugnis. Der
Schularbeitsplan legt fest, was die Schule den Eltern zu berichten hat.

VWO, HAVO und MAVO sind die Formen Allgemeinbildenden Sckun-
darunterrichts, LBO, MBO und KMBO bilden den Berufsbildenden
Sckundarunterricht:

» Der sechsjiihrige vorwissenschaftliche Unterricht der Oberstufe (VWOQ)
bereitet auf das Studium an einer Hochschule oder Universitat vor.

¢ Der finfjahrige Allgemeinbildende Unterricht der Oberstufe (HAVO)
bereitet auf den Berufsbildenden Tertidrunterricht vor,

¢ Der vicrjahrige Allgemeinbildende Unterricht der Mittelstufe (MAVO)
bereitet vor allem auf den Berufsbildenden Unterricht der Oberstufe vor.

Alle Formen schlicBen mit Prilfungen in sechs oder mehr Fachern, dic 2.T.
verpflichtend bzw. z.T. wiihlbar sind. Teile dieser Priifungen bestehen aus
schulintern oder zentral gestellten Aufgaben. Es werden meist Multiple-
choice-Fragen gestellt. Die Auswertung erfolgt mittels Computer.

Der vierjihrige berufsbildende Unterricht der Grundstufe (LBO) bereitet
auf einen Beruf vor. Es gibt technischen {Seefahrtsunterricht) Hauswirt-
schafts- und gewerblichen, Wirtschafts- und Verwaltungs-, kaufmanni-
schen sowie landwirtschaftlichen Unterricht. Die AbschluBpriifung ent-
scheidet zwischen 4 Schwierigkeitsgraden.

Der Berufsbildende Unterricht der Oberstufe (MBO) ist berufsbezogen und
bereitet auf mittlere Laufbahnen in der Industrie, im Dienstleistungssektor
und im éffentlichen Bereich vor. Auch hier wird nach dhnlichen Fachrich-
tungen unterschieden wie beim LBO. Ein wichtiger Bestandteil ist das ob-
ligatorische Praktikum. Die Priifung ist teils schulintern, teils zentralisiert.
Seit 1979 gibt es eine verkiirzte Form dieses Unterrichts, die KMBO ge-
nannt wird.

An dieser Stelle ist auf die Sonderregelung in /sland hinzuweisen: Seit 1974
besteht das Schulsystem in Island aus drei Stufen: die Pflichtschule (Com-
pulsory Level), die Sekundarschule (Secondary Level) und die Hochschule
(Higher-Education Level).

Der Compulsory Level ist die Primarschule, der Secondary Level besteht
vor allern aus Colleges, beruflichen Schulen und Comprehensive Schools.
Den Level der Higher-Education bilden die Universitiaten und die ver-
gleichbaren Institutionen. In allen Schulen ist die Teilnahme am Unterricht
frei. Zusitzlich werden den Schilern der Pflichtschule auch die Lehrmittel
kostenlos zur Verfiigung gestellt.

Der Primarschule, die fiir die 7- bis 16jihrigen Schiiler gedacht ist, geht eine
Junior School fiir die 5- und 6jihrigen voran, welche staatlich beaufsichtigt
wird. Trager der Primarschule sind kommunale und staatliche Gremien. Alle
Primarschulen arbeiten nach denselben Gesetzen, denselben Verordnungen,
denselben Curricula. Dennoch gibt es beziiglich der Unterbringung, der Lehr-
materialien und der Ausstattung mit Lehrern erhebliche Unterschiede.

Aufgabe der Primarschule ist es, die Schiiler in Zusammenarbeit mit dem
Elternhaus vorzubereiten auf das Leben in einer modernen demokratischen
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Gescllschaft. Sie soll in den Schiilern die Bereitschaft zur Toleranz, den
christlichen Glauben und die Fihigkeit zur demokratischen Kooperation
aulbauen.

Die wichtigsten Unterrichtsgegenstinde sind islandische Sprache, Mathe-
matik, Musik, Kunst, menschliche Gemeinschaft. Fieimatl und Welt (iskin-
dische und Weltgeschichte), christliche Religion, Ethik und Wissen itber an-
dere Religionen, die Wirkung des Alkohols oder dhnlicher Substanzen.
Physik, Chemie, die Stellung Islands in der Welt, Hauswirtschaft, Gesund-
heits- und Fitness-Erzichung und praktische Erziehung.

Die Sekundarerziehung beginnt mit dem Ende der Pllichischule und dau-
ert 5 Jahre. Zwar gibt es fiir die Sekundarerzichung generell galtige Ge-
setze und Erlasse, sie werden jedoch kaum befolgt, so daB die Sekundarcr-
zichung aus einer Fiille einzelner Schulen und Schultypen besteht. \Many
different types of Schools operate in his level”, heit es worilich. Alle ha-
ben jedoch dasselbe Ziel, niimlich die Schiiler vorzubereiten auf eine spe-
zielle Berufstitigkeit oder auf die Teilnahme am Unterricht speziellec Hohe-
rer Schulen bzw. auf das Studium an Hochschulen oder der Universitit. Der
Fiilte praktisch oder theoretisch orientierter Positionen im tertidren Bereich
steht eine Fiille von Schulen oder Schultypen gegenuber, die deren Bedarf
minutids genau decken, Sie passen wie Schlissel in Schlosser. Das ist das
Einmalige am Bildungswesen in Island.

Die Konsequenz ist das nahezu vollige Fehlen generalisierender Lehrpline
oder gar Curricula. Man findet nur Lehrpline, die sich auf wenige oder gar
auf einzelne Schulen beziehen. Die setzen nur die spezielle Aufgabe be-
stimmter Schulen und die Ziele der fiir sie kennzeichnenden Unterrichts-
facher fest. Dies gilt mehr oder weniger auch fiir die Comprehensive School.

Nach unseren bisherigen Erkenntnissen wird deutlich, daB die Schulmodelle
in Europa in der Rege! einen KompromiB erkennen lassen: Die untere
1. Ebene und die mittlere 2. Ebene sind nach dem Kriterium horizontaler
Stufung organisiert, wiahrend fiir die obere 3. Ebene mehr oder weniger der
Grundsatz vertikaler Versiulung gilt.

Die Zeit der integrativen Beschulung auf der 2. Ebene ist jedoch unter-
schiedlich lang. Sie betrigt in Spanien und Island 10, in Finnland 9/10, in
Schweden, Norwegen, Griechenland und Portugal 9, in den Niederlanden
bzw. Italien 8 und in Frankreich 7 Jahre. Irland, Belgien und Luxemburg
beschulen ihre Schdlerinnen und Schiiler auf der 2. Ebene nur 6 Jahre in-
tegrativ.

5. Das fiinfte Modell

Was fiir die genannten Linder gesagt wurde, gilt auch fiir die Schweiz. Hier
wird jedoch eine weitere Tendenz deutlich, die fiir das 5. Modell kenn-
zeichnend ist: Der Grundsatz vertikaler Diversifikation wirkt in der
Schweiz gleichsam von oben in die zweite Ebene hinein, so daB bereits hier
eine gewisse Versdulung zu beobachten ist.

In der Schweiz betriigt die Zeit des gemeinsamen Unterrichts atler Schiile-
rinnen und Schiller auf der zweiten Ebene nur noch 6 Jahre, in Osterreich
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hinzu. Die Ausbildung findet damit sowohl im Betrieb als auch in der Be-
rufsschule statt, Die Position des Lehrlings ist damit sowoh| durch scin Aus-
bildungsverhilinis im Betricb als auch durch seine Schulpflicht bestimmt.
Fiir den Lehrling ist damit die Berufsschule weiterhin eine Pflichtschule.
Zur Zeit konnen iiber 220 Lehrberufe gewihlt werden.

Wir wir gesehen haben, ist die Landschaft der Schulmodelle in Europa
dullerst vielfiiltig. Sie breitet sich aus zwischen den Polen einer extrem ho-
rizontal angelegten Organisation nach dem ersten bzw. zweiten Modell (Ge-
samtschulen) und einer vertikal orientierten Organisation (Gegliedertes
Schulwesen), die eher dem fiinften Modell entspricht.

Die Vertcilung ist jedoch nicht gleichmiilig. Status quo und Reformversu-
che scheinen in den meisten europiischen Lindern eher von horizontal ge-
prigten Strukturen im Sinne des ersten und zweiten Modells gefeitet. Wenn
das, was die meisten tun, richtig ist, miiBte die curopiische Schute der Zu-
kun{t die Gesamtschule sein. Das gegliederte Schulwesen kénnte man ~ in
diesem Sinne - als veratiet bezeichnen.

Unser deutsches Schulwesen fillt aus dem Rahmen: Wir leisten uns in der
Regel horizontale und vertikale Strukturen gleichzeitig. Die Eltern haben
das Recht und meist auch die Moglichkeit, {ir ihre Kinder unter Schulen
nach dem Modell der Gesamtschule oder der gegliederten Schule zu
wihlen. Das ist sehr aufwendig und sehr kostspiclig. Es wird deshalb mit
Sicherheit nur begrenzt als Beispiel fiir Europa gesehen.

Auf der Suche nach anderen Vorbildern sind wir einem Dilemma ausge-
liefert: Sehen wir nicht die Fortfithrung des national Bestehenden, sondern
den Aufbau cines Neuen - vor allem die Europiisierung unserer Gesell-
schaft — als zentrale Aufgabe einer europiischen Schule, werden wir Struk-
turen den Vorzug geben, deren Prinzipien dem ersten und zweiten Modecll
entsprechen. Eine Schule im Dienste Europas scheint ihrer Aufgabe - nicht
zuletzt wegen der zahlreichen auf nationaler Ebene bereits praktizierien An-
sitze - als Gesamtschule eher gerecht zu werden.

Esdarf aber niemals iibersehen werden, da8 die Schule auch Schule im Dien-
ste des Menschen ist. Es geniigt nicht, die gigantischen europiischen Struk-
turen der Wirtschaft, der Politik, der Kultur, der Technik, der Finanzen zu
schaffen; es miissen auch die Menschen ,,geschaffen* werden, die in ihnen
handeln, leben, sich wohlfithlen und gliicklich sind.

Hier stellt sich erneut die alte Frage nach der Notwendigkeit einer eher um-
fassenden Fundamental- und einer eher elitdren Spezialbildung. Will man
der Fiille menschlicher Individualitaten gerecht werden, ist es notwendig,
Schultypen mit dem Ziel elitirer Bildung abzugrenzen von Schulen hand.
lungsorientierter Grundbildung. Hier kommen die praktizierten Modelle
eines gegliederten Schulwesens wieder stdrker zur Geltung.

Unabhingig davon, welchem Modell man den Vorzug gibt, bietet die Praxis
der Schulen in Europa schon jetzt eine Fiille von Reformansitzen, die bereits
auf nationaler Ebene so weit erprobt sind, daB sie - wenn auch modifiziert ~
fiir alle Lander der europiischen Union mehr oder weniger vorbildlich sein
oder sogar verbindlich gemacht werden kénnten, Zu ihnen zihlen
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Ministry of Education (Hg.):
The Basic Social and Health Training Programmes. General Upper Sccondary
Education
Vocationa! Education and Training, Vocational Upper Secondary Education
(beide ohne hibliographische Angaben, Giberreicht am 17, Juli 1995)

Van Dorp, Anneke und Joke van Opdorp: Bildung und Wissenschaft (Den Haag
1991}

The Ministry of Culture and Education (Hg.}: The educational System of Ieeland
(Februar 1986)

Islindische Botschaft in Bonn (Hg.): Education in Iceland (ohne bibliographische
Angaben, Gberreicht am 2. Dezember 1994)

Racovitza, Mihai: Organigramme der kantonalen Schulsysteme. Klassifizierung nach
einer nationalen Typologie (Genf: September 1993)

Osterreichische Botschaft (Hg.): Das dsterreichische Bildungswesen {ohne biblio-
graphische Angaben, iiberreicht am 11. Mai 1994)

Walter Twellmann, geb. 1927, Prof, Dr.; Professor fiir Erzichungswissenschaft (eme-
ritus) an der Universitit-Gesamthochschule Essen
Anschrift: Neudorfer Str. 170, 47057 Duisburg
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