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Marleen Noack 494
Sclle im Internet: Die Datenbahn im Unterricht
Der fehlende padagogische Beitrag zur Diskussion iiber neue Medien

Die Computer haben in vielen Schulen lingst Einzug gehalten - wm so dringlicher
ist vs, daft die Zielsetzung der Arbeit mit diesen Hilfsmineln gekldrt wird, Unter-
schieden wird eine medienkundliche und eine mediendidakiische Perspekiive. Der
Text weist zugleich die vielen praktischen Moglichkeiten, uber auch die Schwierig-
keiten bow, Voraussetzungen auf.

Raincr Bramer 509
Wanderfiihrerschein fisr Lehrerfinnen
Ein I'rojckt der Universitit Marburg

Ls mug Mifiversriindnisse ausiésen, dafy ., Die Deutsche Schule” fiir das Wandern
wirbt — uber es geht hier fern irgendwelcher Romantizismen darum, einen Teilbe-
reich des Schullebens nicht einfach als eine Art "Aus-Zeit’ zu betrachien, sondern
die ,Wandertage* bewufit und kompetent so zu gestalten, dafi sie den Bediirfnissen
der Jugendlichen nach Gemeinschafts- und Naturerlebnissen entsprechen. Dafiir
wiirde ein Aus- und Fortbildungsprogramm entwickell, das sich wachsender Be-
liehtheit erfreut.

Neuerscheinungen:

Herbert Schui und Eckart Spoo (Hg.): Geld ist genug da. (DW)

Claudia Huerkamp: Bildungsbirgerinnen. {Langer)

Klaus-Peter Horn: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. (HGH)
Wollgang Boticher (Hg.): Die Bildungsarbeiter. (Ballauf)

Allred Lumpe: Padagogik als Wahrnehmung der Wirklichkeit. (Kdpke)

Otto Mehrgardt und Albert Stolpe: Eigenstindiges Denken in der Schule. (fiS)
Jochen Riege: Die sechsjihrige Grundschule (Faust-Siehl)

Johannes Bastian (Hg.): ,.Strafe muB sein*? (DW)

Christel Hopf u.a.: Familie und Rechtsextremismus. (B.G.)

Peter Heitkiimper (Hg.): Mehr Lust auf Schule, (B.G.)



Charlotte Rohner und Wiltrud Thies

Dic Lebenswelten von Miidchen und Jungen
Einc Analyse von Wochengeschichten am Schulanfang

Wenn Kinder anfangen, erste Texte zu schreiben, bringen sie in einfachen
Sitzen dic Evfahrungen ihres Kinderalltags und ihres persénlichen Erlebens
zum Ausdruck. Wir stellen im folgenden dar, welche lebensweltlichen The-
men und Erfahrungen Kinder in solchen freien Texten darstellen.

Untersucht werden 1014 Wochengeschichten — im Umfang von einem Wort
(z.B. dem Namen des Kindes) bis zu 17 Sitzen - von elf Madchen und elf
Jungen im Alter von 5 bis 7 Jahren, die sie wihrend der Eingangsstufe bis
zum Ende des 1. Schuljahres geschrieben haben.t Die Texte stammen aus
der Reformschule Kassel {Rauschenberger/Lingelbach 1993}. Die Schiile-
rinnen und Schiiler dieser Schule schreiben in der Stufe 1 (0. bis 2. Schul-
jahr) wachentlich einen Text fiir thr personiiches Geschichtenbuch, in de-
nen sie Erlebnisse und Erfahrungen ihres Kinderalltags und ihres
Kinderlebens festhalten. Ziel der Untersuchung war es herauszufinden, wie
sich die Lebenswelt der Kinder in ihren freien Texten darstellt, und ob es
nennenswerte Unterschiede zwischen Madchen und Jungen gibt (vgl. Réh-
ner 1996).

In der Auswerrung wurde auf eine Erfassung phantastischen Materials ver-
zichtet, da dies ein eigenstiandiger Forschungsinhalt ist, der einen spezifi-
schen Zugang erfordert.?

! Die Untersuchung ist Bestandteil des am Fachbereich Erziehungs- und Human-
wissenschaften der Universitit Gesamthochschule Kassel bestehenden For-
schungsprojektes Untersuchungen zur Transformation des Schulunterrichts in
Deutschland”, das im Rahmen der Landesforschungsférderung vorangetrieben
wird. Innerhalb dieses Forschungszusammenhanges beschiftigt sich eine Gruppe
von Kolleginnen und Studentinnen mit Fragen zum Verhiltnis von ,.Schulreform
und Geschlechtererzichung®,

2 Die Kinderiexte wurden zuerst ohne sprachliche Glattungen transkribiert. Fiir
dic Textbearbeitung und -auswertung wurde das Computerprogramm Aquad 5.0
eingesetzt (vgh. Huber 1990). Aus dem Maternial beraus wurden Kategorien ent-
wickelt, mach denen die Texte codiert wurden. Dabei haben wir versucht, kleine,
aber dennoch trennscharfe Kategorien herauszufiltern. Das Vercodungsraster be-
steht aus 26 Oberkategorien, denen thematische Untergruppen zugeordnet sind.
Die Codicrung wurde von zwei Personen unabhiingig voneinander durchgefithrt,
um subjektive Interpretationen weitestgehend auszuschlieBen. Bei Diskrepanzen
wurden beide Maglichkeiten bis zur Einigung auf einen Code diskutiert. Bei Uber-
lappungen in den einzelnen Kategorien konnte eine Textpassage mit mehreren
Coues versehen werden,
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manden besuchen®, , besucht werden®, . bei jemanden schlafen*, | jemand
het sich schlafen lassen®,

Sowohl die Madchen als auch die Jungen berichten in ihren Wochenge-
schichten am hiiufigsten dariiber, daB sie jemanden besuchen, wenn sie iber
«Besuche™ schreiben. So nimmt diese Subkategorie mehr als die Hilfte der
Erwiihnungen ¢in.

Auf den ersien Blick mag es verwundern, weshalb das ,,.Besuchen* in der
Haufigkeit der Nennungen an erster Stelle steht — gefolgt von , Spielen®,
WWinterwegs Sein* und ,Sport*. Mit . .Besuchen* dritcken Kinder dieses Al-
ters die Formen der Kontaktaufnahme mit Gleichaltrigen aus, wie ste sie
aus der Vorschulzeit kennen. Heute ergeben sich Kontakte zwischen Kin-
dern nicht von sclbst auf Straen und Spiclflichen, sondern werden meist
iber telcfonische Absprachen unter Anleitung Erwachsener vereinbart. Das
macht ihren Besuchscharakter aus. Der hohe Rangplatz des ,,Besuchens*
verweist aber auch auf die zentrale Bedeutung der Gleichaltrigen im Sozial-
leben der Kinder. In der Peergroup erproben Kinder Formen der Interak-
tion und des sozialen Austauschs, wie sie mit Erwachsenen nicht praktiziert
werden kdnnen: ,,Diese Sozialwelt der Kinder bringt ein neues Moment in
den Aufbau einer autonomen, sozial handlungsfihigen Personlichkeits-
struktur, denn der sozialisatorische Beitrag der Kinderinteraktion kann sich
nicht auf Erfahrung, Vorbild und Belehrung stiitzen, sondern in der Kin-
derwelt konfrontieren sich relativ Gleiche mit ibhren Erwartungen und Ab-
sichten und stehen vor der Aufgabe, ihre Sichiweisen und Vorhaben wech-
selseitig zu koordinieren* (Krappmann 1991, 355 f). Gleichaltrige
SpiclpartnerInnen fordern dem Kind ab, , sich seiner Perspektive in threr
Verschiedenheit von der des Gegenitbers bewult zu werden und Koope-
ration auf Wechselseitigkeit zu grinden®* (Krappmann 1991, 335).

Mit der hohen Nennung von ,,Besuchen* in den Texten geben die Madchen
und Jungen ihrem Bediirfnis nach Sozialem und Austausch mit anderen ei-
nen iiberraschend deutlichen Ausdruck. Mit anderen Kindern zusammen
zu sein, hat offensichtlich im Leben heutiger Kinder héchsten Wert. Ge-
rade weil sich Sozialkontakte nicht mehr zufillig ergeben, miissen sie iiber
Besuche hergestellt und arrangiert werden. Das ,,Besuchen® ist ein spezifi-
scher Ausdruck dieser Bemiihiung um Kontakt und Freundschaft in diesem
Alter. Dies gilt fiir Midchen und Jungen in gleicher Weise. Allerdings be-
legen die Texte der Kinder, daf} geschlechtshomogene Kontakte liberwie-
gen. Die Anzahl der Interaktionspartnerfnnen geht aus den Texten nicht
klar hervor, so daB sie nicht in jedem Fall erfa3t werden konnten. Es ist zu
vermuten, daB die Besuche von Kindern dieser Altersgruppe eher in Zwei-
ergruppierungen als in groBeren Gruppierungsformen stattfinden.

Da immer mehr Midchen und Jungen in ihren Familien als Einzelkinder
aufwachsen, kann intimer Austausch an den Grenzen zwischen Tag und
Nacht nicht mehr mit Geschwistern erlebt werden. Fehlende Geschwister
werden durch Freundinnen und Freunde ersetzt, mit denen emotionale Nihe
und Gemeinsamkeit erlebt werden kénnen. Dabeti berichten mehr als die
Halfte der Midchen dariiber, daB sie bei femandem, vornehmlich Freun-
dinnen, schlafen, jedoch nur wenige Jungen. Die Intimitédt und Nédhe der Be-
zichungen, die Midchen zueinander herstellen, wird dadurch belegt. Deut-
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lich wird auch, daB emotionale Dimensionen des Erlebens eher von
Midchen als von Jungen thematisiert werden. Gleichzeitig zeigen mehr
Midchen als Jungen unserer Untersuchungsgruppe auch ihr Kontakt- und
Nihebediirfnis zu Erwachsenen, so da§ Midchen ihre Beziechungswiinsche
insgesamt deutlicher zum Ausdruck bringen als Jungen.

1.2 Spielen

Auf dem zweiten Rangplatz in der Héufigkeitsskala der Themen, die die
Kinder in ihren Texten darstellen, ist das .Spiclen® plaziert, das in den Tex-
ten der Kinder erwartungsgemif breiten Raum einnimmt.

Wenn ,Spielzeug erwithnt wird, finden sich die bekannten geschlechisty-
pischen Objekte — polarisiert in Puppe und Auto. Die Hilfte der Middchen
berichtet von Puppen. In den Wochengeschichten der Jungen kommen sie
nicht vor. Die Hilfte der Jungen berichtet von Spielzeugautos, dic wicderum
bei den Midchen keine Erwidhnung finden. Eher jungentypische Spiclzeuge
(Schwerter und Playmobil) werden fast ausschlieBlich von Jungen genanni,
wihrend Gameboy von Midchen und Jungen nahezu in gleichem Mafe ge-
nannt wird. Interessant ist, daB immer dann, wenn Médchen mit jungenty-
pischem Spielzeug spielen, sie Jungen als ihre Interaktionspartner angeben,
Aus den Berichten der Jungen geht oft nicht hervor, mit wem sie spielen.
Es scheint so, als spielten sie allein.

Bei der Kategorie ,Spiclen (ohne Spielzeug)” fillt auf, daB die Jungen
iiber viele jungentypische Spiele berichten wie Burg, Ritter spielen, Cow-
boyfort aufbauen, Indianer spielen, durch Hecken und Biische kriechen.
Drachen steigen lassen, ein Flugzeug fliegen lassen, in denen besitz- und
raumergreifende Impulse sowie Macht- und Aggressionsphantasien aus-
gelebt werden kdnnen., Die bei Jungen deutlich hhere Nennung von Spiel-
platzbesuchen deutet darauf hin, daB sie sich eher als Madchen selbstin-
dig Raume erschlieBen (Pfister 1991). In ihrem Spielverhalten
konstituieren Jungen damit Aspekte des traditionellen minnlichen So-
zialcharakfers.

Die Midchen folgen in ihren Spielen anderen Rollenangeboten. Sie spie-
len mit Tieren oder berichten iiber Symbolspiele, in denen alitéigliche Hand-
lungen wie Briefe schreiben, backen oder in den Urlaub fahren rekonstru-
iert werden. Uber Briefe Kontakte und Bezichungen zu stiften, ist in der
Schreibforschung als typisch weibliche Schreibpraktik klassifiziert {Barton
1993, 217). Wihrend Jungen in abenteuerlichen Welten und Szenarien spie-
len, wenden sich Midchen dem Lebendigen, insbesondere Tieren, zu und
erproben Alltagshandeln. Sie orientieren sich an lebenspraktischen Bezii-
gen und iben in ihren Symbolspielen mit Tieren und Puppen klassische
weibliche Reproduktionsarbeiten ein. Dieser realistische Bezug von
Miidchen in der Auseinandersetzung mit gegenwirtigem und zukiinftigem
Alltagshandeln - insbesondere im Hinblick auf Familien- und Berufsarbeit
- ist auch aus der empirischen Forschung zum Berufs- und Rollenverstiandnis
von Midchen bekannt (Glumpler 1992) und zeigt sich nicht nur in direkter
Befragung, sondern auch in der indirekten Form von Texten, in denen
Midchen ihre Alltagswahrnehmung und ihr Alltagshandeln dokumentie-
ren. . e : - :
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1.3, Unterwegs Sein" / Feste

Die Kategorie ,,Unterwegs Scin® auf dem dritten Rangplatz umfaBt alle Frei-
zeitaktivitidten mit den Erwachsenen. Auch in der Kategorie ,,Feste® sind
Ercignisse im familidren Kontext wie Geburtstage, Familien- und Weih-
nachtsfeiern gefait.

Der relativ hohe Anteil von Aktivititen, die mit und in der Familie unter-
nommen werden, korrespondiert mit dem Alier unserer Untersuchungs-
gruppe. Kinder im Schulanfangsalter sind zwar schon in der Lage, eigen-
sl.mdig Spiclkontakte auszunhandeln und wahrzunchmen, sie sind aber
immer noch von begleitender Fiirsorge und Aufsicht der Eltern oder an-
derer Erwachsencr abhiingig. In diesem Ubergangsstadium zur mittleren
Kindheit nchmen die Aktivititen mit den Eltern und der Familie noch brei-
ten Raum ein, und die Kinder pendeln zwischen Selbstorganisation und fa-
milidrer Einbindung,

1.4 Bewegung und Sport

Der vierte wichtige Themenkomplex, den die Kinder in ihren Wochenge-
schichten erwiihnen, ist der Bereich ,,Bewegung und Sport*. Dieser Rang-
platz iiberrascht nicht, findet doch das kindliche Spiel hdufig in Bewegung
statt.

Kinder beiderlei Geschlechts berichten dhnlich hiufig iiber sportliche Ak~
tivitaten. Betrachtet man die Inhalte des thematisierten Bewegungslebens,
so fallt zundichst auf, dal mit dem Schwimmen am hiufigsten eine freizeit-
relevante Sportart genannt wird. Es geht dabei sicherlich weniger um eine
sportive Orientierung als vielmehr um den geselligen Umgang mit dem und
im Eiement Wasser, Aus unserem Erfahrungswissen heraus vermuten wir,
daB die Ausfliige ins Hallen- oder Freibad vornehmlich Familienaktivité-
ten am Wochenende darstellen, iiber die Kinder dann montags in der Schule
berichten. Auch dies diirfte ein Grund fiir die Haufigkeit der Nennungen
sein. Dies gilt auch fiir das ebenfalls oft genannte Schlirten- bzw. Skifahren.

Interessant wegen der Geschlechtstypik in den Nennungen erscheint das Ge-
gensatzpaar Rollschubi- bzw. Skateboardfahren. Hier ist im Schulan-
fangsalter offensichtlich schon im privaten Rahmen vorweggenommen, was
bei den Teenagern offentlich wird: Jungen sind diejenigen, die den wag-
halsigen Sport der Asphalt-Spriinge betreiben. Midchen, die im Alter un-
serer Untersuchungsgruppe noch in der hiuslichen Umgebung Rollschuh
laufen, sind dann im Teenageralter diejenigen, die den skateboardfahren-
den Jungen zusehen und sich selbst nicht (mehr) bewegen.

BekanntermaBen geschiechtstypisch besetzt ist die Sportart Reiten bzw. Vol-
tigieren. Hier gibt es unterschiedliche theoretische Erklarungsansiitze,
warum das Reiten bei Middchen einen solch hohen Stellenwert einnimmt.
Unabhiingig davon, ob man das Pferd als Ubergangsobjekt betrachtet
(Adolph, Euler 1994) oder das Reiten als Bindungsverhalten interpretiert
(Thies 1991) oder ob man das versorgende und pflegende Verhiltnis der
Midchen zum Tier als frithes Einiiben in ,,weibliche* Reproduktionstatig-
keiten versteht (Thies, ebd.), bleibt eine spezifische Bindung der Midchen
an das Thema Reiten festzuhalten.
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Art wahrgenommen und genutzt und tragen so dazu bei, daf sich die Kor-
per- und Bewegungscrfahrungen sowie darauf aufbauend die sportlichen
Orienticrungen, Fibigkeiten und Fertigkeiten von Jungen und Médchen
auscinander entwickeln.” {Pfister 1992, 29)

2. Diskussion der Ergebnisse
2.1 Die wichtigsten Ergebnisse

Schliisselt man auf, was die Kinder in den Texten ihres personlichen Ge-
schichtenbuches tiber ihre eigenes Leben aussagen, kann folgendes festge-
stellt werden:

» Das wichtigste Thema, tiber das die Kinder schreiben, sind die anderen
Kinder. Dies wird durch die Haufigkeit, in der Kinder iiber das Besuchen
anderer Kinder und das Spielen schreiben, eindriicklich belegt.

¢ Infast gleichgewichtigem Umfang stellen die Kinder in ihren Texten Er-
lebnisse und Aktivititen mit den Eltern und in der Familie bei Ausfliigen,
Festen und beim gemeinsamen Sport dar.

» Uber Erfahrungen mit Tieren und der Natur schreiben die Kinder in ihren
Texten an dritthichster Stelle.

» Uberraschend oft bringen die Kinder in ihren Texten Erfahrungen mit
Krankheiten und Verletzungen zum Ausdruck.

« Uber dic technisch vermittelte Umwelt, Medienerfahrungen, musisch-kul-
turelle Aktivititen oder existentiell-religidse Erfahrungen schreiben die Kin-
der nur wenig.

¢ In den Texten stellen die Mddchen und Jungen auch ihre unterschiedli-
chen Wahrnehmungs- und Handlungsweisen insbesondere im Spiel-, Bewe-
gungs- und Interaktionsverhalten, in der Auseinandersetzung mit ihrem
Kdrper sowie der natiirlichen und technisch vermistelten Umwelt dar.

Die Schiilerinnen und Schiiler am Schulanfang zeigen in ihren Texten Giber
Interaktionen mit Gleichaltrigen geschlechistypisierende Differenzierungen,
wie sie in der Sozialisationsforschung belegt sind (vgl. Bilden 1991).

Fiir den Schulanfang ist dieser Zusammenhang empirisch untersucht. Pe-
tillon hat in einer empirischen Studie fir den deutschsprachigen Raum
grundlegende Unterschiede im Sozialverhalten von Midchen und Jungen
belegt. .. Insgesamt sprechen die Befunde dafiir, daB sich zwei unterscheid-
bare geschlechtsspezifische Sphiren entwickeln, die stark vom rollen-
typischen Verhalten geprigt sind ... Wie die Analyse sozialer Beziehungen
verdeutlicht, sind Kontakte zwischen Jungen und Midchen dadurch ge-
kennzeichnet, daB sich die beiden Geschlechter von Schulbeginn an in den
meisten Fillen ignorieren ... Zum Schulbeginn scheint sich eine Entwick-
lung fortzusetzen, die sich bereits zum Ende der Kindergartenzeit abzeich-
net: Midchen und Jungen grenzen sich voneinander ab ... In Ubereinstim-
mung tmit zahlreichen Befunden aus dem englischsprachigen Raum ..
kommt es in diesem Alter zwischen Midchen und Jungen nur duBerst sel-
ten zu intensiven Freundschaftskontakten* (Petillon 1993, 174f).

Im Gegensatz zu den Midchen suchen die Jungen bereits mehr Kontakre
zut Gleichaltrigen auflerhalb der Familie. Auch diese Beobachtung wird durch
die Sozialisationsforschung belegt: ,Nach Hagemann-White (1984, 92) be-
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nutzen Jungen schon ab 3 Jahren peers zur inhaltlichen Ausgestaliung von
Mainnlichkeit: Sie entziehen sich bewuBt der Mutter, setzen sich iiber Ge-
und Verbote hinweg und finden in der Gruppe Unterstiitzung furs Selb-
stindigwerden jenseits der Familie. Midchen dagegen werden von den El-
tern stirker bewacht und beschriinkt ...; sic orienticren sich mehr an den
Erwachsenen, v.a. der Mutter* (Bilden 1991, 287).

Die starkere emotionale Bindung der Midchen an die Mutter und die Fami-
lie belegt auch unsere Untersuchung: Schlisselt man die Erwihnuong der Mut-
ter in den Texten nach Midchen und Jungen auf, so entfallen auf Midchen
gut zwei Drittel, auf Jungen knapp ein Drittel der Textstellen, in denen die
Miitter Thema sind. Eine Studic aus Osterreich, die Aulsitze von Schiilerin-
nen und Schiilern zwischen dem 4. und 10, Schuljahr zum Thema Meine Mut-
ter und ich* inhaltsanalytisch untersucht, kommt zu dem SchiuB, daB
Maidchen auf allen Altersstulen signifikant hoher reflexive Aufsiitze iiber die
Miitter schreiben als Jungen (Neubauer/Unteregger 1939). ,In diesen Aui-
sitzen, die havufig mit dem Satz beginnen Meine Mutter und ich versichen
uns eigentlich sehr gut’, werden die Bezichungen in den Mittelpunkt gestellt,
affektive Zustinde geschildert, Bewertungen vorgenommen und versucht, die
Dinge aus der Perspektive des/der anderen zu sehen. Charakteristisch fir
Midchen - besonders fiir die 12jihrigen - sind AuBerungen, die auf eine schr
enge Verbindung mit der Mutter schlicBen lassen, auf cine Art des gegen-
seitigen Verstehens und Einfiihlens, wie sie von Buben kaum artikuliert wird™
(Neubauer/Unteregger 1989, 121). Auch dieses Ergebnis deckt sich mit un-
serem Untersuchungsergebnis, da Midchen emotionale Nihe zu Erwach-
senen, insbesondere auch der Mutter, wiinschen und zeigen. Annahmen iiber
Emotionalitiit stehen im Kern kultureller Vorstellungen von Weiblichkeit und
werden auch in den Selbstzeugnissen von Miadchen am Schulanfang bestatigt.

Auch die affektive Wahrnehmung von Vater und Mutter ist entsprechend
polarisiert. Beziiglich der sozialen Rolle im Erwerbs- und Familienleben fin-
det sich ebenfalls der bekannte Dualismus geschlechtsstcreotypen Verhal-
tens: Mit der Mutter wird der Alltag in seinem hiuslichen Versorgungs- und
Reproduktionskontext erlebt, Aussagen iiber die Viter thematisieren dic
berufliche Rolle und die Arbeitswelt. Mittter und Viter der untersuchten
Kinder bieten damit eher traditionell ménnliche und weibliche Identifika-
tionsmuster und Rollenstereotypen an.

2.2 Theoretische Einordnung

Fiir die Kinder beiderlei Geschlechts stehen die Sozialkontakte und das So-
zialleben mit den Peers im Zentrum ihrer Texte. Gleichzeitig zeigt unsere
Untersuchung, dal neben den gemeinsamen auch unterscheidende Merk-
male in der Gestaltung sozialer Rollen und Interaktionen zu beabachten sind.

Die Entwicklungspsychologie Piagets sowie soziologische Theorien wie der
symbolische Interaktionismus G. Meads oder der rollentheoretische An-
satz Parsons bieten fiir die Bedeutung der sozialen Interaktion in der Peer-
group plausible Erkliarungen (vgl. Hurrelmann/Ulich 1991).

Fiir die Unterschiede in den Selbstdarstellungen der Madchen und Jungen kon-
nen diese Theorien nur bedingt herangezogen werden, da ihre Aussagekraft
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begrenzt ist. Nach der kognitiven Entwicklungspsychologie Piagets befinden
sich die Kinder unscrer Untersuchungsgruppe in der konkret-operationale
Phase, in der das Kind sich sachlich bestimmten Aufgaben und Anforderun-
gen der Umwelt sicllen kann. Auch Enkson als Vertreter der psychoanalyti-
schen Schule unterstellt fiir diese Phase, daB das Kind ,,Werksinn® entwickelt
und die Objckte sciner Umwelt aktiv handclnd erkundet und aneignet.

Dicser sachlich nach auen, aul die Objekiwelt der Dinge und ihrer Erkennt-
nismoglichkeiten gerichtete Junge, wie ihn Piaget und Erikson in ihren un-
terschicdlichen Entwicklungstheorien darstellen, tritt uns in den Texten der
Jungen gegeniiber, Auch hier stimmen unsere Ergebnisse mit der Entwick-
lungstheorie iiberein. Wie aber ordnen wir die Midchen in diese Erklérungs-
ansitze ein, die sich in thren Texten eher beziehungs- und affektbetont zei-
gen? Sind sie entwicklungspsychologisch noch nicht auf der Stufe der Jungen,
die sich sachlich der Auflenwelt stellen, oder wie ist dieses Faktum zu deuten?

Giltigan hat in ihrer Auseinandersetzung mit Piaget belegt, daB er in seinem
Entwicklungsmodell das mdinnliche Kind der weiien Mittelschicht zugrunde
legt. Auf diesen Jungen treffen unsere Ergebnisse zu. Die Entwicklungs-
prozesse weiblicher Kinder riickten nicht in den Erkenntnisfokus Piagets. In
der Kritik an Piaget und nachfolgend an Kohlberg legte Gilligan ein Ent-
wicklungsmodell vor, das die Bindungs- und Fiirsorgeorientierung von
Midchen als grundlegendes Muster weiblicher Sozialisation ausweist (Gil-
ligan 1984). Wiihrend Miédchen Beziehungs- und Bindungsfahigkeit in der
Identifikation mit der Mutter erwerben und im Dialog mit ihr bis in die be-
ginnende Pubertit verbleiben kdnnen, miissen sich Jungen bereits in der &di-
palen Entwicklungskrise ihrer friihen Kindheit von der Mutter 16sen, umihre
Geschlechtsrolle annehmen zu kénnen (Chodorow 1985).

Die Trennung von der Mutter erfolgt fir Jungen damit wesentlich frither
und vielleicht auch traumatischer und schmerzlicher und muB durch emo-
tionale Distanzierung und starke AuBenorientierung kompensiert werden.
Bilden fafit diesen Ansatz so zusammen: ,.Der Individualisierungsprozefs
kleiner Jungen ist ein angestrengter und von auBen forcierter ProzeB der
Abgrenzung von der Mutter liber Abwertung und Negation des in der Mut-
terbeziehung entstandenen Weiblichen in sich selbst und des Weiblichen in
der sozialen Welt. Er errichtet und erhiilt seine Ich-Grenzen durch Distan-
zicrung, Kontrolle, Macht und Aggression sowie durch Meisterung sachli-
cher Aufgaben. Die Individuation des kleinen Mdidchens vollzieht sich, da
sie sich nicht qua Geschlecht abgrenzen kann und soll, allméhlicher, in /den-
tifikation und Dialog mitder Mutter, in der Beziehung mit ihr bleibend, aber
damit auch unvollstiandiger, unter Unterdriickung von Autonomiebedirf-
nissen* (Bilden 1991, 295).

Die stirkere Bindung der Médchen an die Mutter und die Familie, ihre intime
Gestaltung der Beziehung zu anderen Midchen sowie ihr Fiirsorge- und Pfle-
geverhalten gegeniiber Tieren und im Spiel zeigten sich in den entsprechen-
den Texten der Kategorien ,Besuchen®, ,,Beieinander Schlafen”, , Spielen®,
»~Umgang mit Tieren* sowie in den Interaktionen mit Erwachsenen. Umge-
kehrt fanden wir die sachlich-orientiertere und emotional distanziertere Wahr-
nehmung und Ancignung der Umwelt durch die Jungen in der Darstellung ih-
rer Texte und ihrer Lebenswelt.
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Entgegen dem Paradigma der jlingeren feministischen Forschung, in dem das
Denken in geschlechierpolarisierenden Modellen aus crkenntristheoreti-
scher Sicht abgelehnt wird, miissen wir feststellen, dal der Geschlechterdua-
lismus ein beharrendes Prinzip in der tiglichen Konstruktion der Geschlech-
terverhiltnisse ist.

2.3 Pidagogische Konsequenzen

Wenn das Bediirfuis nach sozialen Kontakten zu anderen Kindern fir das
Heranwachsen, Leben und Lernen in der Selbstwahrnehmung und Selbst-
darstellung der Kinder so hoch hewertet ist, mufl auch die Schule diesem
Bediirfnis nach Kontakt und Austausch Raum bieten. Insgesamt spricht dies
fitr mehr Kontakt- und Kooperationsméglichkeiten der Kinder in offenen
Unterrichtsformen sowie fiir freie Spiel- und Sozialriume im Schulleben,
Aber auch veranderte Gruppierungsformen des Lernens bieten neue For-
men des sozialen Austausches. Hier ist insbesondere auch an altersgemischte
Gruppen zu denken, die den Kindern qualitativ andere soziale Interaktio-
nen ermdglichen als die altersgleiche Gruppe, weil jingere Kinder an den
weiterreichenden Erfahrungen der alteren Anteil nchmen, und iltere so-
ziale Empathie, Hilfe und Zuwendung erproben konnen (vgl. Laging 1994).

Gleichzeitig pliadieren wir dafiir, die geschlechishomogenen Orientierungen
der Midchen und Jungen zu respektieren und sie nicht einem koedukati-
ven Rigorismus zu unterwerfen, der Midchen und Jungen zwangsweise an
einen Tisch zusammenbringt. Oft geht dicse Regelung zu Lasten der
Midchen (vgl Weschke-Meifiner 1990, 90). Sie werden zur Disziplinierung
der Jungen benutzt, weil diese sich den schulischen Anforderungen an das
Arbeits- und Sozialverhalten nicht in dem MaB anpassen konnen wie
Médchen. Das Oktroy ciner geschilechterheterogenen Sitzregel ist proble-
matisch, weil ¢s den Madchen und Jungen keine Chance einrdumt, ihre so-
zialen Kontakte in freier Entscheidung und Selbsibestimmung zu wihlen
und zu erproben. Insofern optieren wir hier fiir das Prinzip der ‘egalitiren
Differenz’ (Prengel 1992), das Madchen und Jungen auf der Basis von
Gleichheit erlaubt, Differenz zu entfalten. In einer Pidagogik egalitirer Dif-
ferenz erhalten Méddchen und Jungen ,.gleiche Anteile am Raum, Zeit und
Erwachsenenaufmerksamkeit und gleiche Maglichkeiten, ihre Erfahrungen
zu symbolisieren* (Prengel 1992, 154). Differenzen im Erleben, Wahrneh-
men, Denken und Handeln der Geschlechter sind im Kontext der femini-
stischen Differenzthese keine universellen anthropologischen Konstanten,
sondera struktureli kulturell bestimmt und insofern immer auch dynamisch
prozeBhaft und verdnderbar gedacht (vgl. zur Kritik des Differenzbegriffs
z.B. Breitenbach 1994).

Die unterschiedlichen Erfahrungen und Sichtweisen der Geschlechter, wie
sie sich bereits am Schulanfang zeigen, sind auch unter didaktischen Aspek-
ten zu beriicksichtigen. Lehrerinnen und Lehrer sollten bei der Planung ih-
res Unterrichts Unterrichtsthemen, -materialien und -arbeitsweisen auch
unter dem Prinzip ‘egalitidrer Differenz’ auswihlen und beiden Geschlech-
tern gleichen Raum geben. Egalitire Differenz beinhaltet sowohl das Dif-
ferenz- als auch das Gleichheitsprinzip. Differenzen leben und Gleichheit
erfahren zu kénnen, sind ein interdependenter Zusammenhang. So ist es

480 Die Deutsche Schule, 88. Jg. 1996, H. 4



kein Widcerspruch zum Prinzip egalitirer Differenz, Jungen mit *weiblichen
Themen’ wiec Kochen und Handarbeilen zu konfrontieren wie umgekehrt
Midchen mit technischen Arbeiten und mathematisch-naturwissenschaft-
fichen Themen. Das Egalititsmoment dicses Differenzbegriffs besteht
darin, daf3 beide Geschlechter an den Lebens-, Erkenntnis- und Hand-
lungsmoglichkeiten des jeweils anderen gleichberechtigt teilhaben konnen,
ohne vom anderen darin begrenzt und cingeschrinkt zu sein.

Die Themen der Midchen sind vor allem solche, in denen die lebendi-
gen Prozesse zwischen den Menschen und ihr Austausch mit der natiir-
lichen und sozialen Umwelt im Mittelpunkt stehen. Es ist unmittelbar ein-
leuchicnd, dal} eine didaktische Orientierung am Lebendigen auch fiir
Jungen gewinnbringend und pidagogisch sinnvollist (vgl. Buschmann 1994).
Auch gilt, dal naturwissenschaftliche Phinomene und abstrakte, technische
Sachverhalte das Interesse der Midchen finden, wenn ihr Bezug zu Men-
schen, soziale und ethnische Implikationen, thre praktische Anwendbarkeit
sowie ihre Anbindung an die alltéigliche Erfahrung beriicksichtigt werden.
Dicse Bezichungs- und Firsorgeorientierung von Midchen und Frauen
kann in gleicher Weise auch fiir Jungen und Minner als wichtiges Leitbild
ihrer Sozialisation und Erziehung reklamiert werden, wenn die traditioneal-
len Grenzen des Geschlechts iberwunden werden sollen (vgl. Weschke-
MeiBner 1990, 107, Kaiser 1993).

Eine zentrale Bedeutung erhalten dabei die Lehrerinnen und Lehrer. Erst
wenn sie die Differenzen der Geschlechter wahrnehmen und in ihrem Er-
zichungsverhalten und in ihren Lernangeboten beriicksichtigen, konnen die
Prozesse der Geschlechterdifferenzierung padagogisch reflektiert gestaltet
werden.
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