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Marleen Noack 494
Sclle im Internet: Die Datenbahn im Unterricht
Der fehlende padagogische Beitrag zur Diskussion iiber neue Medien

Die Computer haben in vielen Schulen lingst Einzug gehalten - wm so dringlicher
ist vs, daft die Zielsetzung der Arbeit mit diesen Hilfsmineln gekldrt wird, Unter-
schieden wird eine medienkundliche und eine mediendidakiische Perspekiive. Der
Text weist zugleich die vielen praktischen Moglichkeiten, uber auch die Schwierig-
keiten bow, Voraussetzungen auf.

Raincr Bramer 509
Wanderfiihrerschein fisr Lehrerfinnen
Ein I'rojckt der Universitit Marburg

Ls mug Mifiversriindnisse ausiésen, dafy ., Die Deutsche Schule” fiir das Wandern
wirbt — uber es geht hier fern irgendwelcher Romantizismen darum, einen Teilbe-
reich des Schullebens nicht einfach als eine Art "Aus-Zeit’ zu betrachien, sondern
die ,Wandertage* bewufit und kompetent so zu gestalten, dafi sie den Bediirfnissen
der Jugendlichen nach Gemeinschafts- und Naturerlebnissen entsprechen. Dafiir
wiirde ein Aus- und Fortbildungsprogramm entwickell, das sich wachsender Be-
liehtheit erfreut.

Neuerscheinungen:

Herbert Schui und Eckart Spoo (Hg.): Geld ist genug da. (DW)

Claudia Huerkamp: Bildungsbirgerinnen. {Langer)

Klaus-Peter Horn: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. (HGH)
Wollgang Boticher (Hg.): Die Bildungsarbeiter. (Ballauf)

Allred Lumpe: Padagogik als Wahrnehmung der Wirklichkeit. (Kdpke)

Otto Mehrgardt und Albert Stolpe: Eigenstindiges Denken in der Schule. (fiS)
Jochen Riege: Die sechsjihrige Grundschule (Faust-Siehl)

Johannes Bastian (Hg.): ,.Strafe muB sein*? (DW)

Christel Hopf u.a.: Familie und Rechtsextremismus. (B.G.)

Peter Heitkiimper (Hg.): Mehr Lust auf Schule, (B.G.)



Susanne Enders

Die Schuldruckerei Célestin Freinets
Uber die Bedeutung eines ,, Werkzeugs* fiir das Lernen

Dic Padagogik des franzdosischen Volksschullehrers Célestin Freinet ist als
eine traditionsreiche reformpadagogische Konzeption in Deutschland
lingst zu einem ,Begnit* geworden. Neben scinen zahlreichen Schriften
sind ¢s vor allem die von Freinet, seiner Ehefrau und Mitstreiterin Elise und
anderen engagicrten Lehrerinnen und Lehrern entwickelten Arbeitstech-
niken und -materialien, welche seine Pidagogik begriindet haben und ihr
ein unverwechsclbares Profil verleithen. Auch heute noch verbindet sich fiir
viele mit ,,Freinet* in erster Linie der Gedanke an die Schi/drieckerei. Diese
ilteste ,, Technik*! Freinets ist geradezu zum Symbol seiner Pddagogik ge-
worden. Dic folgenden Uberlegungen wollen zeigen, wie die Druckerei in
nuce die pidagogischen Grundgedanken Freinets zum Ausdruck bringt und
umsetzt, Dabet soll deutlich werden, daB diese traditionsreiche Technik auch
in unserer heutigen Zeit Aktualitit besitzt und innovative Kraft entfalten
kann.

Freinets Umgestaltung der Schule durch die Einfiihrung neuer
Techniken

Freinets piadagogisches Wirken war nicht priméir um Originalitit bemiiht.
»Wir holen unseren Honig dort, wo er am besten ist“(Freinet, zit. nach Jorg
1936, S. 4), lautet beispielsweise ein oft ziticrter, freimiitiger Ausspruch Frei-
nets. [hm ging es darum, in der Auseinandersetzung und im Riickgriff auf
bestehende pidagogische Konzepte der Zeit und in Kooperation mit ande-
ren Lehrerinnen und Lehrern ein unter alltiglichen Bedingungen prakrika-
bles, schliissig ineinandergreifendes System von Unterrichtstechniken zu
entwickeln. Das Drucken freier Texte, der Austausch in der Klassenkor-
respondenz, das freie, selbstverantwortete Arbeiten nach einem individu-
ellen Arbeitsplan mit Hilfe von Karteien und Broschiiren, die demokrati-
sche Plattform des Klassenrats, all diese ,klassischen® Techniken der
Freinet-Piadagogik sind offen fiir eine individuelle und situationsspezifische
Interpretation, {ir Erginzungen und Weiterfilhrungen durch die Lehren-
den.

b Wervon Methode spricht, meint damit ein Erziehungssystem, das sich auf sicheren
Grundlagen aufbaut, die wissenschaftlich iiberpriift und absolut logisch mitein-
ander verbunden sind“ (Freinet 1995, 8. 30), ,, Technik” dagegen bezeichnet fiir
Freinet und seine Anhinger ein lebendiges, in Kooperation entwickeltes piidago-
gisches Vorgehen, das seine Wirksamkeit immer wieder neu erweisen mus,
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Freinet vertraute fest darauf, dal die Einfithrung newer Arbeitstechniken
und Organisationsweisen die Strukturen eines traditionellen Unterrichts
schrittweise aufbrechen kénne und schlieBlich zu einer Neuorientierung der
Schule an den Belangen der Kinder fuhren wiirde. Als erfahrener Schul-
praktiker war er der Uberzeugung, daB progressive piidagogische Theorien
im schulischen Alltag wirkungslos bleiben, wenn sie nicht in konkrete Un-
terrichtstechniken und -materialien umgesetzt werden, die den Lebrerin-
nen und Lehrern die notwendigen Hilfestellungen fir die tigliche Unter-
richtsarbeit bieten. So wurde Freinet nicht miide zu fordern: ,.Es geht darum,
unser ganzes Erzichungssystem von der marerielien Basis her umzugestal-
ten” (Freinet 1965, S. 93).

In der Schaffung dieser materiellen Basis liegt sicherlich eine besondere,
wenn nicht die Stirke der Freinet-Piidagogik iberhaupt. Sie birgt allerdings
die Gefahr in sich, einem vorschnellen und verkiirzenden Verstindnis der
Arbeitstechniken Freinets Vorschub zu leisten. Denn die Techniken Frei-
nets sind keine austauschbaren Spielarten des Titigseins, sondern Arbeits-
weisen, die in ihrer spezifischen Eigenart und in ihrem organischen Zu-
sammenspiel eine Pidagogik der Kindorientierung, der Selbsttitigheit und
der Lebensnihe begriinden.

Unter diesen reformpidagogischen Leitbegriffen wird im folgenden ver-
sucht, den piadagogisch-didaktischen Bedeutungsgehalt der Druckerei als ei-
ner auf den ersten Blick stmplen ,, Technik* auszuloten. Dieser Versuch kann
nicht gelingen, ohne zunichst die historisch-biographischen Umstinde
nachzuzeichnen, die zu Freinets ,Entdeckung® der Druckerei fiir die
Schule gefthrt haben. Dabei wird die enge Verkniipfung zwischen der Bio-
graphie Freinets und dem Charakter seiner Techniken deutlich werden.

Die ,,Entdeckung** der Druckerei fiir die Schule

Als Sohn einfacher Bauern fiihlte sich Célestin Freinet tief verbunden mit
der kargen, wilden Natur seiner Heimat Siidfrankreich und ihren Menschen,
deren Denken und Handeln auf den Erhalt ihrer diirftigen Lebensgrund-
lagen gerichtet war. Ganz ohne Zweifel sind hier die Wurzeln seiner
Padagogik zu suchen: sein sozialpidagogisches und politisches Engagement
fur die Kinder aus nicht-privilegierten Volksschichten, seine Uberzeugung
von der notwendigen Einheit von Denken und Tun, von geistiger und ma-
nueller Arbeit. Naturgemdifheit und Lebensniihe sind grundiegende Begriffe
im Denken Freinets, die, angeregt durch die Auseinandersetzung mit dem
zeitgendssischen reformpiidagogischen Gedankengut, sein gesamtes Werk
durchziehen und durch den engen Zusammenhang mit seinen Lebenser-
fahrungen eine besondere Ausprigung gewinnen. Aus den beobachteten
GesetzmiBigkeiten und Prozessen der Natur glaubte Freinet entscheidende
Erkenntnisse iiber Erziehung ableiten zu konnen: ,,...die Naturverbunden-
heit des provengalischen Bauemsohns ist die Basis seines pddagogischen
Denkens und fiihrt ihn zur Entwicklung seiner *natiirlichen Methode’. Ana-
logien zu Wachstums- und Reifungsvorgangen in der Natur bestimmen seine
Theoriebildung iber kindliche Reifungsvorgénge* (Dietrich 1995, S. 15).

Nach einer schweren Verletzung im 1. Weltkrieg, die seine korperliche Kon-
stitution ein Leben lang schwichen sollte, trat Freinet 1920 seine erste Stelle
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als Volksschullehirer in ciner drmlichen Dorfschule in Bar-sur-Loup an. Dort
machte er dic bittere Erfahrung, daB sein traditioneller, lehrerzentrierter Un-
terricht, wie er im Lehrerbildungsseminar vermittelt worden war, dic Kinder
nicht erreichte und ihrem wirklichen* Leben in der Familie und in der Dorf-
gemeinschaft fremd blieb. Nur unter Aufbictung all seiner Krifte gelang es
ihm, die Disziplin der Schiiler im Unterricht aulrechtzuerhalten. Aus diesen
bedriingenden Erlebnissen der ersten Berufsjahre heraus begann er, nach Mit-
teln und Wegen zu suchen, seinen Unterricht nzher an das au3erschulische
Leben der Kinder zu binden. Freinet, der niemals eine hohere Schulbildung
genossen hatte, war cin wilbegieriger Autodidakt. Im Studium der pidago-
gischen Klassiker, besonders Pestalozzis, dem er groe Verehrung entge-
genbrachte, und in der Auseinandersetzung mit den Gedanken und schuli-
schen Entwiirfen der zeitgendssischen Reformpidagogik fand er nicht nur
seincn cigenen Wunsch nach einer anderen, kindgemifBeren Schule bestitigt,
sondern sah auch erste Moglichkeiten einer praktischen Verwirklichung,

Ab 1923 unternahm er mit seinen Schiilern Spaziergédnge in die umgebende
Natur und in das Dorf und regte die Kinder dazu an, die gemeinsamen Ein-
driicke in kurzen, erstmals freien Texten festzuhalten. Mit diesen Texten,
die von eigenen Erfahrungen und Erlebnissen erzahlien, beschiftigten sich
die Kinder mit einer bisher ungekannten Intensitét und Ausdaver. Aller-
dings fehlte Freinet noch ein geeignetes Mittel, diese Texte den Schilern
auch dauerhaft fir ihre Arbeit verftigbar zu machen: ,,Wenn es uns dage-
gen geldnge, die aus dem Leben der Kinder hervorgegangenen Texte selbst
zu drucken, ausschlieBlich diese selbst erlebten Erfahrungsberichte zu le-
sen, unsere Unterrichtsarbeit mit diesen von Grund auf selbst gestalteten
Dokumenten zu gestalien, anstatt iiber schon formulierten Texten zu brii-
ten, die uns iiberhaupt nicht ansprachen, zu verbléden..." (Freinet 1995,
S.15), Bei einem Drucker entdeckte er durch Zufall eine alte Presse: .Der
Gedanke der Schuldruckerei war geboren!* (ebd., 8. 15)

Freinet war von der anhaltenden Begeisterung der Kinder fiir das mithsame
Geschift des Setzens und Druckens ihrer selbst verfaiten Texte zunichst
iiberrascht. Er erkannte jedoch die Druckerei schnell als ein geeignetes
~Werkzeug®, seine Vorstellungen von einer selbstbestimmten und selbst-
tatigen Erziehung in der Schule Wirklichkeit werden zu lasssen. Mit der Ein-
fihrung der Druckerei wurde zugleich der Grundstein fiir eine neue
Pidagogik gelegt: ,Bis jetzt war der Buchdruck da, wo er Eingang gefun-
den hatte, ein gewil interessantes, aber nicht wesentliches Beiwerk der
Schule2. Wir haben Besseres getan: (...); wir haben ihn zur Grundlage einer
neuen Arbeitsmethode gemacht, die vollstindig auf der freien Beschifti-
gung der Kinder beruht...“(Freinet, zit. nach Ziilch 1981, S. 27).

Vom Primat des Stoffs zu einem kindorientierten Unterricht

In einem seiner Hauptwerke forderte Freinet als Erziehungsziel, ,,dal das
Kind in einem groBtmaglichen MaBe zur Entfaltung seiner Personlichkeit

2 Freinet spielt hier wahrscheinlich auf Ovide Decroly (1871-1932) an, einen belgi-
schen Arzt und Pidagogen, der bereits ab 1907 Aufsitze seiner Schiller in einer
Druckerei drucken lieB.
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im SchoBe einer verniinftigen Gemeinschaft gelangen kann* (Freinet 1965,
S. 14). Wie viele andere Reformpiidagogen vertraute auch Freinet auf die
gesunden inneren Kriifte des Kindes, die zur Entfaltung dringen. Durch die
Auseinandersetzung mit der sozialen, natiirlichen und siichlichen Umwelt
sollten diese Kriifte des Kindes reifen und erstarken und dadurch seine Ent-
wicklung und scin Lernen stetig vorantreiben. In der Abkehr von einer als
inhuman empfundenen Lern- und Buchschule, die durch ihre lebensferne
Stoffiille die erwachende Individualitat des Kindes erstickte, wollte Freinct
Schide als einen ,natiirlichen® (vgh hierzu Laun 1983, bes. 8. 83 ff). lebens-
nahen Lernrawm gesialten. Dort sollie in einem Spektrum der verschie-
densten Titigkeiten der spontane, kreative Ausdruck von Individualitit
moglich sein, der den Freinet-Pidagoglnnen als Voraussetzung einer ge-
lingenden Entwicklung zu ciner reifen individuellen und sozialen Persan-
lichkeit, ja als Grundrecht jcdes Menschen gilt (vgl. hicrzu Dietrich 1982,
bes. 8. 73).

Dic urspriingliche Form des ,.freien Ausdrucks®, der als Grundprinzip bald
alle schutischen Handlungsfelder neu definieren sollte, bestand im | freien
Text“ ~ frei in bezug auf seinen Inhalt, seine Form und dem Zeitpunkt sei-
nes Entstehens. Aus der Vielzahl der im Laufe der Woche entstandenen
Schiilertexte wihlten die SchiilerInnen Freinets einen Text zum Druck aus.
Im Umgang mit diesem Text ergaben sich so zahlreiche Mdoglichkeit der
Weiterarbeit, angefangen von der dsthetischen Gestaltung bis hin zu in-
haltlichen, stilistischen, orthographischen und grammatikalischen Fra-
gestellungen, dafl Freinet bald die klassischen Lese-und Sprachbiicher als
iberfliissig betrachtete. ,Weg mit den Lehrbichern!“(Freinet 1995,
S. 37), lautet der Titel einer seiner frithen Schriften. Eine Abkehr von der
gleichschrittigen Arbeit mit Schulbiichern forderte Freinet auch fiir den
Erstleseunterricht, der die Fibel durch freie Texte der Kinder, die in dieser
Altersstufe meist nur aus einem oder zwei Sétzen bestehen, ersetzen sollte.

Die verschiedenen Techniken des freien Ausdrucks sollten dem Kind die
Jreie AuBerung seines Denkens und seiner Personlichkeit* (Freinet, zit.
nach Ziilch 1981, 8. 27) erméglichen. Uber den freien Ausdruck gelang Frei-
net die entscheidende Verlagerung der schulischen Arbeit vom Primat eines
vorgegebenen Stoffs, der den traditionellen Unterricht dominiert hatte, hin
zum Kind, das nun mit seinen konkreten Lebenserfahrungen, Freuden und
Angsten in den Mittelpunkt riickte. Seine Fragen wurden zum Ausgangs-
punkt von Untersuchungen und Vorhaben. Es wurde durch den Respekt
und die Anteilnahme des Lehrers und der Mitschiiler an seiner im Text be-
schriebenen Lebenssituation ernstgenommen. Im Verfassen eigener Texte
konnte das Kind seine personliche Identitit ausdriicken und entwickeln,
ebenso wurde ihm aber auch im Umgang mit den Texten der Klassenka-
meradinnen Achtung und Toleranz gegeniiber der Identitét der anderen
abverlangt. In manchen Fillen stellte Freinet fest, daB ein freier Text sogar
therapeutische Wirkung zeigte, denn durch die sprachliche Fassung konn-
ten Konflikte mit groBerer Kiarhe:t und Distanz vom Betroffenen betrachiet
bzw. einem gemeinsamen Gesprich zugiinglich gemacht werden.

Diese weitreichenden padagogischen Erwartungen, die sich fiir Freinet mit
dem Grundsatz des freien sprachlichen Ausdrucks der Kinder verbanden,
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konnten an greifbarer™ schulischer Relevanz nur mit der Technik des
Drruckens gewinnen. Druckerei und freier Text entfalteten erstin threm Zu-
sammenspiel ihre pidagogische Wirksamkeit, ebenso wie dann auch das
Prinzip der Selbstbestimmung und Selbstkontrolle der Schiilerinnen und
Schiler auf Arbeitskarteien und den Arbeitsplan angewiesen war. Die
Druckerci im Klassenzimmer signalisicrte den Kindern bestandig den ho-
hen Wert threr freien Texte, fiir die man sich gemeinsam die Miihe des Set-
zens und Druckens machen wollte. Wer von Kindern gedruckie Texte schon
einmal in Hinden gehalten hat, weil um die menschiiche Wiirde und die
asthetische Qualitat. dic auch einfache Kindergeschichten durch den Druck
gewinnen, Zu diesem Eindruck trigt sicherlich die Einmaligkeit jedes Ab-
zugs bei, die Leuchtkraft der Druckfarben und nicht zuletzt die grofien und
kleinen Unvollkommenheiten, die von der miithsamen Arbeit des Setzens
und Druckens zcugen. Freinet stellte fest, dafi die Kinder mit den selbstge-
druckicn Texten schr viel sorgsamer und respektvoller umgingen als mit
kommerziellen Produkten. Diese Beohachtung ist gerade auch in unserer
schneliebigen Zeit von neuer Bedeutung.

Freinct wollte durch die Einfithrung neuer Techniken die schulische Arbeit
der Kinder in einen sinnvollen, lebendigen, ja ,natiirlichen* Kommunikati-
onszisammenhang einbinden.? Die gedruckten Werke der Kinder sollten ei-
nem groBeren Leserkreis zugénglich gemacht werden: ,,Diesen Drucken, die
ausdem freien Ausdruck der Kinder hervorgegangen waren, sollte unbedingt
das Schicksal von allem Gedruckten beschieden sein: Sie soliten bekanntge-
macht und verbreitet werden in der Familie, im Dorf und noch weiter mit
Postund Bahn* (Freinet 1995, S, 17}. Deshalb fiihrten Freinet und seine Kol-
leglnnen bald dic Korrespondenz mit Partnerklassen und die Klassenzeitung
in ihre schulische Arbeit ein. Die Aussicht, dali der eigene Text gedruckt und
von MitschiiterInnen. LehrerInnen und Eltern gelesen werde, wirkte dabei
auf die Arbeitsbercitschaft der Kinder auch nach jahrelangem Umgang mit
der Druckerei immer wieder aufs ncue motivierend. Dariiber hinaus be-
trachicte Freinet den freien Text und das Drucken auch als einen Beitrag zu
einer emanzipatorischen Medienerzichung: Kinder, die sich taglich intensiv
mit eigenen Texten auscinandersetzten, die Zeitungen und Biicher herstell-
ten und verbreiteten, wuBten aufgrund ihrer selbstgewonnenen Erfahrungen
und Einsichten um den ProzeB der Entstehung von Geschichten und Nach-
richten. Freinet verband damit die Erwartung, daB seine Schiilerinnen und
Schiiler mit keitischerer Distanz mit dem gedruckten Wort der Massenme-
dien umzugehen verstanden (vgl. hierzu Laun 1983, S. 70).

»Durch Selbsttiitigkeit wird aller Bildungserwerb erzielt*

In der Vielfalt reformpadagogischer Strdmungen wird die Freinet-Pidago-
gik in der Regel der Arbeitsschulbewegung zugerechnet. Freinet selbst reihte

3 Jorg Ramseger hat jedoch zu Recht daraufl hingewiesen, daf} die Kommunikation
der Kinder zwar mit realen Partnern stattfindet, die Kommunikationsstrukturen
jedoch wie alle unterrichtlichen Situationen vom Lehrer arrangiert werden miis-
sen und keineswegs als naiv .lcbensecht” betrachtet werden kdnnen (Ramseger
1991, bes. 8. 131 ff).

Dic Deutsche Schule, 8. Jg. 1996, H. 4 487



sich in ihre Tradition ein, wenn er, in gesuchter Anlchnung an Ovide
Decroly, seine Schulkonzeption auf dic Formel ..¢écolc pour la vic ~ par la
vie — par le travail® (Frcinet 1978, 8. 276) brachte. Ende der vierziger Jahre
zentrierte Freinet in einem sciner Hauptwerke, ,.L'Education du Travail™,
den Stand seiner theorcetischen Betrachtungen ebenso wie den Grundcha-
rakter seiner Techniken auf den Begriff der ,, Arbeir”. Im heutigen Sprach-
gebrauch wiirden wir eher von Selbsttatigkeit sprechen. Als Arbeitsschul-
pidagoge reichte Freinets Verstindnis von Arbeit weit iiber unser
alitdgliches hinaus. Arbeit in einer nicht-entfremdeten Form galt ihm als
umfassendes, konstituierendes Merkmal von Menschsein, welches das in-
nere Bediirfnis nach einem zielgerichteten, sinnvollen Zugnff auf die Well
befriedigte: ,, Wir beschriinken den schdnen Namen *Arbeit’ auf jede Tatig-
keit, die die Befriedigung der individuellen funktionellen Bediirfnisse zum
Ziel hat und deshalb vom Kind in natiirlicher Weise erstrebt wird™* (Frci-
net, zit. nach Ramseger 1991, S. 125).

In der Auseinandersctzung mit den Anforderungen und Widerstinden ci-
ner Sache ebenso wie mitdem , Mitarbeiter” im gemeinsamen Titigsein soll-
ten entscheidende Schritte zur Ausformung von Identitit und zur sozialen
Integration moglich werden. ,,Arbeit* wurde im piadagogischen Denken
Freinets zum Medium und Katalysator der Persdnlichkeitsentwicklung und
der Sozialisation, ,,Arbeit™ hieB fir ihn gleichzeitig auch Humanisierung der
Schule und der Geselischafi: .Diese neue Auffassung von der Arbeit als Zen-
trum unserer Erzichung und unseres Lebens ist eine grundlegende morali-
sche, ... (...) Konnte die so verstandene und seit der Schule von Grund auf
erneuerte Auffassung von Arbeit nicht tatsichlich das antreibende Element
¢ines neuen Humanismus werden, der geeignet wire, nicht nur die Elite,
sondern die gesamte soziale Gemeinschaft anzusprechen und anzuregen?*
{Freinet, zit. nach E, Freinet 1985, S. 116).

Ganzin der Tradition anderer Arbeitschulpiddagogen bestand auch fiir Frei-
net kein qualitativer Unterschied rwischen manuellen und geistigen Tatig-
keiten. ,Arbeit umfalt alles: Im Geist eines Mannes, der eine Mauer baut,
kann es ebensoviel gesunden Menschenverstand, Intelligenz, praktische und
ph:losoph:sche Uberlegungen geben wie im Geist eines Wissenschaftlers,
der in seinem Labor forscht* (Freinet 1978, S. 109, eigene Ubersetzung der
Verfasserin). Vielmehr bedurfte es fiir ihn eines gegenseitig sich befruch-
tenden Austauschs, denn ebenso wie die geistige Aktivitit ohne die ihr zu-
grundeliegende Handlung den Menschen seiner Urspriinge entwurzelt, so
entfremdet auch manuelles Tun ohne eine ,,Geistigkeit ..., die den Hand-
griff5 gi;hrt und idealisiert* (Freinet, zit. nach Preuss-Lausitz, in: Lenzen 1989,
. 652).4

Die pidagogisch anzustrebende Verbindung von handwerklichem und gei-
stigem Schaffen gelang fiir Freinet zunichst in der Arbeit mit der Schul-
druckerei. Betrachten wir das Beispiel des Lesenlernens: Die Schulanfin-

4 Jorg Ramseger hat in seiner kritischen Einschiitzung der Freinet-Padagogik auf
die romaatisierenden, teilweise als vorindustricll zu bezeichnenden Vorsteliun-
gen von Arbeit hingewiesen, die sich in den Schriften Freinets finden, und ihre
Realitdtsferne und mangelnde Differenziertheit herausgestedlt.
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ger sollten das Lesen nicht mit der Fibel, sondern mit den eigenen, freien
Texten nach der ,natiirlichen Methode™ (vgl. hierzu E. Freinet 1985) er-
lernen. Die zuniichst nur aus einem oder zwei Sitzen bestehenden Ge-
schichten wurden von den Kindern miindlich erzihlt und vom Lehrer schrift-
lich festgehalien. Dicse einfachen Texte konnten dann von allen Kindern
~gelesen™ werden, indem sic sich zuniichst ganze Wortbilder einprégten.
Dicses Stadium des ganzheitlichen Auffassens wurde nun durch die Arbeit
an der Druckercei in der Regel schnell iiberwunden: Im Aufbau und Abbau
von Wortern und Sitzen, d.h, in Arbcitsvorgéngen, die im Setzen und
Zuriicksetzen der Lettern notwendigerweise geleistet werden mufBten,
stellle sich bei den Leseanfingern schnell die Erkenntnis des Buchstabens
als klcinstem graphischem und des Lautes als kleinstem akustischem Bau-
stein von Sprache ein.

Somit wurden die fiir den LeselernprozeB notwendigen Einsichten in die
Struktur von Sprache aus konkreten Handlungen heraus gewonnen und so-
fort wieder in Handlungen umgesetzt: ,.Buchstabe fiir Buchstabe, Wort fiir
Wort, Komma fiir Komma, so wie jene Handwerker, die mit ihren Hiinden
ithren Triumen Gestalt gaben, baut das Kind die makellose Zeile auf, die
bald das erhabene Druckwerk liefern wird* {Freinet, zit. nach Zilch 1981,
S. 28). Geistige und manuelle Tatigkeiten sind beim Drucken notwendi-
gerweise aufeinander angewiesen, erginzen sich gegenseitig und lassen sich
nur theoretisch tiberhaupt getrennt betrachten. Es bleibt aber zu fragen, in-
wicweit diese Einheit, die sich an elementaren Lerngegenstinden als sehr
sinnvoll erweist und fiir das Lernen im Grundschulaiter unumstritten von
groBer Bedeutung ist, auf die Aneignung komplexer Inhalte (bertragbar
ist.

~Die Arbeit ist das einzige tragfihige Band zwischen den Menschen* (Frei-
net 1987, S.112, eigene Ubersetzung der Verfasserin). Erst im Miteinander,
in der intensiven Kooperation, entfaltet das Prinzip der Arbeit bzw. der
Selbsttitigkeit seine pidagogischen Moglichkeiten, und so war auch die Ar-
beit an der Druckerei immer ein Gemcinschaftswerk mehrerer Kinder fiir
alle Kinder: Ein oder zwei Kinder setzten den Text, ein Kind walzte den
Drucksatz mit Farbe ein, ein anderes legte Papier auf, ein drittes hiingte die
gedruckten Texte zum Trocknen auf. Die Zusammenarbeit beim Drucken
des gemcinsam ausgewihlten Textes erforderte Abstimmung, VerlaBlich-
keit und gegenseitiges Vertrauen. Diese Verhaltensweisen wurden den Kin-
dern im konkreten Tun einsichtig,

Gleichzeitig forderte das Drucken aber auch Arbeitstugenden wie Sauber-
keit, Genauigkeit und Ausdauer:,,Die an das Schriftsetzen gewohnten Kin-
der sind schneller als andere in der Lage, eine fehlerfreie, ernsthafte Arbeit
auszufiithren* (Freinet, zit. nach Ziilch 1981, S. 28).

Mit der Druckerei sah Freinet dariiber hinaus einen newen Geist in die Schule
einziehen. Sie trug fiir ihn entscheidend dazu bei, die mithsam durchgesetzte
und aufrechterhaltene schulische Disziplin, die allein auf der Autoritit des
Lehrers beruht hatte, abzulsen zugunsten einer neuen, ,natiirlichen” Dis-
ziplin, die auf dem verantwortlichen Umgang mit der neuen Technik und
der Helferrolle des Lehrers beruhte: ,Das Kind néimlich, dem man Be-
schiftigungen anbietet, die seinen physischen und psychischen Bediirfnis-
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sen entsprechen, ist immer diszipliniert, das heiBt, es braucht weder cine
Repelung noch cinen Zwang von auBlen, damit es arbetiet oder sich dem
Gesetz der Gemeinschaftsarbeit unterwirflt" (Freinet, zit. nach E. Freinct
1985, 8. 66). Und da nicht alle Schillerlnnen gleichzeitig an der Druckerci
arbeiten konnten. war sie in Freinets schulischer Arbeit der entscheidende
Auslgser, seinen Unterricht konsequent auf das individualisierte. selbst-
verantwortliche Arbeiten der Kinder zu griinden. Diese Uberlegungen zei-
gen deutlich, daB3 die Schuldruckerei Freincts bei weitem nicht nur L.ein
Werkzeug zur Herstellung von Vervielfalligungen .... sendern ein piadago-
gisch sehr gezielt cingesetztes Medium zur sclbsttitigen Aneignung von
Welt® (Ramseger 1991, S. 115) war. Dabei wird ersichtlich, wie Freinets For-
derung nach weitestgehender Sclbsttatigkeit der Kinder im Unterricht wie-
derum erst durch die Bereitstellung entsprechender Arbeitsniittel und Werk-
zeuge auch spiirbaren Einflull auf den konkreten Schulalltag gewinnen und
somit weitreichendere Innovationen anstoficn helfen konnte.

- Beim Setzen schafft das Kind ein Stiick Leben und vor allem ein
Stiick seines eigenen Lebens*

Die Erfahrungen seiner ersten Schuljahre als Lehrer in Bar-sur-Loup zeig-
ten Freinet, daB sein durch Lehrplan und Schulbuch dikticrter Unterricht
dem Leben seiner Schiiler fremd blieb. ,,Das Kind ist gezwungen, zwei, wenn
nicht dret Leben gleichzeitig zu fithren: das wahrhaftigse und volle Leben
auf der Strafle oder auf den Feldern, mit der Natur, die die erste und ei-
gentliche Erzicherin ist: das Leben in der Familie und schlieilich das Le-
ben in der Schule* (E. Freinet 1969, S. 118, eigene Ubersetzung der Ver-
fasserin}. Freinet richtete secine Bemithungen um eine bessere Schule von
Anfang an am Pol der ,, Lebensnihe® aus. Dieser wird fir Freinet zum In-
begriff einer kindgemificn und realitdtsgerecliten Erzichung, wobet scine
Vorstellungen von einem ..guien” Leben von eigenen biographischen Er-
fahrungen deutlich gepragt waren.

Das menschliche Leben verlduft nach Ansicht Freinets nach den gleichen,
ewigen GesetzméBigkeiten, die auch den Gang der Natur bestimmen. , Le-
bensndhe* beinhaltet deshalb immer auch die Bedeutungskomponente ,, Na-
turgemdftheit”, Leben im Einklang und in Verbundenheit mit der umge-
benden Natur, Dariiber hinaus heiflit ,leben” fiir Freinct aber auch ein
lebenslanges Streben nach Entfaltung der personlichen Anlagen und Mog-
lichkeiten in und zum Wohle der Gemeinschaft. Aufgabe der schulischen
Erziehung ist fiir ihn, dem Kind Wege zu weisen zu einem erfiillten mensch-
lichen Leben. Es kann ihr gelingen, indem die Schule selbst zu eincm le-
bendigen Ort wird, der viel{iltigen Lernformen und Lerninhalten Raum
gibt.

Mit der Druckerei hatte Freinet eine Technik eingefiihrt, die ihn der Ein-
16sung dieser Vorstellungen niherbringen sollte. Im Gegensatz etwa zu Ma-
ria Montessoris bewuBt reduziertem, artifiziellem Arbeitsmaterial suchte
Freinet nach Mdoglichkeit solche Materialien im Unterricht einzusetzen, die
nicht eigens fiir die Hand von SchiilerInnen konzipiert waren, sondern eben
ausdem Leben ,drauBen* stammten und erst fiir die schulische Arbeit nutz-
bar gemacht werden muliten, Wiederum ist die Druckerei dafiir das beste
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Nun sind jedoch seit den ersten Experimentea Freinets mit der Druckerci
in der Schule immerhin mehr als siebzig Jahre vergangen, und man muf sich
der Frage stellen, inwieweit das Drucken in einent modernen Uniterriclu seine
Daseinsberechiigung behuupten kann. Zu Lebzeiten Freinets war dic Tech-
nik des Hochdrucks noch auf der Hohe der technischen Entwicklung der Zeit.
Obwohl die Maglichkeiten, die das Drucken fiir die asthetische Gestallung
von Texten eroffnete, durch die wertvollen Beitrdge seincr Ehefrau Elisc im
piadagogischen Denken Freinets an Bedeutung pewannen, war dic Drucke-
rei doch zunéchst und in erster Linic eine Form der Textvervielfiltigung. Als
solche ist sie heute zweifelsirci nicht mehr zeitgemi8, denn Lingst stehen uns
weitaus vielseitigere und bequemere Moglichkeiten zur Verfligung, dic aus
unserem Alltag nicht mehr wegzudenken sind. In einer von ciektronischen
Medien bestimmicn Lebenswelt mutet das manuelle Setzen und Drucken
wie ein Relikt aus der Vergangenheit an. Der Umgang mit dem Computer
und anderen Geriten gehdrt zu den lebensbedeutsamen Qualifikationen, die
auch im schulischen Alltag Beriicksichtigung finden miissen.’

In unserer Arbeit im Studienlabor des Instituts fiir Grundschulpidagopik
der Universitit Leipzig versuchen wir u. a. der Frage nachzugehen, wie fieu-
tige Grundschulkinder an die Arbeir mit der Schwddriuckerel, aber auch an
die Textproduktion mit niodernen Textverarbeitungsprogrammen herange-
hen. Das Studienlabor, das 1993 seine Arbeit aufgenommen hat, bietet Ar-
beitsméglichkeiten fiir Studicrende und fiir Kinder. Es steht in der Tradi-
tion der Lernwerkstattbewegung, greift jedoch neben traditionellen
reformpidagogischen Konzepten auch neue Anspriiche an schulisches Ler-
nen auf, die sich aus den heutigen Lebensbedingungen der Kinder ergeben
(z.B. medienpédagogisches Atelier und Computerkabinett). Die Frage, wel-
che besonderen Vorziige die SchiilerInnen selbst in den beiden verschie-
denen ,,Werkzeugen®, Computer und Druckerei, fiir sich entdecken und
welche Technik der Textproduktion ldngerfristig die groflere Attraktivitat
fir Kinder im Grundschulalter besitzt, entspricht folglich ganz der Kon-
zeption unserer Einrichtung.

Die Versuche, die wir bisher in der Arbeit mit Schulklassen zu dieser Frage
machen konnten, lassen nur vorsichtige Aussagen und selbstverstindlich
noch keine verallgemeinerbaren Riickschliisse zu. Auffallend war fiir uns je-
doch die Beobachtung, wie schnell die Kinder die Maglichkeiten des Lay-
outs, die der Computer bietet, schiitzenlernen. Die Perfektion der laserge-
druckten Texte scheint groBe Faszination auf die Kinder auszuiiben,
wihrend sie sich an den kleinen Unvollkommenheiten, die gerade dic Ein-
zigartigkeit und damit den besonderen Wert der handgedruckten Texte aus-
machen, storen. Ein lasergedruckter Text kann eben ,,wie echt* ausschen,
d.h. wie die Druckerzeugnisse, die den Kindern aus dem Umgang mit kom-
merziellen Printmedien vertraut sind und die dem heute géngigen Standard
entsprechen. Als Freinet Anfang der zwanziger Jahre die ersten Versuche
mit dem Drucken in der Schule durchfithrte, machte er Gbrigens die gleiche
Erfahrung. Er berichtete tiber die Freude sciner Schiller an ihren Drucker-

5 Vgl. hierzu den sehr anregenden Bericht von Burkhard Fries {iber eine franzési-
sche Darfschulklasse, in der Freinet-Padagogik mit Compautern, Minitel, Telefon
und Kopiergerit praktiziert wird (Fries in Dietrich 1995, 8. 82-100).
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gebnissen, die nicht mehr die Unvollkommenheiten handgeschricbener Texte
aufwicsen, sondern wic cin Blatt aus cincm Buch aussahen (vgl. Freinet 1995).

Schuldruckerei und Compuier, beides . Werkzeuge* im Sprachgebrauch der
Freinet-PidagoglInnen, lassen sich jedoch, auch vor dem Hintergrund der
vorangegangenen Uberlegungen, meiner Ansicht nach nicht gegeneinan-
der ausspielen. Sinnvoll erscheint cher eine Besinnung auf die besonderen
und rnerseizlichen Maglichkeiten, die beide Techniken fiir das Lernen bie-
tert, um diese dann gezielt in der schulischen Arbeit einzusetzen. Die Ar-
gumente der Schuldruckerei wurden bereits dargestelit: die Méglichkeiten
des handelnden Umgangs, die sie bietet, und seine Bedcutung fiir das Ler-
nen im Bereich Sprache besondersim Grundschulalter, die Formen der Ko-
operation beim Drucken, die Asthetik und die Einmaligkeit der entste-
henden Produkte und das besondere Verhilinis, das die Kinder dadurch zu
ihrem Text gewinnen konnen. Die Schuldruckerei wird sicher nicht mehr
thren Stellenwert als eine zeitgemiBe Technik der Textvervielfiltigung be-
anspruchen kdnnen, sondern wird sich vielmchr auf den Bereich des kiinst-
lerischen Ausgestattens von Texten und Biichern konzentrieren. Die
Méoglichkeiten des Einsatzes von Computern als ,,Werkzeuge* im Grund-
schulunterricht sind bisher nur in einzelnen Projekten erprobt worden. Diese
bis an ihre Grenzen auszuloten, wie Freinet und seine NachfolgerInnen es
fiir die Schuldruckerei geleistet haben und weiterhin leisten, wire sicher-
lich ganz im Sinne des franzésischen Padagogen.
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