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Marleen Noack 494
Sclle im Internet: Die Datenbahn im Unterricht
Der fehlende padagogische Beitrag zur Diskussion iiber neue Medien

Die Computer haben in vielen Schulen lingst Einzug gehalten - wm so dringlicher
ist vs, daft die Zielsetzung der Arbeit mit diesen Hilfsmineln gekldrt wird, Unter-
schieden wird eine medienkundliche und eine mediendidakiische Perspekiive. Der
Text weist zugleich die vielen praktischen Moglichkeiten, uber auch die Schwierig-
keiten bow, Voraussetzungen auf.

Raincr Bramer 509
Wanderfiihrerschein fisr Lehrerfinnen
Ein I'rojckt der Universitit Marburg

Ls mug Mifiversriindnisse ausiésen, dafy ., Die Deutsche Schule” fiir das Wandern
wirbt — uber es geht hier fern irgendwelcher Romantizismen darum, einen Teilbe-
reich des Schullebens nicht einfach als eine Art "Aus-Zeit’ zu betrachien, sondern
die ,Wandertage* bewufit und kompetent so zu gestalten, dafi sie den Bediirfnissen
der Jugendlichen nach Gemeinschafts- und Naturerlebnissen entsprechen. Dafiir
wiirde ein Aus- und Fortbildungsprogramm entwickell, das sich wachsender Be-
liehtheit erfreut.

Neuerscheinungen:

Herbert Schui und Eckart Spoo (Hg.): Geld ist genug da. (DW)

Claudia Huerkamp: Bildungsbirgerinnen. {Langer)

Klaus-Peter Horn: Pddagogische Zeitschriften im Nationalsozialismus. (HGH)
Wollgang Boticher (Hg.): Die Bildungsarbeiter. (Ballauf)

Allred Lumpe: Padagogik als Wahrnehmung der Wirklichkeit. (Kdpke)

Otto Mehrgardt und Albert Stolpe: Eigenstindiges Denken in der Schule. (fiS)
Jochen Riege: Die sechsjihrige Grundschule (Faust-Siehl)

Johannes Bastian (Hg.): ,.Strafe muB sein*? (DW)

Christel Hopf u.a.: Familie und Rechtsextremismus. (B.G.)

Peter Heitkiimper (Hg.): Mehr Lust auf Schule, (B.G.)



Rainer Briamer
Wanderfithrerschein fiir Lehrer/innen
Ein Projekt der Universitidt Marburg

Mehr als jeder anderen Generation fehlt der heutigen Jugend eine feben-
dige Beziehung zur Natur. Trotz lammender Bekenntnisse zum Erhalt der
Umweclt ist ibr dic heimische Flora und Fauna ebenso wie die Landschaft
jenseits der Strafien fremd, Natur wird nur mehr als Medien- oder Frei-
zeitkulisse erlebt (Scel u.a. 1993, Gebhard 1994, Bramer 1995a). Auch der
naturwissenschaftliche Unterricht in der Schule éndert hieran wenig. Denn
dic physikalische oder chemische Sichtweise der Natur verliert sich allzu
rasch in abstrakten Begriffen und Theorien (Soznat 1982, Kremer/Staudel
19U3), so daB sich jungen Mcenschen nach Ausweis entsprechender Befra-
eungen mehrheitlich der Eindruck aufdriangt, sie habe kaum etwas mit Na-
tur zu tun.!

Lediglich in Biologie und Erdkunde glauben sie, etwas itber die Natur zu
lernen. Das geschicht jedoch in jener schuliiblichen Weise, die das syste-
matische Koplwisscn {iberbetont und die konirete Erfahrung zu kurz kom-
men lafit. Auch wenn das schon tausendmal von naturbewulten Padagogen
kritisiert wurde, kommen konkrete Verinderungen nur langsam voran. Da-
bei brduchte man, um Abhilfe zu schaffen, gar nicht unbedingt die Schule
von Kopf bis FuBl zu reformicren. Es wire bereits viel gewonnen, wenn al-
icin die vorhandenen Mdoglichkeiten kreativer genutzt wiirden.

Wandern - ein Schulfach

Eine Moglichkeit der schulischen Verminlung konkreter Naturerfahrung bie-
tet das Wandern. Nach wie vor im Bildungskanon vorgesehen, eroffnet es
als einzige Schulveranstaltung einen direkten Zugang zur natiirlichen Um-
welt. Hier 1a8t sich das, was Schitler/innen vorrangig unter Natur verstehen,
namlich vor allem di¢ in die Landschaft eingebettete Welt des Lebendigen
jenseits der technischen Zivilisation, ganz unmittelbar und mit allen Sinnen
erteben. Man geht die Dinge nicht nur im Kopf, sondern auch in der Wirk-
lichkeit durch. Die duBere Natur wird ebenso wie die eigene erfahren, Wind
und Wetter ebenso hautnah wie das Leben in Wald und Feld wahrgenom-
men, der optische Farben- und Formenreichtum dringt sich ebenso auf wie
die Fiille der natiirlichen Gerdusche und Geriiche,

Darauf angesprochen, kbnnen Pidagogen gleich noch eine Fiille weiterer
wohltuender Wirkungen von Klassenwanderungen nennen, Ganz vornan steht

! Soweitzu den erwdhnten empirischen Befunden keine Literaturangaben gemacht
werden, entstammen sie unverSffentlichten Erhebungen des Autors zum Wan-
der- und Naturverhélinis hessischer Jugendlicher bzw. Lehrerfinnen.
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dabei das Thema Klassengemeinschaft: Durch die besonders offene Kom-
munikationssituation kommen die Schiilertnnen ganz anders miteinander in
Bertihrung als unter dem Zeit- und Leistungsregime des Unterrichts und ler-
nen sich (wie nicht zuletzt auch die Lehrer) von einer schr viel privateren Scite
kennen. Die ohnehin schon positive Atmosphiire wird durch die aufhelien-
den Effekte einer schénen Naturszencrie wie der {reien Bewegung nochmals
verstirkt, die gemeinsame Bewilltigung korperlicher Herausforderungen und
die Spannung kollektiver Entdeckungsspicle stiirkt den  Klassengeist™.

Hinzu kommen die vor dem Hintergrund allgemeiner Bewegungsarmut be-
sonders bedeutsamen Folgewirkungen ausdauernden Gehens fiir Gesund-
heit und Fitnel, die Wiederentdeckung regionaler Geschichte und Kultur,
die Verticfung der heimischen Landschaftsbezichung, cine engere Bezie-
hung zur Umwelt und ihren Problemen, die Méglichkeit der Verbindung
von Schule und Leben im Sinne eines ganzheitlichen Lernens vor Ort und
vieles mehr, Wenn sich daher die pidagogische Wissenschaft - allerdings
selten genug - mit dem Wandern beschiftigt, kommt sie aus dem Schwir-
men iiber dessen erzieherische Potenzen gar nicht mehr heraus (z.B. War-
witz 1988 u. 1989, Kaiser 1989, Grassing 1989, Witzel 1990), zumal sich hierin
ein wirklicher Gegenpol zur kiinstlich-eindimensionalen Medicn- und Kon-
sumerfahirung der Jugendlichen manifestiert.

Wie neuere wissenschaftliche Untersuchungen zeigen, erfiillt das Wandern
die darin geseizten Erwartungen tatsdchlich in wnerwartet hohem Mafle.
Sportmediziner empfehlen Ausdavergehen mittlerweile als optimaien
Ausgleichssport, Therapeuten schitzen den biomedizinisch nachgewiese-
nen Aufheilungseffekt des Wanderns, Geopsychologen sammeln Belege fur
die ausgleichende Wirkung der unmittelbaren Naturerfahrung, Sozialpsy-
chologen sehen besonders giinstige Rahmenbedingungen fir Gruppendy-
namik und Kommunikation (Brimer 1996a).

Die im engeren Sinne pidagogischen Wirkungen hiangen dagegen schr von
Alter und Umstinden ab: Statt Klassengeist kann auch Cliquengeist, statt
Bewegungsfreude auch WanderverdruB3 geférdert werden, allzu bildungs-
und kulturtrichtige Unternehmungen haben eher einen abschreckenden Ef-
fekt. Ahnliches gilt fiir das jugendliche Verhiltnis zu Landschaft und Na-
tur, das in der Regel nur dann eine positive Konkretisierung erfiahrt, wenn
die Wanderung kompetent vorbereitet, andererseits aber auch nicht mit Bil-
dungsanspriichen iiberfrachtet wird.

Unabhingig davon zeigt sich auch die Schudverwaltung vom Wert des Wan-
dern iiberzeugt. In fast allen Bundeslindern gibt ¢s eigens Erlasse zum
Thema, die auf durchschnittlich sicben DIN-A4-Seiten mehr oder weniger
ausfihrlich die Vorziige des Schulwanderns preisen. Dabei wird am hiu-
{igsten auf die Vertiefung der Bezichung Jugendlicher zu Landschaft, Na-
tur und Umwelt verwiesen, gefolgl von der Verbesserung des Verhiiltnis-
ses Lehrer - Schiiler wie der Schiiler untereinander und dem individuclien
Gewinn fiir Korper und Psyche.

Diese Wirkungen sind den Bildungsverantwortlichen immerhin durchweg
mehrere Schultage wert. Sofern iiberhaupt Angaben iiber die fiir Klassen-
wanderungen zur Verfligung stehenden zeitlichen Kapazititen gemacht wer-
den, reichen sie von zwei bis acht Tagen, womit teils Mindest-, teils Regel-
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oder Hochstzahlen gemeint sind. Versucht man daraus so etwas wie einen
bundesweilen Durchschnittswert zu bestimmen, so sind es vier bis fiinf Wan-
dertage pro Jahr, die den Verantwortlichen mehrheitlich vorschweben.
Hinzu kommt in nicht wenigen Erlassen das ausdriickliche Gebot, in den
Mittelpunkt dieser Tage tatsdchlich eine Fullwanderung zu stellen und hier-
fiir spitestens jenseits der Grundschule stets den vollen Tag zu nutzen,

Nimmt man deriei Vorgaben ernst, so ist dem Wandern (unter Beriick-
sichtigung der Diflcrenz von Zeit- und Unterrichtsstunden) pro Schuljahr
in etwa cbensoviel Zeil vorbehalten wie einem einstiindigen Unterrichtsfach,
Das wicderum heillt, da cin Absolvent der Pllichtschule mehr Zeit auf
Schusiers Rappen als im Biologie-, Physik oder Chemicunterricht verbracht
haben sollte. Wandern - ein cigenstindiges Schuifach?

Ungenutzte Potentiale

lim Schutalltag werden die sich hieraus ergebenden Maoglichkeiten jedoch
kaum genutzt. Selbst wenn der vom Erlaf3 vorgesehene zeitliche Rahmen
voll ausgeschopft wird, dann doch nur in der Bindelung der ,Wandertage*
zu Klassenfahrten, die (trotz teilweise ausdriicklich gegenteiliger Er-
laBlage) mehr oder weniger die Gepflogenheiten touristischer Veranstal-
tungen imiticren. Umfragen unter Schiilern, Lehrern und Direktoren zu-
folge sind im Durchschnitt nur ein bis zwei ,, Wandertage* pro Jahr wirklich
dem Wandern vorbehalten, und selbst die werden in der gymnasialen Ober-
stufe gern fiir Kursarbeiten genutzt,

Hierfur ist offenbar die Vorstellung mafigebend, dal Wandern etwas hoff-
nungsios Rickstdndiges und bestenfalls Grundschillern zuzumuten sei. In
der Tat erntet die Ankiindigung einer Fuf3wanderung vor allem tm Puber-
titsalier nicht selten lautstarke Proteste, in denen sich allerdings eher eine
generelle Aversion gegen alfes Schulische Luft macht. Denn konkret auf
ihre jeweils letzte Klassenwanderung angesprochen, klassifizieren Jugend-
liche sie rund der Halfte nachuraglich als gelungen, nur jede/r siebte hat ne-
gative Erinnerungen. Lehrer haben sogar zu 80% das Gefiihl, daf thr Wan-
derangebot gut angekommen ist (Bramer 1992a.b).

Eine heimliche Akzepianz von Klassenwanderungen kommt auch in einem
anderen Umfrageergebnis zum Ausdruck: Auf die Frage, mit wem sie denn
am licbsten wandern wiirden, benennen Schiler/innen natiirlich an erster
Stelle ihre Freunde und Kumpel, aber schon an zweiter Stelle folgt die
Klasse, wihrend Eltern und Vereine unter , ferner liefen rangreren.

Dahinter steht der ausgeprigte Wunsch des Nachwuchses, seine freie Zeit
moglichst im Kreis Gleichaltriger zu verbringen. Da Wandern in der Regel
unter der Kategorie ,.keine Schule” gebucht, also als kollektive Freizeit er-
lebt wird, kommt es dann nur noch darauf an, daB der Lehrer seine ihm
schulisch zugeschriebene Rolle zuriicknimmt, also weder Autoritit noch be-
lehrenden Habitus allzu sehr herauskehrt, und schon sind die Rahmenbe-
dingungen fiir die Inszenierung jugendlicher Gruppenerlebnisse in freier Na-
tur eigentlich optimal.

Wenn diese Chance gleichwohl nur unzureichend genutzt wird, so liegt das
keineswegs nur an den Schitier/innen, sondern mabgeblich auch an Schule
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und Lehrerschaft, Fiir deren offenkundige Reserve gegeniiber Schulwande-
rungen miissen abgeschen vom vordergritndigen Schiilerprotest weitere
Griinde verantwortlich sein. Einer davon ist sicher die Sorpe wm die Erfil-
lung der Unterrichtspline, dic durch allzu vicl Wandertage in Gefahr geriit.
Das macht allerdings nur deutlich, daB die hehren Beschwérangen des
pddagogischen Werts schulischer Wanderungen von den Beteiligten selber
nicht ganz ernst genommen werden, sind doch weder Schulverwaltung noch
Pidagogcen zu Abstrichen an anderer Siclle bereit.

Wanderfehren lernen

In der Tat zeigt auch die pidagogische Alltagserfahrung, JaB3 der Wander-
tag nicht sonderlichi ernst genonunen wird. So macht sich empirischen Er-
hebungen zufolge kaum ein Lehrer viel Mithe mit dessen Vorbereitung. Man
geht in der Regel nur auf bekannten Wegen und hat als Zicl viellcicht cine
Burgruine oder ein Museum vorgeschen bzw. sportbegeisierte Schiler pe-
beten, einen FuBball mitzunehmen. Sclten fithren die Wanderungen iiber
die weitere Peripherie des Schulortes hinaus, unbekannte Ziele werden nur
mit Miihe und unter Nutzung endloser Tecrwege oder gar Straen erreicht,
die spielerischen Moglichketten der Naturerkundung bleiben ungenutzt.
Statt die ErschlieBung von Landschaft zum Abenteuer zu machen, reillen
alle Beteiligten mehr oder weniger unwillig die angesagten Kilometer hee-
uster, um sich sodann der wohlverdienten (Gasthaus-)Ruhe hinzugeben.

Derlei eher demotivicrende Routinemirsche sind oft das Resultat ciner ge-
wissen Hifflosighkeir im Umgang mit freier Landschaflt wie mit freien, nicht
durch schulische Regularien gebindigten Gruppen. Ste sind dea Lehrern
insofern nicht tibelzunehmen, als ihnen bei der Gestaliung von Klassca-
wanderungen keinerlei Hiliestellung gegeben wird. Schon in der Lehrer-
ausbildung kommt Wandern nicht vor, und in der Weiterbildung sieht es
nicht viel besser aus. Die amtlichen Erlasse iiberlassen das gesamte orga-
nisalorische Drum und Dran einschlieBlich der Verantwortung (und den
Kosten) den Lehrern, ja satteln haufig auch noch alterlei biirokratische Er-
schwernisse obendrauf. Ministerielle Handreichungen sparen das Thema
ebenso aus wie die pidagogische Literatur, und es gibt auch nicht ansatz-
weise 50 etwas wie eine systematische Wanderdidaktik oder -methodik. Die
unerliBlichen Orientierungsfihigkeiten schlieBlich kann man bestenfalls in
einem Wanderverein erwerben. Dort hat man vielleicht sogar die Chance,
einen Wanderfiihrerkurs besuchen zu kénncen, wobei allerdings die beson-
deren Bediirfnisse von Jugendlichen kaum Beriicksichtigung finden.

Genau hier aber liegt eine weitere Quelle der pidagogischen Verunsiche-
rung. Die Erwartungen Jugendlicher an Wandererlebnisse sind teilweise
ganz andere als die Erwachsener. Wo diese ein sanftes FitneBtraining, see-
lische Entspannung oder kulturelle Bereicherung suchen, geht es jenen vor
allem um Action end Abenteuer. Zum Erfolgsrezept einer Schulwanderung
gehort auBerdem, groBziigige Pausen einzuplanen und den Schiilern dabei
vielfiltige Riume zur Selbslentfaltung und -erfahrung zu eroffnen. Lager-
feuer, Nachtwanderung oder phantasievolle Entdeckungsspicele stehen auf
jeder jugendlichen Wunschliste obenan, wihrend wandersportliche Aus-
dauertests (vor allem bei Midchen) oder schulahnliche Belehrungen hei-
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mat- oder naturkundlicher Art (vor allem bei Jungen) anf Ablehnung
stofien. Wer als Lehrer lediglich seine cigenen Wandererfahrungen auf Ju-
gendliche projiziert, lauft Gefahr, diese zu verschrecken.

Nimmt man den Schulwandergedanken wirklich ernst, so kommt man nicht
an der Nolwendigkeit vorbei, die Lehrerschaft systematisch auf den aktiven
Umgang mit Jugendgruppen in freier Natur vorzubereiten. Das Fiihren ei-
ner Schulwanderung will wie die Unterrichtung in jedem anderen Schul-
fach gelernt sein, zumal wenn die Gefithrten derlei Unternehmungen eher
mit Skepsis begegnen. Angesichts seiner qualitativen wie quantitativen Be-
deutung als Einstundenfach sollte dem Klassenwandern daher in der
Lehrerbildung mindestens cin obligatorischer Kurs vorbehalten scin.

w3chulwanderschein

Damit entstcht freilich die Frage, wo man cinen solchen Kurs ansiedeln
kann. Angesichts der padagogischen Vernachlissigung des Wanderns gibt
es derzeit kaum noch Spezialisten, die sich systematisch mit der Theorie und
Praxis des Schulwanderns beschiftigt haben. Spétestens mit der Etablierung
ciner akademischen Lehrerausbildung auf ,erziechungswissenschaftlicher”
Grundlage ist der Gro8teil des friher durchaus breiten padagogischen Wis-
sensfundus auf diesem Feld verlorengegangen (vgl. hierzu etwa die breite
Schulwanderhiteratur der 20er Jahre),

Lediglich an manchen Einrichtungen der Sportlehrer/innenausbildung hat
sich die Tradition regelmaBiger Wanderkurse gehalten. Die Marburger Uni-
versitat beispicisweise bot noch in den 80er Jahren in unregelmiBigen Ab-
stinden Wanderexkursionen als Wahipflichtveranstaltung im Rahmen des
Sportstudiums an. Zu Beginn der 90er Jahre wurden sie wiederbelebt und
mittlerweile sogar fiir alle zukiinftigen Lehrer/innen zugénglich gemacht. Un-
ter dem Titel,, Wandern als Natur- und Selbsterfahrung” habenin jedem Som-
mer bis zu zwei Dutzend Studierende — grofiere Belegzahlen sind fiir eine
derart praxisnahe Veranstaltung nicht sinnvoll - die Chance, an vorberei-
tenden Semesterkursen und einer daran anschlieBenden Wanderexkursion
teilzunehmen. Ziel dieses Angebotsist es, die Teilnehmer/innen fiir das Wan-
dern zu begeistern, indem sie lernen, wie man andere dafiir begeistert.

Dabeistehen neben der Aufarbeitung eigener Schulwandererfahrungen un-
ter anderem Themen wie ,Warum der Wandervogel wanderte®, Frei-
zcitsport Wandern®, ,,Wandern und Natur erleben®, , Was ist eine schone
Landschaft?*, ,Den schonsten Weg finden*, ,, Warum wir uns beim Wan-
dern so wohlfithlen“, ,Jugend und Bewegung“, ,Sportmedizinische
Aspekte des Wanderns®, ,, Tempo und Pausen®, . Inhaltliche Ausgestaltung
von Schulwanderungen®, , Blitze, Blasen und andere Ernstfilie”, ,Recht-
liche und organisatorische Rahmenbedingungen®, ,Was kommt bei Ju-
gendlichen an?“, ,Natur- und Entdeckungsspiele”, ,,Umgang mit der Wan-
dergruppe* oder ,Konfliktmanagement“ auf dem Programm. Die
historische, soziologische, psychologische, physiotogische, rechtliche und di-
daktisch-methodische Aufarbeitung des Wanderthemas wird durch kon-
krete Empirie aus Befragungen und Erfahrungsberichten erginzt. Hinzu
kommen eigenstindige Erkundungen der Kursteilnehmer/innen: Dazu
gehort die Teilnahme an gefithrten Wanderungen unterschiedlichen Cha-
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rakters ebenso wie an auBerschulischen Umwelterkundungen mit Jugend-
lichen, und schlieBlich geht es natiirlich auch {mehr oder weniger spicle-
risch) mit Karte und Kompal zur Sache.

Am Schluf} steht dann die groBle Bewahirungsprobe: Die Betciligten miis-
sen nicht nur die Lehrgangsgruppe durch unbekanntes Gelidnde, sondern
tags darauf in kleinen Teams auch noch echte Schulklassen durch ein von
thnen sorpgfiltig vorbercitetes Wanderprogramm fiihren. Dazu geben be-
nachbarte Schulen ganze Jahrgangsstufen in der Erwartung frei, dal3 nicht
nur die Schiilerfinnen, sondern auch die formal aufsichisfiihrenden Lehrer
etwas davon haben.

Was bei alledem zu kurz kommt, ist der Erwerb konkreten regional- und
naturkundlichen Wissens von der Geschichte Ober Wirtschaft und Kultur
bis zum Naturschutz. Dies wiirde die Beteiligten angesichts eines ohnehin
schon reichlich bemessenen Kursumfangs von zusammengenommen rund
60 Unterrichtsstunden zuziiglich Praxiswanderungen nicht nur iiberfordern,
sondern sollte auch besser dem spiteren Einsatzgebiet vorbehalten bleiben.

Die Resonanz auf das Marburger Experiment ist durchaus ermutigend. Die
Studierenden schitzen den Kurs als zugleich erlebnisreiches und praxisna-
hes Lehrangebot und halten am SchluB einen , Schulwanderschein® in Hiin-
den, dersie gegeniiber den einstellenden Instanzen als engagierte und kom-
petene Klassenwanderspezialisten avsweist. Die Lehrer/innen der
beteiligten Schulen zeigen sich durchweg tiber den Einfallsreichlum der stu-
dentischen Wanderinszenierungen erstaunt und nehmen allerlei konkrete
Anregungen mit. Die Schiiler/innen schlieBlich lassen sich rasch vom
Schwung des Geschehens, den Spielideen und der ausgesucht-abenteuerli-
chen Wegeflihrung mitreiBen, so daB am Ende sogar die Eltern nachfragen,
was denn da eigentlich Tolles los war.

Projcktkurse

Angesichts der bewuft kleinen Belegzahlen ist das Marburger Projekt je-
doch nicht viel mehr als ein Tropfen auf dem heiien Stein. Derartige Kurse
miiBten, wenn sie wirklich flichendeckend greifen sollen, in allen Einrich-
tungen der Lehreraus- und -weiterbildung angeboten werden. Nur so wer-
den die Schulen auf Dauer in die Lage versetzt, die Moglichkeiten des
Wandcrerlasses im Sinne einer pidagogischen Wiederentdeckung der
natiirlichen Wirklichkeit zu nutzen.

Bleibt freilich die Frage: Woher soll das Lehrpersonal fiir solche Veran-
staltungen kommen? Angesichts der mittlerweile entstandenen Qualifika-
tionsliicke wird man das Thema vielleicht am besten zunéchst in der Leh-
rerweiterbildung angehen, und zwar in Form von regionalen Projektkursen
fiir wanderbegeisterte Lehrer/innen. Da man vor dem Hintergrund stark
gewandelter jugendlicher Lebenswelten und Bedirfnisse ohnehin nur sehr
begrenzt an die Wanderkonzepte fritherer Generationen ankniipfen kann
(s.0.), wird es anfangs vor allem darum gehen, neue Erfahrungen zu sam-
meln, auszutauschen und zu systematisieren. Vielleicht setzen einige be-
sonders Wanderbegeisterte die Projektarbeit in Form einer dauerhaften
Arbeitsgruppe fort, aus deren Mitte sowohl regional bezogene Handrei-
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chungen fiir die Kollegen als auch Persénlichkeiten fir die kiinftige Be-
reitstellung eines obligatorischen Wanderkursangebots erwachsen.

Ui ¢in solches Projekt nicht ganz aus dem hohlen Bauch zu starten, ste-
hen seit einigen Jahren wieder (allerdings noch mehr oder weniger tastende)
Materialsammbungen zur Gestaltung moderner Wandererlebnisse mit Ju-
gendiichen zur Verfiigung (2.B. Baumgariner/Fritsch 1985, Grossing 1989,
Schumacher 1989, Deutsche Wanderjugend 1988 und 1995, Bramer 1995b).
Wenn hierunter mehrfach Schriften der Deutschen Wanderjugend auftau-
chen, so macht das auf eine zweite Quelle fiir die Wiederbelebung des Schul-
wanderns aulmerksam: Die regionalen Wandervereine.

Zwar steht es um deren Jugendarbeit angesichts generetler Uberatterungs-
probleme nicht zum besten, doch gibt es hier und da durchaus sehr erfolg-
reich arbeitende Jugendgruppen. Uberdies sind Ansiitze zur Erneuerung
der Vercins- wie der Jugendarbeit, begleitet vom Eindringen neuer sozia-
ler Schichten in dic Wanderbewegung, unverkennbar (Brimer 1996b). Be-
sonders die jingsten Bemiifuingen der Deutschen Wanderjugend um die Wie-
derentdeckung des Wanderns { Deutsche Wanderjugend 1996) macht diese
zum natéirlichen Bindnispartner der Piddagogik.

Aber auch andere im Umweltbereich aktive Jugendeinrichtungen und -ver-
biinde sind gecignet, padagogische Wanderprojekte mit ihren Erfahrungen
aus eincr naturbetonten Nachwuchsarbeit zu bereichern, wie sie umgekehrt
davon profiticren kénnen. Denn das haben die letzten Jahre deutlich ge-
macht: Einc verantwortungsorientierte Natur- und Umwelibildung greift
nur, wenn sie die ganze jugendliche Personlichkeit und nicht nur deren Kopf
anspricht. Wandern stellt eine besonders ganzheitliche AnnZherung an die
Natur dar, die alle Sinne herausfordert. Sie schafft damit genau dort emo-
tionale Bindungen, wo die klassische Umwelterzichung iiber die Mobili-
sierung von Sorgen und Angsten nur moralische Bekenntnisse hervorbringt.

Die Schule kann von derlei Partnern und Projekten nur gewinnen. Ihre Off-
nung gegeniiber auBerschulischen Initiativen ist ohnehin ein Gebot der
Stunde, die Entkopfung des Unterrichts, insbesondere des Natur-Unter-
rrichts, der weit mehr sein muB als nur ein naturwissenschaftlicher Unter-
richt, nicht weniger. Der in seinen Méglichkeiten voll genutzte Wandertag
bietet cine optimale Chance, in diese Richtung voranzukommen. Die
Vorab- Aversionen der Schiiler sind vermutlich nicht unwesentlich von ne-
gativen Erfahrungen mit miBlungenen Wanderungen und iiberforderten
Lehrern geprégt. Wenn hier auch nur anndhernd jene didaktisch-methodi-
sche Standards erreicht werden, wie sie bei anderen Fichern iiblich sind,
diirfte Schulwandern rasch in den Kreis der Lieblingsfacher aufsieigen. Die
wichtigsten schulpolitischen Rahmenvorgaben hierzu sind bereits vorhan-
den. Es kommt nur darauf an, sie so umzusetzen, wie sie eigentlich schon
immer gemeint waren.

Literatur

Baumgartner, Peter und Willi Fritsche: Schulwandevn - Ein Handbuch fiir Lehrer.
Wien: TR-Verlagsunion 1985

Brimer, Rainer: Wandern im Urteil von Jugendlichen. DJH-Informationen 1992a,
Heft 1,8. 1 (f

Die Deutsche Schule, 88. jg. 1996, H. 4 515






