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Offensive Piadagogik 260

» Die Deutsche Schule” hat ven Anfang an regelmiiflig cu aktuellen bildungspoliti-
schen Problemen Stellung genommen; zuletzt hatte Heinrich Roth— kurz vorseinem
Tod - dies unter der Rubrik ,, Offensive Pdadagogik™ forisetzen wollen. — An diese
Tradition méchte die Schrifileitung ankniipfen und dort ,, Flagge zeigen", wo es aus
padagogischer Verantwortung notig ist — Anlisse diirfte es genug geben.

Peter Paulus
Die Gesundheitsfordernde Schule 262
Der innovativste Ansatz gesundheitsbezogener Interventionen in Schulen

Umdie Gesundheit von Kindern und Jugendlichen, Lehrerinnen und Lehrern ist ex
nicht zum besten bestellt, ganz besonders dann nicht, wenn man den weiten
Gesundheiisbegriff der WHO zugrunde legt. Im Netzwerk , Gesundheitsfordernde
Schuden" wird versucht, durch selbstgesteuerte Schulentwicklung bessere Lern- und
Arbeitsbedingungen fiir alle in der Schule Titigen zu schaffen.

Andreas Neye-Diercks und Angela Nitschkowski
Beteiligung statt Eile 282
Schritte auf dem Weg zu einer gesundheitsfordernden Schule

Gesundheitsforderung durch Schulentwicklung balanciert auf dem schmalen Grat
zwischen Selbstausbeutung und Chance zur Erneverung. Die Autorenschildern, mit
welchen internen Strukturen und externen Hilfen sie versuchen, ihre Gesamischule
durch Organisationsentwicklung zu einer gesiinderen Schule zu machen, ohne
neuen Streff zu produzieren,

Frank Miiller und Silke Sacksofsky
Gesundheitsforderung und Krebsprivention in der Schule 289

Die kiassische Gesundheitserzichung veriindert Kinder und Jugendliche nicht.
Gesundheitsforderung in der Schule mup die psychosozialen Aspekte von Gesund-
heit und Wohlibefinden in den Vordergrund stellen. Die Autoren schildern zwei
Unterrichtseinheiten, in denen Aspekie der Gesundheitsforderung in den Fach-
unterrichs, hier Biologie und Religion, integriert wurden.



Renate-Berenike Schmidt
Homosexualitit in Biologichiichern 3

Mit dem Aufhommen der Krankheit A1DS rivckte die Sexnalerziehung wieder ins
Scheinwerferlicht der Offendichkeit. Damit verband sich die Hoffnung auf einen
tububrechenden Umgang mit dem Thema Sexualitiit und avich dem der Homosexuar-
litiit. Eine Scinilbuchanalyvse zeigt jedoch Verunsicherung wud Verschweigen,

Gabricle Bellenberg
Avufwachsen in dieser Zeif 313
Dic¢ Familiensituation von Kindern und Jugendlichen

Eine genauere Analvse der jiingsten Mikrozensusdaten mache deutlich, dap die
meisten Kinder und Jugendlichen nach wie vor in Konstellaiionen aufwachsen, die
in threr &uferen Form traditionell erscheinen mégen. Verdndert hahen sich aller-
dings die Bedingungen innerhalb der Familien, und zwar in einer Weise, dic eine
stirkere pidagogisch-psychologische Betrewung in dffendichen Einrichtungen er-
forderlich machen.

Cornelia von llsemann
Die Profiloberstufe an einer Gesamischule 327
Intentionen und erste Erfahrungen

Die Max-Brauer-Schule in Hamburg praktiziert seit mehr als zwel Jahren ein
verindertes Modell einer gymnasialen Oberstufe. In ihr werden jeweils vier Kurse
{zwei Leistuingskurse und zwei Grundkurse) zu einem Profil gebiindelt, in dem
ficheriibergreifend und projektorienrtiert zu einem Schwerpunke gelernt werden
kann. Der folgende Praxishericht beschreibt die Grundideen und erste praktische
Erfahrungen.

Karl G. Zenke

Der Zerfall der Hauptschulbildung 339
Uber die Vergeblichkeit des Versuchs, einen ,volkstlimlichen* Bildungs-
gang zu modernisieren

Nachdem der Volks- bzw. Hauptschulabschiuf iiber viele Jahre fiir die grofle
Mehrheit der Jugendlichen eine gute Startchance zumindest fiir eine Titigkeit als
qualifizierter Facharbeiter geboten hatte, geriet die Hauptschule in eine Zwickmiih-
le: Immer mehr Kinder eines Altersjahrgangs besuchen Schulen, die iiber das Niveau
der Hauptschule hinawusfiihren. Zugleich stiegen die Erwartungen der Abnehmer in
Handwerk, Industrie, Handel und Verwaltung. Und die Bildungspolitik hat es
versdumt, die Hauptschule aus dieser Misere herauszuholen. Leidtragende sind die
Jugendlichen, deren Arbeitsmarkichancen rapide sinken.

Barbara Papadopoulos-Koch, Walter Heilmann, Werner Menda, Erwin
Klinke
Die Rosenmaarschule in Koln heute 355

In Heft 4/94 hatte Heinz Kumetat iiber die Griindung und Entwicklung der Kolner
Schule . Am Rosenmaar* berichtet. Was ist aus dieser Schule geworden? — In den
altersgemischien Gruppen erleben die Schillerinnen und Schiiler einen Unierrichi,
der ,,Weltorientierung* erdffner; die gemeinsame Erziehung von behinderten und
nicht behinderten Kindern vermittelt wichtige Lebenserfahrungen.



Monika Plath und Horst Weishaupt
Die Regelschule in Thiiringen 363
Inncnansichten von drei Schulen

in Thiiringen sind die , Regelschulen®, die neben dem Gymnasium an die Grund-
schule anschiiefien, vor besondere Enmwicklungsaufgaben gestellt. Am Beispiel
drefer exemplarisch ausgewdihiter Schulen werden die unterschiedlichen Bedingun-
gen verdeutlicht, unter denen diese Arbeit giinstiger vonstatten geht bzw. (noch) mit
gréferen Problemen zu kimpfen hat.

Martin Negel
Lehrerausbildung liir integrative Piidagogik 378

In Hef1 1/95 wurde die Integration behinderter Kinder und Jugendlicher ausfiihrlich
theoretisch begriindet und an einem Fallbeispiel anschaulich gemacht, In diesem
Heft werden Folgerungen fiir eine entsprechende Ausbildung von Lehrerinnen und
Lehrern erdriert. Es liegen auch bereits Erfahrungen vor.

Neuerscheinungen:

— Wolfgang Keim: Erziehung unter der Nazi-Diktatur {HGH)

- Joachim Peege: Pidagogikgeschichte in Museen (J4S5)

— Meinert A. Meyer und Wilfried Ploger (Hg.): Allgemeine Didaktik,
Fachdidakiik und Fachunterricht. (7i5)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Lehrerbildung in
Europa - Europiische Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Theodor Sander und Wolf-Dieter Kohlberg (Hg.): Die Europiische
Dimension in der Erziehung (Hubert Lohrenz)

~ Yves Beernaert, Hans van Dijck und Theodor Sander: Die Europiische
Dimension der Lehrerbildung (Hubert Lohrenz)

- Uwe Hoppenworth: Der Unterrichtsbesuch (J/65)

~ Christian Rittelmeyer: Schulbauten positiv gestalten (J65)

- Walter Kroner: Architektur fiir Kinder (J45)

~ Bernd Hackl: Forschung fiir die padagogische Praxis (Jos Schnurer)

- Bernd Hack!: Projektunterricht in der Praxis (Jos Schnurer)

- Annegret Eickhorst: Unterricht als Gegenstand empirischer Forschung
(BG)

- Maja Storch; Das Eltern-Kind-Verhiltnis im Jugendalter (BG)

- Uwe Engel und Klaus Hurrelmann: Was Jugendliche wagen. (BG)

- Heidrun Briindel: Suizidgefihrdete Jugendliche (BG)



Cornclia von Ilscmann
Die Profiloberstufe an einer Gesamtschule
Intentionen und crste Erfahrungen

An der gymnasialen Oberstufe ist Kritik wieder aktuell geworden. Die
Kultusminister iiberlegen seit mehr als cinem Jahr, was denn Abiturienten
am Ende ihrer Schulzeit kdnnen sollten. Es steht zu befiirchten, daB nun
auch die letzten Prinzipien der Oberstufenreform von 1972 verabschiedet
werden. Dabei sind wichtige Grundideen dieser Reform gar nicht erst
umgesetzt worden oder wurden in den folgenden Jahren zuriickgedreht ~
soz B. ...

.. das Prinzip, daB grundsitzlich alle Facher in der gymnasialen Oberstufe
unter dem Gesichtspunkt wissenschaftspropideutischen Arbeitens gleich-
wertig sind,

... der Ansatz, dafl der Unterricht in einem ,,Fach® exemplarisch fiir die
Arbeitsweise anderer Ficher desselben Aufgabenfeldes scin miisse,

... cine wirkliche Wahlfreiheit der Schiilerinnen und Schiiler (dies wire nur
zu verwirklichen bei groBen Oberstufen mit Jahrgangsbreiten von 90
SchiilerInnen oder dartiber) und schliefflich ...

... die Gleichwertigkeit beruflicher und allgemeiner Bildung,

Etlichc Kritiker bemingeln, die Abiturienten verfiigten nicht mehr tber
einc breite Allgemeinbildung, Sie seien nicht in der Lage, komplexe Sach-
verhalte zu erfassen. Es mangele thnen sowoh! an der Studier-, wie an der
Berufsfahigkeit. Als Allheilmittel wird empfohlen, daB alle SchiilerInnen
dic Facher Deutsch, Mathematik, Englisch, Geschichte und eine Naturwis-
scnschaft verpflichtend bis zum Abitur belegen miissen. Dabei gibt es bisher
keinen Beleg dafiir, daB dieses Rezept die analysierte Krankheit auch heilt.
Decfizite im Umpgang mit komplexen Texten etwa i naturwissenschaftli-
chen Bereich werden vermutlich nicht durch die Verlingerung des Deutsch-
unterrichts, der oft genug ein Literaturunterricht ist, beseitigt. Und die
mathematische Modellbildung gesellschaftlicher oder ékonomischer Zu-
sammcnhinge lernt man sinnvollerweise in einem facheriibergreifenden
Unterricht, der beide Fachanteile beriicksichtigt. Hier liefern die Uberle-
gungen von Ludwig Huber (1995) zu den basalen Fihigkeiten sinnvolle
Lasungsansitze.

Ernster zu nehmen sind Kritiken, die bei den AbiturientInnen mangelnde
Selbstandigkeit bemangeln. Die Schiilerlnnen seien kaum in der Lage, selbst
einen ArbeitsprozeB zu planen, durchzufithren und zu reflektieren. Ihnen
mangele es an der Fihigkeit, im Team zu arbeiten. Das Verknilpfen von
Zusammenhéngen und vernetzendes Denken sei gering ausgeprigt. Dies trifft
sich mit vielen Kritikpunkten, die wir im Kollegium der Max Brauer Schule an
der Praxis der gymnasialen Oberstufe in ihrer konventionellen Form hatten:
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® Die inhaltliche und zeitliche Zerstiickelung des Lernens in 2- bis 3stlin-
dige Kurse (selbst Leistungskurse sind in Hamburg nur Sstiindig) macht ¢s
Schiilcrinnen und Schiilern schr schwer, Lingerfristig scibstiindig Arbcits-
vorhaben zu planen und durchzufiibren. Ein inhaltlicher Zusammenhang
zwischen den Fichern ist nicht intendiert. Wenn iiberhaupt, so stellt ersich
zufiillig und selten im Kopf der Schiilerin/des Schiilers her.

® Das Lerncn in der gymnasialen Obersiufe findet meist auf einer schr
theorctischen Ebene statt. Den Prozefd des Abstrahierens zu lernen bedeu-
tet aber, von konkreten Beispielen oder auch praktischem Tun den Weg zur
Abstraktion zu finden und umgekehrt von der Abstraktion wieder auf dic
konkrete Ebene riickschlieBen zu kénnen. In der gymnasialen Oberstufc
jedoch sind praktische Antcile unterreprisentiert, die pescllschaftliche
Wirklichkeit wird nur vermittelt erfahren. Dies richtet sich nicht etwa gegen
die Bedeutung von Theoric und Abstraktion, im Gegenteil. Aber Theorie
wird als sinnvolles und notwendiges Erkldrungsmuster crst verstdndlich,
wenn sie an Praxis gemessen oder kontrastiert werden kann.

e Ficheriibergreifende und projektorienticrte Lerophasen sind im Kurs-
system der gymnasialen Oberstufe schr schwer zu realisicren. Die Erfah-
rung in der Sekundarsiufe L unserer Schule, cincr Gesamischule, hatte aber
gezeigt, dall gerade diese Arbeitsweisen geeignet sind, dic Verantworlung
fiir den eigenen LernprozeB zu fordern und zu fordern.

¢ Berufsorientierung (indetin der gymnasialen Oberstufe selten statt, bleibt
punktuell. Berufsrealitdt wird nicht in den Unterricht einbezogen.

¢ Teamarbeit, soziales Lernen, Verantwortung fiir das Schulleben insge-
samt sind in der Oberstufe unterreprisenticrt. Soziale Aklivitdten werden
bestenfalls von Lehrerinnen und Lehrern labend benannt, sie sind jedoch
nicht Teil derin der gymnasialen Oberstufe erwarteten Leistung, Gymnasia-
le Oberstufe unterfordert SchiilerInnen in der Frage der sozialen Verant-
wortung fiir ihr eigenes Lernen und das der Gruppe. Sie 148t sie dariiber
hinaus bei der Bewiltigung ethischer Grundfragen und der Klarung persén-
licher Lebensperspektiven allein.

L. Der Beginn der Verinderung

Seit Beginn des Aufbaus der Oberstufe hatten wir vielfdltige Versuche
gemacht, Ansitze von projektorientiertem Unterricht oder auch die Bear-
beitung facheriibergreifender Fragestellungenin die bestehende Oberstufen-
strukiurzu integrieren. Dieses ist z. B. mit einem Renaissanceprojektim 11,
Jahrgang recht gut gelungen (vgl. von Ilsemann u. a. 1993), in der Studicn-
stufe stiefen wir jedoch immer an die Grenzen der bestehenden Oberstufen-
organisation. SchitlerInnen, die ein gemeinsames Thema hitten bearbeiten
konnen, saBen eben nicht zusammen in mehreren Kursen, sondern waren
auf unterschiedliche Kurse verteilt.

Mit Beginn des Schuljahres 1991/92 haben sich 20 Kolleglnnen unserer
Schule zusammengesetzt, um eine Verdnderung der Oberstufe zu planen.
Inspesamt haben wir gut zwei Jahre gebraucht, um das bestehende Modell
zu entwickeln, Dieser gemeinsame LernprozeB, die Neugestaltung der
Inhalte, der Organisationsformen, der Arbeitsmethoden, auch die piidago-
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gischen und didaktischen Grundsatzdiskussionen haben unter den Kolle-
ginnen und Kollegen zu einem breiten Konsens iiber die Ziele der neuge-
schaffenen Profiloberstufe gefithrt. Sie haben dariiber hinaus eine hohe
Motivation und Identifikation mit der eigenen Arbeit bewirkt, chne die die
Fiille von Mehrarbeit, dic in der téglichen Neugestaltung des Modells steckt,
nicht zu lcisten wire,

2. Drei Prinzipien

Beiunserer Arbeit haben wir unsim wesentlichen von drei Prinzipien leiten
lassen, dic den Lernprozel pragen sollen (vgl. von Hsemann 1994):

¢ Gelordertund gefordert werden soll die Selbstindigkeit der SchiilerInnen.
D. h., sic sollen weil stérker als bisher selbst Fragen finden, scibst etwas
criorschen, sclbst ctwas tun, selbst die Verantwortung fiir ihren Lernproze
ibernchmen, ihre Leistungen selbst einschitzen konnen.Dabel heit, selbst*
nicht ,.allein®. Kldrungen, Absprachen und Zusammenarbeit sind wichtige
Teile dieses Prozesses.

® Dic Arbeitin der Oberstufe wird zunchmend ficheriibergreifend gestaltet.
Wir gchen von iibergreifenden Problemen aus, fiir deren Bearbeitung die
SchiilerInnen unterschiedliche wissenschaftliche Ansitze kennenlernen,
Erstin deren Zusammenwirken unter Einbezichung kiinstlerischer, prakti-
scher und politischer Aspekte werden umfassende Losungsansitze gefun-
den, die dann teils fachbezogen, teils facheriibergreifend weiter verfolgt
werden kdnnen. Die Mdoglichkeiten und Grenzen der einzelnen Ficher
kénnen und sollen dabei gezielt reflektiert werden.

¢ Diec Themen und die Arbeitsweise orienticren sich an dem Prinzip der
Lebensndhe. Das ist nicht zu verwechseln mit vordergriindiger Aktualitit
oder modischer Themenwahl. Lebensnihe bedeutet Nihe zu gesellschaft-
lich relevanten Themen, zur Berufs- oder Arbeitswelt, zu menschlich-
personlichen Problemen, ohne die auch notwendige Distanz bei der Bear-
beilung dieser Fragen zu verleugnen. Das o. g. Prinzip hat entscheidende
Auswirkungen auf die Arbeitsweise: Einerseits verlassen SchiilerInnen das
Schulgebidude weit mehr als frither, um Erkundungen, Exkursionen,
Betriebspraktika, Reisen etc. zu machen, andererseits holen wir verstérkt
Experten von auBlen in die Schule.

3. Veriindertes Strukturmodell: Profiloberstufe

Um diese Prinzipien zu verwirklichen, muBten wir die Struktur der gymna-
sialen Oberstufe verdndern. Da wir entschieden hatten, uns mit unserem
Modell an den Rahmen der KMK-Beschliisse zu halten (an einen groBen
Schulversuch wollten wir uns zunéchst nicht herantranen), muBten wir die
bestehenden Fachstrukturen mit einbeziehen.

Die Lasung lag damit auf der Hand: Wir haben verschiedene Kurse zu
Profilen gebiindelt, um ficheriibergreifendes Arbeiten zu ermoglichen und
lingere ruhige Zeitrdumezuschaffen,indenen SchillerInnen eigene Arbeits-
vorhaben entwickeln konnten, Die Profile sollten deshalb héchstens die
Hilfte der Gesamitstundenzahl der SchiilerInnen umfassen. Wir wollen
ihnen damit die Méglichkeit geben, in dem nicht durch das Profil festgeleg-
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ten Bereich gerade auch kontrastierende Facher anzuwiihlen, Die Wahlfrei-
heit wird jedoch auch hier durch KMK-Bestimmungen eingeschrinkt,

Natiirlich haben wir lange dariiber diskutiert, fir welche Kombination von
Fichern wir uns unter welchen Themenstellungen entscheiden sollten.
Dabei waren uns mehrere Kritericn wichtig:

¢ In jedem Profil sollten sich Facher treffen, die unterschiedliche wissen-
schaftssystematische und -methodische Anséitze reprisenticren. Eine zu enge
Spezialisierung, etwa auf einen nur naturwissenschaftlichen oder nur sprachli-
chen Bereich, wollten wir verhindern, Dartiber hinaus sollte in jedem Profil cin
Fach sein, das ethische bzw. wissenschaftstheoretische Grundfragen stelit.

® Bei dem gewidhiten Schwerpunktbereich sollte essich um gesellschaltliche
Probleme handeln, deren interdisziplindre Bearbeitung fiir unscr aller
Zukunft existenticll wichtig ist. Wir hoffen, daB die Schiilerinnen und
Schiiler mit dieser Arbeit einen ,.Schliissel zum Verstindnis dieser Welt®
(vgl. Klafki 1991) finden und den Mut und dic Kompetenz entwickeln, bei
der Losung der Probleme handeclnd einzugreilen.

o Unscr Stadtteil bietet zu allen dreiletztendlich ausgewiihlien Profilen cine
Fiille von Erfahrungen und Handlungsperspektiven. Es gibt vicle Institutio-
nen und Initiativen, mit denen eine kontinuierliche Zusammenarbeit aufge-
baut werden konnte oder bereits bestand, wic experimentelle Theater,
Umwelt- und Drittweltinitiativen, ein Stadtteilarchiv, ein Museum, viclerlei
multikulturelle Initiativen, eine Miillverbrennungsanlage, ein Botanischer
Garten... Undvorallem: Inkaum cinem Stadtieilin Hamburg lebenso viele
Menschen unterschiedlicher Nationalitit, Alters- und Schichtzugehorigkeit,
so unterschiedlichen Glaubens und politischer Einstellung miteinander,
sehr lebendig und — noch - friedlich, ebenso wie in unserer Schule mit
Schiilerinnen aus 30 Nationen.

® SchlieSlich glaubten wir bzw. wuBlten aus Gesprichen, daB alle drei
Profilbereiche fiir SchiilerInnen unserer Schule interessant sind und viele
Gelegenheiten fir selbstindiges Forschen und Handeln bieten.

® Und letztendlich spielen auch die Facherkombinationen, die Vorlieben
und die Uberzeugungskraft von KollegInnen eine Rolle, die an der Erstel-
lung der Profile beteiligt waren.

Es gibt folgende Profile:

® Umwelt: Dazu gehoren ein Leistungskurs Biologie, ein Leistungskurs
Erdkunde, die Grundkurse Religion (zwei Jahre), Physik und Chemie
(je ein Jahr).

® Sprachen und Kulturenvielfalt: Dazu gehoren ein Leistungskurs Englisch
oder Spanisch, ein Leistungskurs Geschichte, die Grundkurse Religion und
Musik (zwei Jahre), eine weitere Fremdsprache nach Wahl,

® Kommunikation: Dazu gehoren ein Leistungskurs Deutsch, ein Leistungs-
kurs Kunst, die Grundkurse Philosophie (zwet Jahre) sowie Informatik und
Mathematik je ein Jahr (Mathematik muB drittes oder viertes Priifungsfach
nach den Bestimmungen der KMK sein).

Zweifellos sind viele Profile dieser Art denkbar, wir wiirden es sehs begrii-
Ben, wenn auch andere Oberstufen in Hamburg Profile anbéten, so da den
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SchiilerInnen cine breite Palette von Profilen zur Auswahl stiinde. Nach
unscrer Kenntais gibt ¢s jedoch entsprechende Ansidtze nur in NRW. Dort
praktizieren viele Gesamtschuloberstufen inzwischen Kurskombinationen
von jeweils einem Leistungskurs mit ein bis zwei Grundkursen. In einem
nachsten Schritt wiirden wir gerne noch einen Leistungskurs Mathematik
mit eincrn Leistungskurs Technik kombinieren. Dazu streben wir mittelfri-
stig eine Kooperation mit einer beruflichen Schule an. Im Augenblick
iibersteigt dics jedoch unsere Krifte,

4. Unterrichtsorganisation

Die Unterrichtsorganisation wird gegeniiber der bisherigen Praxis in eini-
gen Bereichen Gbersichtlicher (Stundenplan, gleichbleibende soziale Grup-
pen), in anderen schwicriger, insbesondere, was das facheriibergreifende
Unterrichten angeht, das wir gerade erst lernen,

Die Arbeitim Profil beginntim Jg. 12.Im Jg. 11 orientieren die Erganzungs-
kurse auf das jeweilige Profil. AuBerdem kinnen die SchiilerInnen in zwei
Projekiphasen die zukiinftigen Arbeitsweisen kennenlernen und priifen, ob
si¢ sich fiir das richtige Profil entschieden haben.

Die SchiilerInnen belegen ca. 16 Stunden innerhalb des Profils. Die Gruppe
bleibt wahrend der gesamten Studienstufe in den Fichern des Profils
zusammen. Im Stundenplan werden die 16 Stunden in drei Blocken
hintcreinandergelegt:

Mo Di Mi Do Fr
i
2 X X
3 X X X
4 X X X
5 X X X
6 X X X
7 X X

Mit diesem Modell sind lingere Exkursionen oder Erkundungen relativ leicht
zu ermbglichen, ohne daB organisatorische Vorabsprachen getroffen werden
miissen. S0 hat z. B. das Kommunikationsprofil im ersten Semester bei Proben
eines ncuentwickelten Stiickes im Schauspielhaus teilgenommen, dort auch
den Bithnenbau filr das Theater studiert und {ir das entsprechende Theater-
stitck Modelle von Bithnenbildern produzien. Diese wurden anschlieBend bei
der Premiere des Stiickes ausgestellt. Die Schiilerinnen und Schiiler waren
wochenlangentwederim Schauspielhaus, im Kuastkeller oder bei der Material-
suche unterwegs, ohne daB fiir diese Art ,,Unterricht* irgendwelche zentralen,
organisatorischen Absprachen notwendig geworden wiren. Vor allem aber
hatten sie gentigend lange, nicht unterbrochene Zeitrdume, in denen sie ihre
Arbeit in Ruhe planen und gestalten konnten.
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Da an den beiden verbleibenden Tagen Pflichtficher® unterrichtet werden,
tauchen fiir dic SchillerInnen nur noch setten Springstunden im Unterricht auf.

5. Ficheriibergreifendes Lernen

Fiir fachcriibergreifendes Lernen sind verschiedene Stulen denkbar:

a) Der Fachunterricht 13uft in den Kursen getrennt. Gemeinsam ist nur ein
{ibergreifendes Semesterthema auf sehr allgemeiner Ebene.

b) Der Fachunterricht laudt in den Kursen organisatorisch und personeil
getrennt, das Thema ist jedoch gleich bzw, dhnlich, di¢ Kolleglnnen spre-
chen sich diber Inhalie jeweils ab.

¢) Die Fiichergrenzen werden teilweise aufgelost (zeitlich und inhaltlich).
die SchiilerInnen arbeiten in Gruppen, zu zweit odcer allein an klar strukiu-
rierten, zeitlich begrenzten Aufgabenin der Schule, dic Lehrerlnnen fungie-
ren als ModeratorInnen und Beraterlnnen des Lernprozesses, Sie geben
auch fachliche und inhaltiiche Hilfestellung. Experten von aullen werden
eingeladen.

d) Der Unterricht ist projektoricntiert. Die Fichergrenzen werden organi-
satorisch aufgeldst. Die Schilerlnnengruppen arbeiten innerhalk und au-
Berhalb der Schule an ihren gemeinsam f{estgelegten Aufgaben. Dic Rolle
der LehrerInnenist eine etwas distanziertere als oben beschricben ( Beispicl
-Renaissance* im Jg. 11).

e) Es finden Projekte, Erkundungen und Exkursionen statt, die ein Lernen
auBerhalb der Schule erméglichen, Die Projektphasea konnen schr kurz
scin (ein bis zwei Tage) und sollen maximal zwei bis drei Wochen betragen.
Lingere Phascn Gberschreiten nach unserer Erfahrung bisher sowohl die
Kapazitat der LehrerInnen als auch die der SchiilerInnen. Projekte konnen
z. B. zu Bepinn des Semesters liegen (um Fragestellungen zu finden), in der
Mitte (um theorctische Untersuchungsansitze praktisch werden zu lassen)
oder am Ende (etwa die Vorbereitung und Gestaltung einer Ausstellung,
mit der das Semester abgeschlossen wird).

Manche der genannten Elemente konnen auch innerhalb eines Faches eine
Rolle spiclen. Dariiber hinausist es durchaus nicht zwingend, daBl immeralle
vier Facher untereinander die Grenzen durchlissig gestalten. Es kann sich
auch jeweils um zwei der im Profil befindlichen Ficher handeln, spéater um
zweiandere und malum drei Facher. In der Projektphase sind stets mehrere
Fécher beteiligt.

Fécheriibergreifender Unterricht bedeutet nicht, daB sich die Unterschiede
zwischen den Fichern verwischen, —im Gegenteil: Uber die Fichergrenzen,
ihre Systematik und Methodik zu reflektieren, wird ja erst mit einem
Perspektivenwechsel moglich (vgl. Krause/Isermann 1994). Erst, wenn der
Anteil eines Faches bei der Analyse oder Bearbeitung eines Problems mit
den Perspektiven anderer Ficher verglichen werden kann, konnen Schiile-
rinnen und Schitler zu einer reflektierten Beurteilung der Fachwissenschaft
kommen. Erst das ,Lernen fiber Grenzen* (Huber, 1994) erméglicht den
Blick auf die spezifischen Besonderheiten der Fachwissenschaft und den
Vergleich ihrer Méglichkeiten und Grenzen.

332 Die Deutsche Schule, 87, Jg., 1995, H. 3



In der Praxis unserer Profiloberstufe wird dic Stufe b) mit jedem Unterricht
bisher errcicht. Die in cinem Profil unterrichtenden Kolleginnen und Kol-
legen setzen sich cinmal in der Woche eine Stunde zusammen, werten ihre
Erfahrungen aus und planen die Inhalte und Methoden der kommenden
Woche. Dabei wird die Gesamiplanung vom Begina des Halbjahres jeweils
modifizicri. In vielen Unterrichtsphasen gehen wir iiber die Ebene b)
hinaus, ohne dices jedoch zu einem Dogma zu machen.

Beispicl etwa zur Ebenc b): Im Kommunikationsprofil im 3. Semester heifit
das tbergreifende Thema ,,Sichtweisen und Perspektiven®. Insbesondere
dic Mathematik und die Kunst arbeiten hier eng zusammen. So haben
Schiiterinnen und Schiiler in Mathematik ein Kleinprojekt zum Thema . Der
Goldene Schaitt in Ottensen* gemacht, Im Kunstunterricht wurden weitere
Beispiele aus der Architektur und der Kunstgeschichte herangezogen, in
denender Goldene Schnitt deutlich sichtbar oderauch gezielt vernachlissigt
worden war. Das perspektivische Zeichnen wurde geiibt, der Unterschied
zwischen miittelalterlichen Bildern und Bildern aus der Zeit der Renais-
sance, in denen die Perspektive gerade wiederentdeckt worden war, er-
arbeitet.

Ein Beispicl zur Ebene ¢) liefert der Unterricht avs dem Profil ,,Sprachen-
und Kulturenvielfalt” des ersten Semesters. Hier heiit das tibergreifende
Thema , JJugendwelten®, Schiilerinnen und Schiller erforschen die Bedeu-
tung von Jugend in unterschiedlichen historischen Epochen, beschiftigen
sich mit jugendsoziologischen Untersuchungen insbesondere iiber engli-
sche Jugendliche, erkunden unterschiedliche Musikstile von Jugendlichen
und verbinden ihre historischen Forschungen mit der Frage nach
Initiationsriten (formal ist dies der Anteil des Fachs Religion). Diese
Unterrichtsphase endet mit der Prisentation von Ergebnissen, die die
SchiilerInnen sich gegenseitig vorfiihren. Fiir die anschlieBende Profilreise
nach England haben sich die SchillerInnen unterschiedliche Erkundungs-
aufgaben gestellt, die sie in englischer Sprache bearbeiten. Je nach Thema
kann die so erbrachte Leistung jedoch fiir eines der vier Ficher gewertet
werden. Die Entscheidung dariiber fallen die SchiilerInnen zu Beginn ihrer
Arbeit.

Ein Beispiel zur Ebene ¢) fand im Umweltprofil im ersten Semester statt.
Hier fuhren die Schiilerinnen und Schiiler gemeinsam nach Sylt. Sie hatten
sich fur diese Reise unterschiedliche Forschungsauftrige vorgenommen.
Seien es die Wetterbedingungen, die Lebensweise der Wattwiirmer, die
Folgen des Tourismus oder die Verdnderungen der Gestalt der Insel durch
Meeresstromungen... Auch hier stand eine sorgféltig vorbereitete Ausstel-
lung und Prisentation am Ende der Reise, dic Ergebnisse wurden gleichzei-
tig fiir zwei Facher gewichtet.

6. Leistungsbewertung

Die Leistungsbewertung ist komplexer als frither (vgl. Goetsch 1993).
Wichtig ist, daB die Kriterien den SchiilerInnen nicht nur transparent sind,
sondern mit diesen zu Beginn des Arbeiisprozesses entwickelt werden.
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Unsere Erfahrungen in etlichen Fachkursen und im projektorientierten
Unterricht hatten gezeigt, dafl Schiilerlnnen sehr klare Vorstellungen da-
von haben, wie ein gualitativ hochwertiges Produkt beschaffen sein soll.
Keine Schitlerin, kein Schiiler liebt langatmige, unstrukturicrte Referate,
die moglicherweise auch noch abgelesen werden. Entwickelt man Kriterien
im vorhinein mit SchiilerInnen, so sind sie cher strenger als Lehrerinnen.

Neben der Bewertung des Produkies legen wir ebensoviel Wert auf den
Arbeitsprozefl. Grundlage daflir ist héufig die Anfertigung cincs
ArbeitsprozeBberichtes, in dem dic SchiilerInnen dber Planung, Durchfiih-
rung, Prisentation und Schwicrigkeiten reflcktieren.

Mindestens eine Klausur im Halbjahr witd jeweils fachbezogen geschrie-
ben, um ausreichend Ubung fiir das schriftliche Abitur zu gewihrleisten.
Gleichgestellte Arbeiten, wie sie die Hamburger APOGyO fiir jeden
Oberstefenkurs anstelle der Klausuren moglich macht, kénnen fachbezo-
gen oder ficheriibergreifend angcefertigt werden. Die jeweils beteiligten
FachlchrerInnen begutachten die Arbeit gemeinsam und finden entweder
eine gemeinsame Note oder eine angemessene Note fiir ihren Fachteil,
SpitestenshierstoBen wir andic Grenzen des Systems, denn die Schiilerlnnen
brauchen nach den augenblicklichen KMK-Bestimmungen Noten fiir ein-
zelne Fachkurse, Auch die Abiturarbeiten werden spiler fachbezogen
geschrieben. Dariiber hinaus werden im Abitur stets Individualleistungen
bewertet. Bei der von uns praklizierten Arbeiisweise spielt jedoch die
Teamarbeit eine grofle Rolle. Aufgaben sind oft gezielt so gestellt worden,
dafl die Gruppe insgesamt mehr leistet als die Summe dereinzelnen (Synergie-
effekt). Wie die Universititen bewerten wir auch Leistungen der gesamten
Gruppe.

Eine wichtige Rolle spielen bei den von den Schiilerinnen erarbeiteten
Produkten auch praktische, soziale und emotionale Anteile. Solche Produk-
te kdnnen z. B, sein ...

... eine sorgfiltig vorbereitete Podiumsdiskussion, in der die Situation nach
einem Chemieunfall eines groBen Werkes simuliert wird. SchiilerInnen
ibernehmen die Rollen der einzelnen Beteiligten.

... die Ausstellung und Prisentation von Bithnenbildern mit anschlieBender
gemeinsamer Reflexion.

... das Vorfithren und Erldutern naturwissenschaftlicher Experimente, das
so anschaulich sein muf3, daB auch SchiilerInnen, die einem anderen Profil
angehdren und moglicherweise Vorbehalte gegen die Naturwissenschaften
haben, dies verstehen. (Die SchiilerInnen sind sich dabei iibrigens sicher,
daB sie von SchiillerInnen in diesem Fall mehr lernen als von Erwachsenen.)
... ein kleines Rollenspiel iiber das Leben in einer Jugendwohnung, in dem
die Probleme und Moglichkeiten emotional diberzeugend mit eigenen klei-
nen Dialogen dargestelit werden.

... die Komposition und Auffithrung eines Profilsongs durch Schiilerinnen
und Schiiler eines Profils

... usW,
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7. Mitbestimmung der Schiilerinnen und Schiiler im Unterricht

Bishcr wird an unserer Schule das Rahmenthema grundsétzlich von den
Lehrerinnenund Lehrern festgelegt. Eine Mitbestimmung von SchitlerInnen
ist miglicherweise auch strukturelf erschwert, weil die Planung sehr langfri-
stigerfolgenmuB, da wir— Neulinge, dic wir sind - alles langfristig erarbeiten
miisscn. Ich halte es aber fiir denkbar, da8 es mit zunehmender Souverinitit
und Erfahrung im Umgang mit ficheriibergreifendem Unterricht fiir
SchiilerInnenméglich seinsollte, sich rechtzeitigan der Planung des Rahmen-
themas zu beteiligen, sofern sie dies wiinschen.

Inncrhalb des vorgegebenen Rahmenthemas sind die Mitbestimmungs-
moglichkeiten der Schillerlnnen an unserer Schule sehr grof. Zu Beginn
entwickeln sic im wesentlichen eigene Frapestellungen und kleinere Arbeits-
vorhaben, Mit zunchmender Sicherheit gelingt es, daf Schiilerinnen und
Schiiter gemeinsam mit den Lehrerlnnen zu Beginn des Kurses unterschiedli-
che, die SchiilerInnen interessiercnde Fragestellungen festlegen, dazu sinnvol-
le Arbeilsmethoden entwickeln, einen Zeitplan entwerfen und entscheiden,
welche Artder Leistungskontrolle sinnvoll erscheint. So entsteht in ein bis zwei
Tapenein gemeinsam entwickelter Semesterplan. Dieser mul natirtich immer
wieder iiberpriift und verindert werden. Schiilerinnen und Schiiler erhalten
hierbei eine hohe Planungskompetenz. Sie begriiBen diese Moglichkeit sehr,
halten den EntwicklungsprozeB jedoch auch fiir ,.sehr harte Arbeit™.

8. Weitere Schwerpunkte

a) Betriebsprakiika: In jedem Profil findet im zweiten Semester ¢in zwei- bis
dreiwiéchiges Betriebspraktikum in Betrieben, Institutionen oder Initiati-
ven statt, in dem Fragestellungen des Profils professionell erarbeitet wer-
den. Die Praktika werden innerhalb des Profils vor- und nachbereitet. Zu
unserer chrraschung waren viele Betriebe bereit, in vorbereitenden Ge-
sprichen liber ein solches Praktikum mit uns zu diskutieren und Plétze
anzubieten. Die Schiilerinnen und Schiiler des ersten Profiljahrgangs gingen
mit einer gewissen Skepsis ins Praktikum, kamen aber fast alle mit groBer
Begeisterung und vielen Anregungen zuriick. Da sie dies den SchiilerInnen
des nachfolgenden Jahrgangs vermitteln, geht der zweite Jahrgang nun
hochmotiviertins Betriebspraktikum. Mit ganz wenigen Ausnahmen haben
uns auch die Betriebe zurtickvermittelt, daB sie die von uns praktizierte Art
einer gymnasialen Oberstufe sehr positiv einschitzen.

b) Reisen: Im ersten Semester haben SchiilerInnen und Lehrerlnneninallen
drei Profilen Projektreisen mit Exkursionscharakter geplant und durchge-
fihrt. Eine weitere, profilunabhingige Projektreise findet im dritten Seme-
ster statt. Hier sollen die Schiilerinnen und Schiller die Vorbereitung und
Gestaltung der Reise im wesentlichen selbst iibernehmen,

) Priisentation der Arbeitsergebnisse: Schiilerinnen und Schiiler jeweils
eines Profils haben ein groBes Interesse daran, die Ergebnisse der anderen
Profile zu sehen. Auch die SchiilerInnen eines nachfolgenden Jahrgangs
sind sehr begierig schon mal zn sehen, wasim niichsten Jahr auf sic zukommt,
Hier entwickeln wir zunehmend das Ritual, daB der dariiberliegende Jahr-
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gang den darunterliegenden inhaltlich informiert und der darunterliegende
dafir fiir Verpflegung und Getrénke sorgt und den dufleren Rahmen schin
gestaltet. In unserer urspringfichen Planung hatten wir am Ende des Seme-
stersjeweils . Profilvernetzungstage* vorgesehen, in denen die SchiilerInnen
anderen SchitlerInnen oder auch einer schulischen Offenilichkeit thre Er-
gebnisse qualifiziert inhaltlich gut strukturiert und visualisiert priisenticren.
Wir haben dics dann aber zuniichst doch nur auf einer kleineren Ebene
durchgefiihrt, in dem jeweils ¢in Profil cinem andcren seine Ergebnisse
vorgefiihrt hat zu cinem Zeitpunkt, der gerade in das Ende einer entspre-
chenden Unterrichtsphase fiel. Inzwischen fordern Schiilerinnen und Schii-
lerdesJahrgangs 12 vehement einen groBBen Priasentations-und Vernetzungs-
tag und sind auch bereit, ihn zu organisieren.

d) Profilrinme: Jede Profilgruppe hat eincn eigenen Raum, der mit Arbeits-
geraten, Biichern, Ausstellungen und privaten Dingen von den SchiilerInnen
zu einem pemeinsamen Arbeits- und Lebensraum gestaltet werden kann,
Allerdings muf in diesen Riumen auch der profilunabhingige Pflicht-
unterricht erfolgen. Die Gestaltungsmoglichkeit der Réume und Flure wird
von den Schiilerinnen und Schiilern auf sehr unterschiedliche Weise in
Anspruch genommen. Hier stehen wir erst am Beginn einer Entwicklung.

e) Die Verantwortung fiir das Schulleben innerhalb und auBerhalb des
Unterrichts spielt in der Oberstufc der Max-Brauer-Schule cine grofie Rolle.
Jede Schiilerin und jeder Schiiler der Oberstufe hat einen Dienst, d. h., sie
oder er ist zustandig flir cine Aufsicht in der Kantine oder in der Bibliothek,
fiir die Verwaltung von Profilgeldern, fiir dic Herausgabe der Abitur-
zeitung, fir die Gestaltung eines Flures oder als SprecherIn einer Tutanden-
gruppe. Im ersten Jahr der Einfithrung waren die Dienste noch kontrovers,
inzwischen sind die SchiilerInnen in ibrer grofien Mehrheit der Meinung,
daB dies eine sehrsinnvolle Einrichtung ist. Ein Schiiler-Lehrer-Arbeitskreis
redet iiber anstehende Aufgaben, iiber konzeptionelle Weiterentwicklun-
gen, iiber Beschwerden, z. B. bei zu hoher Arbeitsbelastung, iiber neue
Formen der Leistungskontrolle oder die Kriterien von Projektreisen. Dieses
Gremium entwickelt zunechmend Bedeutung und sollte im Laufe des kom-
menden Jahres auch mit formalen Kompetenzen ausgestattet werden.

f) Ein Herzstiick der Reform ist der Planungsausschuf. Inihm sitzen je drei
TutorInnen der Jahrgénge 12 und 13, eine/r aus dem Jg. 11, ein Kollege mit
besonderen Aufgaben fiir die AuBenvertretung und die Abteilungsleiterin.
Der PlanungsausschuB sorgt fiir die Informationen zwischen den Profilen,
entwickelt die Konzeption weiter, entscheidet iiber organisatorische und
padagogische Fragen und versucht, Losungen fiir die hinten angesproche-
nen noch offenen Fragen zu finden. Er reflektiert gemachte Erfahrungen
und stoBt neue an. Er betreibt damit innere Schulentwicklung in einem
teilautonomen System.

9. Offene Fragen

Fiir die Lehrerinnen und Lehrer in der Profiloberstufe hat sich sehr viel
gedndert: Alle inbaltlich-fachlichen Vorstellungen werden neu hinterfragt,
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die didaktische Gewichtung dndert sich erheblich durch die Zusammenar-
beit mehrerer Facher. Keine Lebrerin, kein Lehrer kann ihren/seinen
Unterricht am Abend vorher erarbeiten, eine langfristige Planung und
stindige Absprachen im Team sind erforderlich. LehrerInnen sind stirker
Lernberaterlnnen oder Modceratorlnnen geworden. Oft genug wissen
SchilerInnen mehr iiber einen Gesamtzusammenhang, da sie in allen vier
Fiichern anwcesend sind. Wir muBten viele ncue Methoden lernen und den
Schiilerinnen und Schitlern vermittein, Wir miissen mit den eigenen hohen
Anspriichen und den Enttduschungen kdmplen, wenn diese sich nicht
crfiillen tassen. Die Arbeit hat auch quantitativ so zugenommen, dafl es
notwendig ist, rechtzeitig Grenzen zu zichen und dies gemeinsam mit dea
anderen im Team abzusprechen.

Kurz: Dic Arbeitist zu einer grof3en Herausforderung geworden, Aber: Mit
gincm soichen Einsatz 148t sich auf Dauer nicht weiterarbeiten. Wir miissen
Routinen und Regeln entwickeln, und die Abldufe so planen, daB bei
Wiederholungen eine Entlastung eintritt. Wir miissen den eigenen Arbeits-
prozeB evaluiercn und vor allem dokumentieren, damit folgende Jahrgange
sich an beretts gecmachten Erfahrungen orientieren knnen.

Wir brauchen in hohem Mafe schulinterne LehrerInnenfortbildung, wobei
diese z. T. in etner Vernetzung der vielfiltigen Erfahrungen bestehen mui3,
weil es fiir den fiacheriibergreifenden Unterricht in der Oberstufe nur
wenige Menschen von aulien gibt, die uns helfen kénnen. Wirbrauchen aber
auch Hilfe bei der Gestaltung effektiver Teamsitzungen und bei der Perso-
nalentwicklung. Hier gibt es hilfreiche Experten von auBen. Wir sind noch
nicht sicher, wie wir damit umgehen, wenn im dritter und vierten Profil-
jahrgang LehrerInnen den Unterricht machen werden, die nicht an der
Erarbeitung des Konzeptes beteiligt waren und deren Herzblut folglich
nicht so intensiv an der Gestaltung dieses Unterrichtskonzepts hiingt. Wel-
che Moglichkeiten finden wir, sie zu begeistern und die entsprechenden
Qualifikationen weiterzugeben?

Und schliefllich: Wie werden die Kultusminister Ende des Jahres tiber eine
neue Struktur der gymnasialen Oberstufe entscheiden? Eine Evhohung der
Belegverpflichtungen in Deutsch, Mathematik und Englisch oder auch in
anderen Fichern wire sehr problematisch fiir unser Modell: Schiilerinnen
und Schiiler hitten dann 35 Unterrichtsstunden und mehr pro Woche, Wir
sind aber der Meinung, daB schon jetzt die Unterrichtsbelastung von
SchiilerInnen zu hoch ist. Sie miiten mehr Zeit fiir die Erledigung selbstan-
diger Aufgaben auBerhalb der Schule haben.

Den Kultusministern mangelt es an einer Vision einer verdnderten Oberstu-
fe. Das von uns entwickelte Beispiel ist nur eins von vielen méglichen. Ich
konnte mir durchaus auch Modelle mit einer radikaleren Umgestaltung des
bisherigen Systems denken, in dem SchiilerInnen Sprachen im Ausland
lernen und dort zeitweilig zur Schule gehen, in dem nicht mehr Fachkurse,
wohl aber Aufgabenfelder strukturierendes Prinzip der Oberstufe sind, in
dem es weniger um inhalitliche Ziele als um zu erreichende Kompetenzen
geht. Wir wiinschen uns, daf die KultusministerInnen mit ihren neuen
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Regelungen solche Entwicklungsmaglichkeiten nicht verbauen, sondern
offenhalten und ermutigen.
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